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Resumo

Resumo: O trabalho consiste em um estudo sobre o espaco escolar no curriculo e
suas implicacdes nas acdes docentes, sendo fundamentado nas teorias criticas e
pos-criticas do curriculo e dos estudos sobre o curriculo em acdo. O estudo teve
como objetivo compreender como 0 espagco escolar molda a acédo docente.
Adotamos abordagem qualitativa de pesquisa e como métodos de coleta de dados a
analise documental das resolucbes CEE/PE N° 3/2006 e CME/Recife-PE N°
14/2004, e o questionario junto a quatro educadoras de uma escola da rede
municipal do Recife. A pesquisa concluiu que, de fato, o espaco escolar pode moldar
as acles curriculares dos professores na medida em que esta pratica vai se
adaptando ao que esse espaco oferece.
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l.Introducéo

Um espaco escolar precario pode ocasionar diversas limitacbes seja no
ensino aprendizagem do aluno seja na préatica docente. Soares e Andrade (2006)
afrmam que o desenvolvimento cognitivo pode ser decorrente de algumas
condi¢cdes como a participacdo da familia, aspectos socioecondmicos dos alunos e
também a infraestrutura escolar. No fator infraestrutura escolar estdo incluidos
desde equipamentos, materiais didaticos como também uma estrutura fisica
adequada, um espaco em que alunos e professores possam atuar e a interacéo
desses elementos pode oferecer condicbes necessarias para 0 ensino e
aprendizagem. Ribeiro (2004) expressa que o espaco escolar deve ser composto de
forma coerente, pois € nele e a partir dele, que de fato o trabalho pedagdgico
acontece, e a depender da realidade, pode constituir um espaco de possibilidades

ou limites.

Ter estratégias que promovam um aprendizado significativo e a efetivagcao do

curriculo € uma busca diaria de muitos docentes. Atrelado a isso estdo o0s



problemas das condicdes de trabalho que fazem parte da realidade de muitos
professores por todo o pais. Em uma pesquisa realizada com base no censo
escolar de 2011, é destacado que mais de 44% das escolas da educacédo basica no
Brasil apresentam uma infraestrutura elementar, significando que estas dispdem
apenas de 4gua, sanitario, energia, esgoto e cozinha. E apenas 0,6% apresentam
uma infraestrutura avancada (SOARES NETO et al 2013a). No entanto, lembramos
que ha escolas em condicbes bem mais precéarias de funcionamento, como por
exemplo, escolas em que ndo ha agua encanada e as instalacbes como banheiro
sao inapropriadas para o uso. Os autores da pesquisa afirmam que na realizagcéo da
andlise foi levado em consideracdo apenas o atributo de existéncia e ndo a
qualidade do item. Soares Neto et al (2013b), ainda afirmam que o trabalho do
professor fica prejudicado quando ndo ha o apoio necessario, levando em
consideragao que para ser realizado um bom trabalho educacional pelo docente, o

suporte institucional é primordial.

Diante dessas reflexdes, escolhemos dentro da arquitetura abordar o espacgo
escolar, pois além de ser um mediador cultural para os primeiros processos
cognitivos e motores, também é uma peca significativa do curriculo, sendo uma
motivacdo de experiéncias e aprendizado. (ESCOLANO, 1998). A escolha da nossa
tematica surgiu a partir do vislumbramento, durante nossos estéagios obrigatorios, de
uma realidade escolar que possui um espaco inadequado em uma determinada
instituicdo da cidade do Recife-PE. Este local apresenta um espaco escolar limitado,
um ambiente com a estrutura fisica de uma casa, poucos cémodos apertados e
muitos deles divididos por tapumes, ndo ha sala de professores e nem biblioteca e
0s corredores sdo estreitos, limitando assim a movimentacdo de muitos alunos. No
momento das aulas regulares as professoras néo realizam todas as atividades que
desejam, uma vez que ndo ha espaco e pode atrapalhar a sala ao lado, pois os
barulhos se misturam. Nao ha recreio para as criangas, elas lancham e retornam

para sala de aula.

Ent&o diante disso questionamos como os professores conseguiam dar conta
do curriculo de forma diversa com essa realidade? E as criancas? Como
conseguiam passar parte do dia sem poder brincar ou conversar com outros colegas
de salas distintas? Tudo isso nos sensibilizou para a escolha do nosso tema. Com

iISs0, 0 objetivo da nossa pesquisa foi compreender como 0 espaco escolar molda a



acao curricular docente. Partindo desse pressuposto, levantamos a seguinte
questao: Como o espaco escolar molda a acao curricular do docente?

O éxito para o aprendizado e desenvolvimento das criangas, bem como para
a efetivacdo do curriculo, considera o espaco escolar como um dos fatores
indispensaveis. Este espaco deve ser pensado como um lugar que propicie um
desenvolvimento efetivo dos alunos, bem como promova condi¢cdes adequadas para

a realizagao do trabalho dos professores.

2. Referencial teérico

Para responder a nossa pergunta de pesquisa, levantamos a literatura que
trata do tema e procuramos discutir o referencial tedrico a partir das seguintes
categorias: iniciamos com a discussdo sobre as concepcdes de curriculo, seguida
por uma analise de acdo docente diante do curriculo e, posteriormente focalizamos a

producédo do curriculo pelo espaco escolar conforme o que se segue.
2.1 O curriculo

O curriculo é um dos instrumentos mais importantes de orientacdo da
organizacdo escolar nos diversos niveis de ensino assim como nas ac¢des docentes,

fazendo parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Ao longo da Historia surgiram diferentes concepc¢des de curriculo. [...] estas
tém subjacentes teorias de justica social, contribuicdes filosoficas,
socioldgicas, psicolégicas, antropoldgicas, e, também, teorias de
aprendizagem e de ensino. Como 0s pressupostos nao sdo explicitados,
corre-se o risco de estagnarem-se as discussdes, obstruindo os estudos no
campo do curriculo. A riqueza dos estudos neste campo decorre do carater
conflitual das diversas concepcdes de curriculo, [...]. (SILVA, 2006, p. 4820)

O curriculo surgiu pela primeira vez nos Estados Unidos nos anos vinte, com
a finalidade propria de estudo e pesquisa numa forma de padronizar o0 conhecimento
a ser ensinado. “Ele surge em conexao com o processo de industrializacdo e os
movimentos imigratérios, que intensificavam a massificacdo da escolarizagao” [...]
(SILVA, 2010, p. 12). Ele aparece como controle das atividades pedagodgicas
evitando que o aluno se desviasse de metas definidas. Para o estudioso Franklin
Bobbit, [...] “o curriculo é visto como um processo de racionalizagdo de resultados

educacionais, cuidadoso e rigorosamente especificados e medidos.” (SILVA 2010,



p.12). Ja para o fildsofo John Dewey era importante levar em consideracdo no
planejamento curricular, 0s interesses e as experiéncias das criancas e jovens. Para
ele, a educacado nao era tanto uma preparacéo para a vida ocupacional adulta, como
um local de vivéncia e pratica direta de principios democraticos. Bobbitt defendia o
modelo de curriculo mais tecnocratico e Dewey 0s modelos mais progressistas.
Contudo, para muitas escolas e professores assim como para administradores
educacionais 0 que o estudioso Bobbit definiu como sendo curriculo se tornou
realidade, pois o curriculo é supostamente [...] “a especificacdo de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser
precisamente mensurados”. (SILVA 2010, p. 12).

O mesmo autor citado afirma que a questdo principal para qualquer teoria do
curriculo é saber qual conhecimento deve ser ensinado, sendo a questao central “o
qué”™? nao podendo esta estar separada de outra pergunta ‘o que eles ou elas
devem se tornar’? Ja que o curriculo busca modificar as pessoas que irdo segui-lo.
O curriculo ndo se limita apenas aos saberes dos conteudos, ele é visto também
como uma questdo relativa as relacbes de poder entre professor e aluno,
administracdo escolar e o professor, como também em varias rela¢cdes do ambiente
escolar. E é a questao de poder que ira separar as teorias tradicionais das teorias
critica e pos-criticas do curriculo. A teoria tradicional compreende que o curriculo é
neutro preparando o estudante para obter habilidades intelectuais por meio de
praticas de memorizacdo. J4 a teoria critica defende que ndo existe uma teoria
neutra, jA que toda teoria é constituida na relacdo de poder. E a teoria pGs-critica,
fundamentada no pdés-estruturalismo, afirma que o conhecimento € algo incerto e

indeterminado.

Moreira e Silva (1999) afirmam que o curriculo ndo é neutro nem mesmo
inocente, pois é um transmissor de visbes sociais particulares e de interesse,
produzindo identidades como também esta envolvido em relacdo de poder. E
confirmando essa percepgdo Veiga (1998) em seu artigo sobre o Projeto Politico

Pedagogico da escola afirma que:

[...] o curriculo ndo é um instrumento neutro. O curriculo passa ideologia, e
a escola precisa identificar e desvelar os componentes ideolégicos do
conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para a manutencéo de
privilégios. A determinagéo do conhecimento escolar, portanto, implica uma



analise interpretativa e critica, tanto da cultura dominante, quanto da cultura
popular. O curriculo expressa uma cultura. (VEIGA,1998, p.11-35)

E relevante que as discussdes sobre o curriculo ndo deixem de se basear nos
documentos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, os
Parametros Curriculares Nacionais e as propostas curriculares municipais e
estaduais, pois sdo agentes normatizadores do processo pedagoégico. No entanto, €
de fundamental importancia que o educando seja respeitado como sujeito de direito
definindo suas prioridades, e iSS0O exige repensar e reorganizar a estrutura escolar e
o ordenamento curricular j& que o conhecimento e a cultura sdo um desafio para a
organizacdo do curriculo. Pensar numa adequacdo do curriculo € considerar o
cotidiano da escola levando em consideracdo as necessidades e capacidades de
seus alunos. Outro fator importante € saber que o curriculo ndo é estatico, imutavel,

pelo contréario, ele esta sempre em construcao.

Além de contribuir para a formacao intelectual € fundamental que o curriculo
ajude os alunos a serem cidaddos criticos e conscientes, preparando-os para
participarem da sociedade no ambito social, econémico e politico fazendo com que
sejam capazes de compreender a realidade e o meio em que estéo inseridos. Nessa
perspectiva, fica claro que o curriculo € determinante no processo de aprendizagem
e na aquisicdo do conhecimento influenciando na formacédo das pessoas. Nesse
sentido, Andretta (2013) cita Lopes e Macedo (2011, p. 26) em que estes afirmam:
“aprende-se na escola ndo apenas 0 que € preciso saber para entrar no mundo
produtivo, mas os codigos a partir dos quais deve agir em sociedade”. Nessa
perspectiva para Maclaren (1997) apud Alves (2004) o curriculo ndo consiste
apenas em recursos 0s quais encontramos em uma instituicdo escolar, seja ele um
texto de uma aula ou até mesmo as matérias, o curriculo pode ter um significado
muito maior como o principio de uma forma de vida.

O curriculo, como aponta a teoria pds-critica, vai muito além de uma relagéo
de poder entre professor-aluno, Estado-sociedade, ele perpassa por processos de
dominacdo centrados em aspectos como raca, etnia, género e sexualidade. O que
configura o papel do curriculo com multiplos significados, ele € quem direciona o0s
discursos, 0s percursos da construcdo identitdria de cada sujeito. Entdo diante
disso, o curriculo deve ser elaborado e estudado com cuidado visto que ele é o

alicerce da escola, nele se encontram as raizes de direcionamento da educacao de



individuos que sera formada. E imprescindivel que ele venha a nortear o processo
das praticas pedagdgicas focadas na realidade do contexto histérico social do aluno,
valorizando e respeitando as multiplicidades e o capital cultural que cada um deles
traz consigo, sendo o professor orientador da aprendizagem intervindo como um

facilitador na colaboracéo de apreensdo de novos saberes.

2.2 Curriculo em acéao (atuacao do professor)

De acordo com Geraldini (1994, p.117) em sua definicdo do curriculo em
acao afirma que “O curriculo é entendido e trabalhado como o conjunto das
aprendizagens vivenciadas pelos alunos, planejadas ou ndo pela escola, dentro ou
fora da aula e da escola, mas sob a responsabilidade desta, ao longo de sua
trajetoria escolar.” Para Saviani (2003) € preciso considerar no curriculo em agéo a
organizacdo do tempo e dos espacos escolares, os quais tém relagdo com as
condicbes de ensino-aprendizagem. Ela defende que “o ensino e a aprendizagem
precisam ser vistos nas suas necessidades essenciais, que ultrapassam as paredes
da sala de aula e os muros da escola.” (SAVIANI, 2003, p. 6). A autora ainda afirma
gue o tempo de aprendizagem e ensino inclui ndo apenas a execucao e a avaliagao
das atividades como também a formacédo do professor, levando em consideracéo os
diferentes ritmos e experiéncia proporcionando oportunidades para uma intervencgao
adequada com o aluno naquilo que ele consegue fazer sozinho ou por meio da agao
pedagogica. “E ainda ha que se forjar os adequados espagos, com OsS

imprescindiveis recursos.” (SAVIANI 2003, p.6).

7

Na atuacdo desses tempos e espacos, o professor € um facilitador no
processo de aprendizagem, em que na sua pratica busca provocar no aluno a
curiosidade, a interacao e a participacdo. Assim, compreender o estudante de forma
integral, identificando suas necessidades de desenvolvimento é um fator
consideravel para suas praticas pedagodgicas. De acordo com Madke et al (2012), as
interacbes que sao estabelecidas entre professor-aluno e aluno-aluno se tornam
imprescindiveis nos processos de ensino e aprendizagem, e que a criacdo de
espacgos que favorecam o questionamento assim como a argumentagdo trazem a

(re) significacdo de conteudos dos quais inicialmente ndo tinham significados.



Bulgraen (2010) defende que para o aluno desenvolver um senso critico e
ser participante de sua pratica social, o educador atua como um mediador do
conhecimento fazendo com que os alunos aprendam na interagdo com 0 outro,
assim o professor € uma ponte entre aluno e o conhecimento e cabe também ao

aluno participar de forma efetiva desse processo.

[...] o docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o
caminho do aprender a ensinar. Evidentemente, ensinar € uma
responsabilidade que precisa ser trabalhada e desenvolvida. Um educador
precisa sempre, a cada dia, renovar sua forma pedagégica para, da melhor
maneira, atender a seus alunos, [...] (BULGRAEN, 2010, p.31).

A didatica é a expressao do curriculo em acao, € a atuacdo do professor em
sala de aula significando a sua vontade de educar que sobressai as dificuldades que
0 espaco escolar e o proprio ato de educar oferecem, seja por questdes sociais,
politicas e econbmicas. As experiéncias docentes revelam que o curriculo a ser
traduzido precisa ser construido e desenvolvido nos diferentes contextos e
singularidades, exigindo desse profissional o enfrentamento de obstaculos que
perpassa também pelo superar a precariedade da profissdo. “A traducao didatica e
curricular €, assim, esse processo transcriador, impelido pela vontade de poténcia
dos professores, do qual participamos coletivamente; e, ainda, um ato de coragem,
realizado, por cada um, de maneira singular, individual." (CORAZZA,2016 p. 1332).
Professores que se doam em cada ato, criando, recriando e significando diante das
particularidades e problematicas.

O professor assim como o aluno tem um papel fundamental no processo de
aprendizagem, este como principal protagonista desse processo deve ter garantido
seu espaco de atuacdo mediante aquisicdo de seu conhecimento. Fontana e Cruz
(1997) citados por Bulgraen (2010, p.34) afirmam algo relevante “deixa-se de
esperar das criangas a postura de ouvinte valorizando-se sua acao e sua expressao.
Possibilitar a crianca situagcdes em que ela possa agir e ouvi-la expressar suas
elaboragdes passam a ser principios basicos da atuagao do professor’. Na busca
de possibilitar e facilitar o aprendizado dos alunos, o professor precisa pensar na
sua pratica docente, seja ela de uma forma tedrica ou buscando a¢bes pedagdgicas
que facilitem o ensino aprendizagem. Como argumenta Vazquez apud Saviani
(1984, p.76).

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos
concretos de acdo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na



medida em que materializa, através de uma série de mediagbes, 0 que
antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacédo ideal de sua transformacéo. (VAZQUEZ apud SAVIANI, 1984,

p. 76).

Quando o autor defende que uma teoria € pratica na medida em que se
materializa, podemos compreender que a forma de mediacdo, 0 tempo e 0 espaco
na pratica docente sdo de fundamental importancia. Pensar como o processo de
aprendizagem ocorrerd, ira favorecer ndo apenas o seu trabalho, mas também
proporcionard aos alunos compartilhar de suas experiéncias, desenvolver sua
identidade e apreender os conhecimentos. Como dizia Freire (1996) “ensinar nao &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou

a sua construcao”.

2.3 Espaco escolar produzindo o curriculo

Em meados do século XIX, o espaco-escolar se incorporou, assim como a
moradia, aos preceitos do higienismo, e mais tarde as exigéncias do conforto e da
tecnologia. Em decorréncia das inovacdes pedagdgicas e transformacgdes culturais
associadas ao industrialismo, ao positivismo cientifico, ao movimento higienista e ao
taylorismo. A culturalidade dessas mudancas reforca, da mesma forma, o sentido
educador da arquitetura, ou seja, seu valor como programa. (ESCOLANO, 1998). O
espaco escolar deve ser analisado além do seu aspecto fisico, mas como um agente
mediador para a obtencdo de significados culturais expressamente ligados aos
elementos significativos do curriculo, um canal de experiéncia e aprendizagem. A
arquitetura escolar pode ser vista como um elemento do chamado curriculo invisivel,
ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta, pois os elementos que
a configuram sejam os fisicos ou os simbdlicos sdo absorvidos e ressignificados

pelos alunos.

E importante destacar que além das suas fungdes ocultas, o espaco escolar
pode e deve ser incorporado na construcdo do plano pedagogico do docente, pois
como um segundo educador, o espaco escolar € utilizado na educacao formal como
aquele que realiza, mostra e desenvolve os diversos conceitos encontrados no
curriculo escolar. Ele engloba em sua funcdo como espaco o0s signos, simbolos e
marcas das relagdes interpessoais dos sujeitos que dele usufrui. Para Louro (2002)

0 espaco € um constituidor de sujeitos, nele se adquire um jeito de ser. Os que



frequentam determinadas escolas tém um modo de falar, de se vestir ou de
argumentar. Tudo isto nos faz refletir o quanto o espaco escolar influencia na

formacéo e desenvolvimento do individuo. No entanto, convém também lembrar que:

O processo de ensino-aprendizagem é complexo e exige a interacdo de
diversos fatores para ser realizado de forma adequada. Requer desde um
corpo docente qualificado até condicdes de infraestrutura escolar favoravel,
0 que inclui materiais didaticos, equipamentos, e estruturas fisicas
apropriadas. Sem o suporte suficiente para o desenvolvimento do seu
trabalho, a atuacdo do professor fica prejudicada, ou seja, o suporte
institucional é fundamental para que o professor possa desenvolver um bom
trabalho educacional. (SOARES NETO, JESUS, KARINO e ANDRADE
2013b, p.377).

O espaco fisico da escola assim como sua organizacao revela bastante sobre
a vida que ali se desenvolve ou que se deseja desenvolver. Os espacos ndo sao
construgdes neutras, mas construcdes sociais que guardam significados. E sendo a
escola um lugar notavel de desenvolvimento da educacao se faz necessario pensar
em sua organizacao e repensar suas condicfes para que aqueles que a frequentam
aprendam e vivam este espaco e as praticas que sdo desenvolvidas para que este
seja um lugar que estimule o gosto pelo saber (SOUZA E SOUZA 2014). E preciso
gue a garantia desse espaco seja minimamente elementar em sua funcéo para uma
atuacdo docente como curriculista, para que de fato seja garantido ao aluno o
desenvolvimento intelectual e social com autonomia e identidade.

O levantamento feito por meio da literatura, a exemplo, do que nos trouxe
Soares Neto et al (2013a) e (2013b), nos levou a supor que o espaco fisico escolar
nem sempre atende adequadamente o curriculo e nem as expectativas do docente.
Compreendemos que uma arquitetura precaria pode limitar o usufruto do espaco
fisico como também a pratica docente. A teoria pds-critica do curriculo nos ajuda a
esclarecer que o espago escolar também é parte dessa formacao critica discente,
pois o curriculo também é espaco, lugar e territorio. E dentro dele que se
desenvolvem todas as relagbes sociais por um longo espaco de tempo que um
individuo recebe. E dentro dessa estrutura fisica que os significados da vida v&o
sendo formados, e 0 que esse espaco coloca como centro da atividade pedagdgica

diz muito do tipo de cidadao que se pretende formar.

3. Metodologia
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Esta pesquisa ocorreu em um periodo de pandemia da Covid-19, assim
limitando a coleta de alguns dados desejados, como 0 projeto politico pedagogico
da escola, devido as restricbes existentes e a grande demanda de trabalho da
instituicdo apds a retomada das aulas presenciais. A instituicdo pesquisada foi a
mesma em que realizamos 0s estagios obrigatorios e a metodologia que utilizamos
foi pautada em uma abordagem qualitativa, buscando uma compreensdo e
significado nas acdes docentes. O nosso objetivo, portanto, foi observar os
aspectos da realidade em que estes ndo podem ser quantificados buscando

compreender o significado nas relacdes sociais.

Para coleta de nossos dados, utilizamos como instrumento a analise
documental e o questionario. Analisamos a Resolucdo do Conselho Estadual de
Educacdo de Pernambuco (CEE-PE) em seu Art°3 que trata sobre as
especificidades e exigéncias que as instalacdes das instituicoes de ensino do estado
devem possuir. E a Resolu¢cdo do Conselho Municipal de Educacdo (CME) do
Recife no Art. 5° que trata da concessdo do credenciamento em relacdo as
instalagbes que devem seguir as caracteristicas e requisitos dos anos iniciais da
educacao béasica. Além da analise documental, aplicamos um questionario com trés
professoras que atuam no 2° 4° e 5° ano, e a coordenadora pedagogica da
instituicdo pesquisada. Escolhemos estes sujeitos da pesquisa levando em
consideracado o tempo de experiéncia destes na educacao, como também o fato de
terem tido a oportunidade de lecionarem em outras escolas adquirindo vivéncias
distintas. Ja em relacdo a quantidade, estes sujeitos foram o0s que se
disponibilizaram a participar nesse momento de pandemia. O questionario aplicado
teve como eixos estruturantes: Desenvolvimento do curriculo escolar; Didéatica

curricular; e Espaco fisico e curriculo em acao.

Para analise dos conteudos fizemos uma pré-analise onde organizamos todos
0s materiais coletados. Apds essa pré-analise, realizamos o tratamento dos dados
obtidos separando as respostas do questionario em uma tabela organizado por suas
categorias. Em seguida iniciamos a leitura e analise dos documentos selecionados,
confrontando-os com os dados obtidos dos questionarios e o que foi observado
durante os estagios obrigatorios. Por fim, os resultados obtidos foram confrontados
sistematicamente com o referencial tedrico para nossas interpretacdes e conclusées

finais.
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4. Andlise e discusséo.

4.1 A legislacédo sobre o espaco escolar.

A Resolucdo CEE/PE N° 3/2006 e a Resolucdo CME N° 14/2004 sao
documentos que estabelecem normas para credenciamento, assim como
adequacdes de instituicbes ja credenciadas da educacdo béasica. A CEE/PE
n°3/2006 esta relacionada aos integrantes do Sistema Estadual de Ensino do Estado
de Pernambuco e a CME n° 14/2004 é referente aos integrantes do Sistema
Municipal de Ensino do Recife pela Secretaria de Educacdo. Os pontos principais
que analisamos foram referentes as instalagdes nas quais dividimos as seguintes

categorias: espaco/qualidade, espaco/adaptacdes e espaco implicito.

Ao gue denominamos categoria espaco/qualidade, as resolucdes informam
que o Projeto Politico Pedagdgico deve apoiar-se em principios soécio-politico-
filoséficos que orientem a gestdo democratica da escola, a igualdade de condicdes e
permanéncia na escola, e a garantia do padrdo de qualidade social. Para isso
devera contemplar a descricdo da situacdo histérica e geografica da instituicdo
educacional, assim como as restricdes e possibilidades da sua realidade fisica e da
comunidade. Para Educacgao Infantil as exigéncias sdo: As salas de atividades
pedagdgicas devem ter ventilagdo, iluminacdo e equipamentos adequados, com
area que corresponda no minimo a 1,50m por crianca, de acordo com o projeto
politico pedagodgico da escola; ambientes para recepcédo, diretoria, secretaria,
coordenacao pedagogica e de leitura; espacos adequados para refeitorio, copa-
cozinha, despensa, almoxarifado e equipamentos para o preparo de alimentos que
atendam as exigéncias de nutricdo, saude, higiene e seguranca, no caso de
oferecimento de alimentacdo; e é&rea para atividades de expressoes fisicas,

artisticas e de lazer.

Ainda nessa categoria as resolucdes informam que para o Ensino
Fundamental sdo exigidos ambientes para o funcionamento de diretoria,
coordenacao pedagogica, reunido de professores, secretaria e outros servigos; area

propria para educacdo fisica e recreio; laboratério e biblioteca devidamente
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equipados; espacos adequados para refeitdério, copa-cozinha, despensa,
almoxarifado e equipamentos para o0 preparo de alimentos que atendam as
exigéncias de nutricdo, saude, higiene e seguranca, no caso de oferecimento de
alimentacéo; As salas de aula com respectiva quantidade e area compativeis com o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo; salas de aula com area néao inferior a 1m?

por aluno; e area propria para educacao fisica e recreio.

Na categoria espacos/adaptacdes as resolucdes apresentam algumas
solucdes a serem tomadas pelas instituicdes credenciadas, quando a instituicdo néo
dispuser de biblioteca, podera a Secretaria de Educacédo e Cultura de Pernambuco
permitir 0 uso de sala especial de leitura com acervo adequado; As instituicdes
educacionais poderdo cumprir as exigéncias de salas para as praticas laboratoriais e
de espaco para educacéo fisica, através da celebracdo de convénio ou termo de
comodato, para utilizacdo de ambientes fisicos de outras instituicées; As instituicbes
educacionais terao possibilidades e previsdo de expansao fisica da instituicdo e/ou
alternativas de otimizacao do espaco fisico. E por fim na categoria espaco/ implicito
encontramos que nas resolucdes sdo ocultadas especificidades mais claras para o
espaco de atividades importantes na escola como por exemplo instalagbes que
atendam aos alunos com necessidades especiais; e as especificidades da area para
atividades de expressao fisica, artistica e de lazer.

Ao analisarmos esses requisitos para credenciamento, em que categorizamos
de espaco/qualidade e ao que observamos em nossos estagios obrigatérios,
verificamos que a escola néo dispde para Educacéao Infantil de salas para atividades
pedagdgicas amplas e nem equipamentos adequados, assim como ndo ha
ambientes para recepcdo como diretoria, coordenagdo pedagodgica e de leitura; ndo
ha area para atividades de expressoes fisicas, artisticas e de lazer. Esse foi um dos
fatores que mais nos chamou atencdo em nosso estagio: o fato das criangcas nao
terem um espaco e nem um momento de recreacdo e brincadeiras. Como sabemos,
na Educacdo Infantii o desenvolvimento da crianca é favorecido por meio de
experiéncias significativas desenvolvidas em um espaco que proporciona o brincar,
a interacdo e criatividade, assim proporcionando a crianca desenvolver sua
personalidade e autonomia. Para o Ensino Fundamental, dos requisitos exigidos a
escola também ndo possui sala para diretoria, reunido de professores, area propria

para educacdo fisica e recreio e também néo hé biblioteca.
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4.2 O espacgo escolar precario e os limites para o curriculo em acao.

Por meio dos questionarios aplicados, nosso objetivo foi saber como o espaco
escolar molda a acdo curricular do docente, como também identificar quais
limitacbes e mudancas sdo produzidas ou ndo no curriculo pelo espago escolar
presente, pois supomos que uma arquitetura precéria pode limitar o usufruto do
espaco fisico como também a pratica do professor. A partir da analise do
guestionario, pudemos compreender alguns desafios e limitacdes enfrentadas pelas
professoras e coordenacdo pedagdgica, assim como conhecemos estratégias
utilizadas por elas para superar algumas dificuldades.

O questionario foi aplicado via e-mail com trés professoras e a coordenadora
pedagogica da escola, e elaborado a partir dos seguintes eixos: Desenvolvimento do
curriculo escolar; Didatica curricular; e Espaco fisico e curriculo em acdo. Para essa
analise também dividimos as respostas dos questionarios nas categorias analisadas
nas resolu¢des acima. Na categoria espaco/qualidade identificamos que o espaco é
de suma importancia para o desenvolvimento curricular, e um suporte didatico
essencial para que haja troca de experiéncias e compartihamento de
conhecimentos. Como exposto na fala da professora T, quando perguntada sobre

como seria um espaco escolar adequado para o desenvolvimento do curriculo.

Acreditamos que as instalagbes escolares interferem diretamente no
desempenho dos alunos. Portanto, uma escola precisa oferecer aos seus
alunos e funcionérios: conforto acustico, climatico e visual. Além de
mobilidrio adequado e espaco fisico que favoreca atividades que
desenvolvem o social, sensorial e motor dos alunos. (Professora T).

Nessa mesma categoria destacamos a fala da Coordenadora Pedagdgica ao
ser perguntada a respeito das condigcbes necessarias para favorecer a pratica
docente.

Salas adequadas, comportando um numero razoavel de estudantes para

melhor envolvimento; Locais adequados para o lanche; Espacos para
atividades ludicas direcionadas ou livres. (Coordenadora Pedagdgica)

Na categoria espago/adaptacdes percebemos nas falas das professoras as
limitagbes e barreiras encontradas pela falta de um espago escolar adequado.
Quando questionadas se no planejamento e desenvolvimento de seu trabalho, elas

ja tinham mudado alguma acdo didatica levando em conta a realidade do espaco
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escolar, identificamos na fala de duas delas o quanto elas buscam encontrar essas

adaptacdes e desenvolver estratégias para driblar os desafios existentes.

Devido a conhecer a escola e 0o pequeno espaco que temos, sempre
procuro encaixar no meu planejamento aulas que sejam realizadas de
acordo com o espaco fisico e com o contexto atual. (Professora D)

Sim. A escola ndo possui uma estrutura fisica adequada e, por muitas
vezes, foi preciso adaptar o planejamento, exemplo: aulas que envolviam
visita a biblioteca precisaram se restringir a uma amostra de livros dentro de
caixas. (Professora T)

Na categoria espaco/implicito percebemos que além do espaco fisico, os
recursos pedagogicos, a comunicacdo entre seus pares e 0s demais sujeitos da
escola, sdo citados pelas professoras como fatores que comprometem o
desenvolvimento curricular. No eixo Desenvolvimento do curriculo escolar; Didéatica
e curriculo em acdo levantamos o0 seguinte questionamento: Quais 0s principais
desafios que vocé enfrenta para o desenvolvimento do curriculo e das propostas

didaticas na escola?

Espaco fisico; comprometimento familiar, recursos pedagdgicos disponiveis,
comunicacao escolar e curriculo contextualizado. (Professora T)

Falta de interesse dos estudantes. Dificuldade de comunica¢do com os pais,
responsaveis e alunos. Existéncia de indisciplina, desmotivados, distraidos,
impacientes, desinteressados...

(Professora A)

Realizar atividades diversas, cada aluno € Unico e apresenta competéncias
e dificuldades especificas, pensando além do desenvolvimento cognitivo
dos alunos, também ¢é fundamental que o professor proponha atividades
para trabalhar as competéncias socio emocionais em sala de aula.
(Professora D)

E possivel observar que as professoras T e A citam como um dos desafios
para o desenvolvimento do curriculo e das propostas didaticas o comprometimento
e a falta de comunicagéo familiar. Esse fato corrobora com o que Soares e Andrade
(2006) afirmam que o desenvolvimento cognitivo pode ser decorrente de algumas
condi¢cdes como a participacdo da familia, aspectos socioeconémicos dos alunos e
também a infraestrutura escolar. Ainda com relacdo as dificuldades enfrentadas
para o desenvolvimento das praticas pedagogicas, a professora T descreve com

detalhes o que enfrenta em seu cotidiano:

Explicagbes de conteddo interrompido por barulhos estridentes de
ventiladores; Contagdo de histérias abafadas pelo som vindo das salas ao
lado; Atividades em duplas ou grupos que se tornaram inviaveis devido a
falta de espaco para a organizacdo das mesas; Agitacdo e falta de
concentracao dos alunos devido ao calor e etc.
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Além de um espago que proporcione o desenvolvimento cognitivo,
emocional, cultural e social das criangas, compreendemos a importancia de haver
um espacgo que promova a socializacdo entre os pares e a interacao entre todos os
agentes que fazem parte da escola, proporcionando conforto e satisfacéo, pois, o
espaco nao pode ser visto como uma construcdo neutra, mas um lugar de
significados para as pessoas que ali estdo. Na fala da professora D, observamos
gue o espaco que a escola tem, ndo oferece condi¢cbes para que haja uma melhor

interac&o entre o0s sujeitos que fazem parte do contexto escolar.

Devo ressaltar que sinto falta de um espaco fisico amplo, para serem
realizadas as atividades, um espaco que os professores possam se reunir,
receber visitas de pais, uma biblioteca para levar os alunos. Devemos levar
em consideracao que o espago € importante, porém a prioridade deve ser a
sensagédo de bem-estar, um lugar acolhedor. (Professora D)

E importante lembrarmos que, desde que nascem as pessoas precisam de
espacos que proporcionem a elas liberdade, autonomia e identidade. No ambito
escolar, possibilitar a educacédo é também garantir um ambiente favoravel para que
0 ensino aprendizagem aconteca, pois neste ambiente pode ocorrer troca de
saberes, partilhas e interacdo entre seus pares, fatos estes que muitas vezes sao

marcantes na vida das pessoas.

Quando esse espaco nao transmite e ndo contribui para o que realmente o
corpo docente objetiva e espera para seus alunos, ocorre uma limitacdo processual
durante a relacdo ensino-aprendizagem. Por isso compreendemos que a escola €
um lugar em que as pessoas podem atribuir significados a sua vida, sendo o

processo educacional de grande importancia para qualquer individuo.
O uso de outros espacos e arecriacdo do curriculo no cotidiano escolar.

Na categoria espacgo/adaptacOes as resolucdes sugerem solugbes a serem
tomadas pelas instituicbes quando esta ndo dispuser de algumas instalagfes. A
exemplo esta a utilizacdo de ambientes fisicos de outras instituicbes. A escola em
estudo quando necessita realizar algumas atividades pedagogicas de grande porte,
como por exemplo, a feira de conhecimentos, a gestéo solicita o espacgo do clube de
eventos do bairro que fica localizado ao lado da escola, onde ha uma parceria entre
eles. Essa situacgéo € confirmada pela coordenadora pedagogica quando afirma:

Realizamos as culmindncias de pequeno porte no péatio da escola ou
fazemos parceria com um espago fora da escola. (Coordenadora
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Pedagdgica)

No eixo Espaco fisico, didatica e curriculo em acdo o qual analisamos
também na categoria espaco/ adaptacdo perguntamos as professoras sobre quais
estratégias elas utilizam em seu trabalho para superar os desafios didaticos
pedagdgicos relacionados as questdes do espago escolar, elas pontuaram o
seguinte:

Nesse momento a criatividade é aspecto fundamental para a organizacéo,
devendo partir do principio de uma elaboragdo de propostas realizadas pelo
professor de forma que tenha uma distribuicdo e organizacdo do espacgo
gue correspondam as reais necessidades para desenvolvimento do seu
trabalho. (Professora D)

As estratégias estdo relacionadas a adaptacdo do planejamento as
condicdes vigentes, prezando pela ludicidade e eficacia do aprendizado,
exemplo: na falta de uma biblioteca, improvisamos um cantinho da leitura na
sala; deslocamento da sala para o patio quando se € necessdria mais
movimentacao corporal; flexibilizagdo das cadeiras para ganho de espaco e
socializagdo; uso de microfones ou aumento de voz na realizagdo de
atividades de producéo oral, entre outras. (Professora T)

Passamos noés professores por varios desafios no dia a dia que para
supera-los consiste em um instrumento constante na atualizacdo do
desenvolvimento da pratica pedagogica. Diante da realidade, procurei estar
atenta para criar um ambiente acolhedor e aconchegante com uma boa
funcionalidade do espaco escolar. (Professora A)

Fica claro nas falas das professoras que mesmo diante dos desafios
encontrados, elas buscam desenvolver meios e estratégias para que possam
supera-los e garantir aos alunos o direito ao conhecimento. E de fundamental
importancia que os docentes criem possibilidades para que possam mediar o
conhecimento com seus alunos e estes se tornem 0s sujeitos ativos na construcao
de seu aprendizado. Freire (1996) afirma que "ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao”. Em relagao as dificuldades especificas colocadas pelo espaco escolar
percebemos algumas discrepancias no que diz nos documentos analisados com a
realidade existente na escola pesquisada. Diante disso estratégias foram aplicadas
pelas professoras e coordenadora pedagogica para que o curriculo fosse
desenvolvido com eficiéncia independente da realidade existente, para que a
relacdo ensino aprendizagem ndo fosse comprometida. A importancia do
desenvolvimento curricular vai muito aléem do adquirir conhecimentos tedricos, mas
praticas sociais para toda vida. Andretta (2013) cita Lopes e Macedo (2011, p. 26)

em que estes afirmam: “aprende-se na escola ndo apenas o que é preciso saber
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para entrar no mundo produtivo, mas os codigos a partir dos quais deve agir em
sociedade”.

A acao curriculista encontrada pelas profissionais pesquisadas demonstra o
que Corazza (2016 p. 1332) diz sobre a didatica, “A tradugéo didatica e curricular ¢,
assim, esse processo transcriador, impelido pela vontade de poténcia dos
professores, do qual participamos coletivamente; e, ainda, um ato de coragem,
realizado, por cada um, de maneira singular, individual." Professoras que
demonstram seus atos de coragem driblando as dificuldades do dia a dia, dando voz
e autonomia para seus alunos, colocando-os no centro do processo da

aprendizagem como podemos perceber na fala das professoras:

Bom é necessario pensar nos alunos e tentar imaginar o que lhe chamaria a
atencdo, o que seria prazeroso realizar e como eles se sentiriam. Buscar a
educacdo de forma humanizada, buscando sempre a criatividade, diante
das dificuldades dos alunos, mostrando que é possivel mudar e melhorar
para se ter um ensino adequado, com a utilizacdo de recursos didaticos
diferentes possibilitando que os alunos compreendam melhor os conteudos
de forma interativa e dialogada. (Professora A)

Acredito que a pratica pedagogica deve ser condizente com as
necessidades cognitivas dos alunos e flexivel a sua realidade. Para isso, se
faz necesséario que o professor tenha um fazer pedagdégico participativo e
interativo, auxiliado por diferentes ferramentas (estruturais, tecnoldgicas e
manuais), além de contar com a orientagdo e acompanhamento da equipe
gestora e participacdo familiar efetiva. (Professora T)

O espaco curricular ele vai muito além dos aspectos fisicos e arquiteténicos,
ele transmite para quem o usufrui a capacidade de transformacéo e constru¢do da
autonomia do seu préprio ser. Para Louro (2002) o espaco € um constituidor de
sujeitos, nele se adquire um jeito de ser. O espaco curricular ndo é neutro, ele se
configura como o segundo educador, ele molda significativamente a acdo docente
na medida em que esta pratica vai se adaptando ao que esse espaco lhe oferece

como observamos nas falas das profissionais pesquisadas.

5. Concluséao

A partir do estudo realizado, observamos que os dados da realidade
permitiram corroborar com a tese de que uma arquitetura precaria pode limitar o
usufruto do espaco fisico como também moldar a pratica do professor. As
resolucdes nos trouxeram informacdes sobre condi¢cOes de instalacbes, espagos

adequados que sdo necessarios para o credenciamento das instituicdes escolares,
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bem como sugerindo algumas adaptacfes, quando necessarias. No entanto, a
escola em estudo, no momento ndo apresenta em sua totalidade essas condi¢des,
cabendo aos O6rgdos responsaveis cumprir as exigéncias estabelecidas. O
questionario aplicado as professoras e a coordenadora pedagogica apresentou a
realidade existente, em que este espac¢o limita e molda as suas ag¢bes né&o
atendendo, na maior parte do tempo, suas expectativas, porém mesmo diante dos
desafios, elas buscam estratégias para que o processo de aprendizagem nao seja
interrompido, exigindo um esfor¢co maior do seu trabalho, montando e remontando

sua pratica pedagdgica para que se encaixe dentro da estrutura real.

O espaco fisico ndo é um fator determinante, mas € um dos elementos
importantes na efetivacdo do curriculo, no processo de ensino aprendizagem, ele é
um suporte didatico indispensavel para que as trocas dos saberes e experiéncias
acontecam. Assim como o curriculo ndo € neutro, o espaco escolar também néo é,
pois, fazendo parte do curriculo ele também educa. Além de outros fatores e de
outros espacos sociais que contribuem na formacao do aluno, a conducéo curricular
gue o professor ira realizar dentro desse espac¢o na maior parte do tempo limitado e
ancorado, como exemplificado nesta pesquisa, sera importantissima para a

constituicdo dos sujeitos sociais e criticos que se deseja formar.
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