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RESUMO

Neste artigo apresentamos os resultados da pesquisa sobre a Inclusdo Educacional
das criancas com microcefalia decorrente do Zika Virus na primeira etapa da
Educacéo Infantil, que objetivou compreender os principais desafios e possibilidades
nesse processo. Foram realizadas entrevistas com docentes da sala regular, do
Atendimento Educacional Especializado, Agentes de Apoio ao Desenvolvimento
Escolar Especial e com a Geréncia de Educacdo Especial do Recife. ldentificamos
como desafios: falta de estrutura fisica nas unidades, o acolhimento por parte dos
funcionérios, falta de formacao para os profissionais, rotina da creche e fragilidade da
saude das criangas. Como possibilidades: condicbes de acesso e permanéncia na
escola, Tecnologia Assistiva e atendimento nas salas de Recursos Multifuncionais.

PALAVRAS CHAVE: Inclusédo Educacional, Educacao Infantil, Microcefalia, Zika Virus.

1 INTRODUCAO

A inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia tem se tornado alvo de
grandes debates na atualidade. Tendo em vista a inclusdo das criangas com
microcefalia decorrente do Zika Virus, essa referida pesquisa, teve como
objetivo compreender quais os principais desafios e possibilidades no processo
de inclusdo desses alunos, na primeira etapa da Educacao Infantil, sob a
perspectiva do docente da sala regular, do docente do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), do Agente de Apoio ao Desenvolvimento
Escolar Especial (AADEE), e sob a perspectiva da Técnica da Geréncia de
Educacao Especial do Recife.

O interesse pela temética surgiu devido ao grande surto de microcefalia

ocorrido no Brasil, nos anos de 2015 e 2016. Surto esse, proveniente do Zika
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Virus transmitido pelo mosquito Aedes Aegypti e que vitimou inumeras
criangas. De acordo com o Ministério da Saude (2017), o Nordeste foi a regido
mais atingida, em especial o estado de Pernambuco onde foram confirmados
399 casos e 269 em investigacdo. A microcefalia pode causar ao individuo
diversos comprometimentos como, por exemplo: “déficit cognitivo, problemas
visuais, déficit auditivos e motores, atraso no desenvolvimento e epilepsia
dentre outros comprometimentos ainda desconhecidos” (LIMA; at. al., 2017).

Desse modo, € importante pensar que as criangas oriundas do surto de
microcefalia, hoje estdo em idade escolar para frequentar a primeira etapa da
Educacdo Infantil, etapa essa de extrema relevancia para o pleno
desenvolvimento da crianca. Para Villachan-Lyra; Almeida (2019, no prelo). E
inquestionavel a importancia de uma boa escola nesse momento de vida do
bebé e crianca, que lhe permitira viver experiéncias e relacionamentos que nao
seria possivel em qualquer outro contexto.

Diante do exposto, nossa pesquisa teve como relevancia académica e
social trazer uma reflexdo acerca desta tematica, pois a escassez de estudos
na literatura cientifica na area educacional aponta para um campo pouco
explorado e desconhecido. Com isso, essa pesquisa Visou gerar Nnovos
conhecimentos e possibilidades de intervencdo, principalmente na area
educacional.

Nesse sentido, primeira acao efetivada a realizacdo da pesquisa, foi
mapear alguns trabalhos na é&rea de inclusdo educacional da crianca com
microcefalia decorrente do Zika Virus. Dentre os trabalhos, destacamos: Dias;
Veronez, (2017); Silva, (2017); Lima; et. al., (2017); e Villachan-Lyra; Almeida,
(2019 no prelo). Os resultados desses trabalhos chamam a atencédo para a
importéncia da legislagéo brasileira na garantia dos diretos fundamentais das
criancas com microcefalia, como saude e educagdo. Também destacam a
importancia da musica na inclusdo educacional e defendem que quanto mais
cedo ocorrer essa inclusdo ir4 contribuir positivamente para um melhor
desenvolvimento das criangcas com microcefalia. Esses estudos também
apontam para falta de investimento, principalmente no que diz respeito a
formacado docente, também a falta de infraestrutura para incluséo educacional
das criangas com microcefalia, e por fim, apontam para os principais desafios e

dificuldades enfrentadas na entrada dos bebés na creche abordam gquestdes



complexas como a caracterizacdo da microcefalia e da Sindrome Congénita do
Zika Virus e seus desafios no cotidiano escolar.

Esse artigo se constitui por dois topicos tedricos, um sobre Politicas de
Inclusdo Educacional para Criancas com Microcefalia, e outro sobre
Microcefalia e Inclusdo na Educacédo Infantil, também contém uma
apresentacdo do procedimento metodolédgico realizado na pesquisa, a analise
de resultados e consideracdes finais.

2 POLITICAS DE INCLUSAO EDUCACIONAL PARA CRIANCAS COM
MICROCEFALIA

Fruto de uma luta histérica travada pelos movimentos sociais, a inclusdo
educacional da criangca com microcefalia, € hoje um direito fundamentado e
assegurado pelos marcos legais. De acordo com a Convencdo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Art. 1° compreende-se:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas. (BRASIL, 2008)

Diante disso, podemos entender no que se referem as criancas com
microcefalia, que estas sao consideradas pessoas com deficiéncia, pois as
mesmas apresentam impedimentos organicos que em interacdo com a
sociedade, com 0 meio e com as barreiras nas atitudes das pessoas acabam
muitas vezes inviabilizando a sua participagdo com autonomia, pois as criangas
com microcefalia possuem deficiéncias maltiplas®, o que torna maior o desafio
no processo de inclusdo educacional.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2008
foi um marco muito importante na Politica de Inclusdo Educacional da crianca
com deficiéncia, incluindo as pessoas com microcefalia. Veio contribuir no
avanco do entendimento do conceito de deficiéncia, que passou do modelo
médico para o modelo biopsicossocial. Outro marco importante para Politica de
Incluséo no Brasil foi com a Lei Brasileira de Incluséo - LBI (Lei n° 13.146/15)
que atribui uma série de direitos as criangcas com microcefalia, visando assim, a

sua inclusao e cidadania.

* A deficiéncia mdltipla é a ocorréncia de duas ou mais deficiéncias simultaneamente.



Desse modo, a LBI (2015) busca legalmente atender as diferencas e as
necessidades especificas das criangas com microcefalia, incluindo-as na
sociedade, e garantindo que as mesmas possam ter e exercer seus diretos a
exemplo do direito a saude e do direito a educacdo como qualquer outro

cidaddo. De acordo com a LBI (2015), o Art. 8° enfatiza que:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentacdo, a habitacdo, a educacdo, a profissionalizacdo, ao

trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitacdo, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, a informacdo, a comunicacdo, aos avancos cientificos e
tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicao
Federal, da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas
gue garantam seu bem-estar pessoal, social e econdmico. (BRASIL,
2015)

Diante do exposto, fica claro que ndo sé o Estado, mais a familia e a
sociedade tém responsabilidade no que diz respeito a assegurar os direitos das
criancas com microcefalia, promovendo condi¢cdes de igualdade, o que significa
possibilitar que os mesmos possam usufruir de todas as oportunidades
ofertadas na esfera publica, lhe permitindo o acesso aos bens e servigcos
disponiveis a todos os cidadaos.

Dias e Veronez (2017) fazem uma breve andlise baseada na
Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianca e do Adolescente e no Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, que visa proporcionar um estudo sobre as
garantias dos direitos da pessoa com deficiéncia, especificamente o direito a
saude e a educacao. No que tange o direito a saude, Lima (2009) salienta que:

A salde estd assegurada na Constituicdo Federal de 1988 como
direito de todos e dever do estado, a ser garantido mediante a adog&o
de politicas publicas, com a garantia do acesso universal igualitario
as acdes e aos servigos (LIMA, 2009, p. 114. apud, DIAS; VERONEZ,
2017).

Assim como a Constituicdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o
Titulo 2, no Art. 7°, prioriza a protecdo a vida e a saude da crianca e o
adolescente mediante a efetivacdo das politicas sociais publicas desde seu
nascimento, garantido condi¢des dignas para seu desenvolvimento. No que diz
respeito ao direito a educacdo, a Constituicdo Federal de 1988 no Art. 205,

define a educagdao como “direito de todos”, no Art.206, inciso |, estabelece



“‘igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”, ja o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em conformidade com a Constituicdo Federal de
1988, compreende também a educacdo como direito de todos, incluindo as
pessoas com deficiéncia, como podemos observar no Art. 54, inciso lll, “é
dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente atendimento
educacional especializado aos portadores deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;” (Brasil, 1990).

Sobre o direito a educacao, a LBI (2015), no Artigo 27, discorre que:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem (BRASIL, 2015).

Dessa forma, a educacao ofertada para pessoas com deficiéncia, dentre
elas as criancas com microcefalia, seja ela em qualquer esfera (publica ou
privada), em todos os niveis de ensino, sobretudo na Educacao Infantil, precisa
se adequar ao sistema educacional inclusivo, de modo, que vise atender as
necessidades de aprendizagem dessas criangas, levando em consideragao as
especificidades de cada uma delas.

Figueira compreende a educacéao inclusiva da seguinte forma:

[...] Sua proposta tem duas definicbes béasicas e internacionais:
“Educacéao inclusiva significa provisdo de oportunidades equitativas a
todos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncias severas, para
gue recebam servicos educacionais eficazes, com 0s necessarios
servigos suplementares de auxilios e apoios, em classes adequadas
a idade em escolas da vizinhanca, a fim de prepara-los para uma
vida produtiva como membros plenos da sociedade.” Ou ainda:
“Educacao inclusiva & uma atitude de aceitagao das diferencas, néo é
uma simples colocagédo em sala de aula”. (FIGUEIRA, 2009, p.106)

Sendo assim, a educacéao inclusiva pode ser compreendida como uma
forma de acolhimento para que haja uma interacdo social entre os individuos,
sem que ocorra qualquer tipo de discriminacdo, uma nova visdo da escola, que
saiba conviver com a diversidade, dando novo sentido as relagbes sociais
existentes no contexto escolar.

A UNESCO (2005) compreende a escola inclusiva baseada no principio
de uma pedagogia que venha beneficiar todas as criangas, incluindo as
criangas com deficiéncia, levando em consideracdo que as diferencas humanas

sao parte da sociedade, e que essa vivéncia € benéfica a todos os estudantes



e consequentemente, a sociedade como um todo. Desta forma, incluir, pode
ser compreendido como uma troca de conhecimentos, onde todos ganham.

E também de suma importancia que a inclusdo possibilite a autonomia
da pessoa com deficiéncia, de acordo com suas limitacBes. E nesse contexto
gue destacamos a importancia dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que sdo incumbidos de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva de “garantir
condicbes a sua efetivacdo e participacdo, ndo excluindo as pessoas com
deficiéncia do sistema educacional em razdo de suas limitagées” (BRASIL,
2008), Foi implementada pelo Ministério da Educacdo as Salas de Recursos
Multifuncionais, sala que se caracteriza por um espaco fisico, com condi¢cdes
de acessibilidade e materiais pedagdgicos para atividade do AEE. Esses
materiais pedagogicos, que ao ser adaptado para atender as pessoas com
deficiéncia, passam a ser conhecidos como Tecnologia Assistiva. Conforme
Bersch (2017) Tecnologia Assistiva (TA) se configura como:

Um termo novo, utilizado para identificar todo arsenal de recursos e
servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades

funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida independente e inclusdo. (BERSCH,2017, p.1)

No contexto mais amplo, esses artefatos apresentam um desempenho
importante na inclusdo das pessoas com deficiéncia, um lapis adaptado, por
exemplo, para uma pessoa com comprometimento motor nas maos, passa a
ser caracterizado como TA. Sendo assim, a Sala de Recurso Multifuncional e a
Tecnologia Assistiva pode ser um importante recurso no processo de incluséo

educacional das criangas com microcefalia.

3. MICROCEFALIA E INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A microcefalia resultante do Zika Virus € uma descoberta muito recente
da area médica, que ganhou visibilidade ap6s o surto ocorrido no Brasil nos
anos de 2015 e 2016. O Zika Virus é transmitido pelo mosquito Aedes Aegypti,
que também é um causador da microcefalia, principalmente no primeiro
trimestre da gestacdo. Segundo Lima; et. al., (2017); “A microcefalia pode ser

causada por diversos fatores, desde anormalidades genéticas até infeccdes



durante a gestacdo, como rubéola, toxoplasmose, HIV, entre outras.” De

acordo com Dias e Veronez (2017):

A microcefalia € uma doenga congénita que causa ma formacéo no
cérebro, fazendo com que o0s recém-nascidos nasgam com O
perimetro cefalico reduzido. As medidas sdo de acordo com 0 sexo
do bebé, para meninos, igual ou inferior 31,9 cm e, para meninas
igual ou inferior a 31, 5 cm, de acordo com as recomendagdes dadas
pela Organizagcdo Mundial de Saude (BOGAZ, da Agéncia Salde,
2016. apud, DIAS; VERONEZ, 2017,p.146).

Entretanto, além da ma formacédo do cérebro da crianca a microcefalia
pode trazer diversos comprometimentos ao desenvolvimento fisico e mental,
como “retardo mental®, paralisia cerebral, epilepsia, atraso no desenvolvimento
global, tudo isso a depender da relacdo do progndstico da crianga”
(FUNDACAO OSWALDO CRUZ, 2016. apud DIAS; VERONEZ, 2017, p.146).

As criangas com microcefalia possuem direitos como qualquer outra
pessoa, do qual destacamos o direito a educacao escolar. Assim, as criancas
com microcefalia decorrente do surto de 2015 e 2016, estdo hoje em idade de
frequentar a Educacao Infantil, que de acordo com a LDB n°® 9.394/96 no Art.
29 podemos compreender “A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacao
Bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade”, sendo ofertada em
creches, ou entidade equivalente para criancas de até trés anos e em pré
escolas para criancas de quatro a cinco anos de idade.

Entendemos que a Educacédo Infantil € um periodo escolar importante
para o desenvolvimento pleno da crianca, além de ser um direito garantido pela
legislacdo. Silva (2017) afirma que a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca nessa etapa educacional se dao por meio das interacbes e das
brincadeiras entre os pares, que lhe proporciona a conviver, explorar,
participar, expressar-se e por fim desenvolver-se integralmente, pois a
Educacao Infantil € a etapa inicial do processo de escolarizacdo. De acordo

com Bujes:

Tudo isso me leva a pensar que a experiéncia da educacéo infantil
precisa ser muito mais qualificada. Ela deve incluir o acolhimento, a
seguranga, O lugar para a emogdo, para O gosto, para o
desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixar de lado o

° Optamos por manter o termo “retardo mental” para deixar em conformidade com as palavras
do autor. Mas, o termo adequado a ser utilizado de acordo com a Declaracdo de Montreal
(2004) é deficiéncia intelectual.



desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do espaco e
do corpo e das modalidades expressivas; deve privilegiar o lugar para
a curiosidade e o desafio e a oportunidade para a investigacao.

Por tais razdes, as instituicbes da educacdo infantii sdo hoje

indispensaveis da sociedade. (BUJES, 2001, p.21)

Diante desse cenario, percebemos o quanto a Educacgéo Infantil pode
ser significativa no processo educacional da crianca, principalmente para o
desenvolvimento das criancas com microcefalia.

Lima; et. al.,, (2017) realizaram um estudo que dialoga com a nossa
pesquisa, esse estudo tinha como objetivo geral identificar se os professores
da Educacédo Infantil das escolas regulares estdo se especializando para
ensinar as criancas com microcefalia. Essa pesquisa realizou um comparativo
na rede publica e na rede particular de ensino, os pesquisadores selecionaram
seis escolas que ofertavam a educagdo infantil, entre elas trés da rede Publica,
e trés da rede particular, todas localizadas na Regidao Metropolitana do Recife.
Foi elaborado um questionario com o0s seguintes aspectos: a infraestrutura
adequada; a capacidade de acolhimento da escola; e a preparacdo dos
docentes, a ser respondido por doze professores. Ao analisarem os dados
coletados, os pesquisadores mostraram 0s seguintes resultados: ambos os
professores, tanto das escolas publicas, quanto das escolas particulares, nédo
tiveram um suporte direcionado a inclusdo educacional da crianca com
microcefalia, e as mesmas nédo se sentiam a vontade de lecionar para essas
criancas, alegando que além de ndo terem uma formagéo voltada para atender
criancas com microcefalia as escolas ndo possuem uma infraestrutura

adequada para acolher essas criangas. Os pesquisadores enfatizaram que:

[...] é de grande importancia & compreenséo da crianga especial, para
buscar melhores condicdes da mesma se enquadrar no ambiente
escolar. Com isso, é dever do municipio e da escola oferecer
capacitacdes periddicas para os professores trabalharem com alunos
deficientes, principalmente quando se trata da microcefalia, uma
condicao pouco presenciada em sala de aula, mas que é de grande
urgéncia social. Visto que, € comum que os individuos com
microcefalia apresentem dificuldades de aprendizagem, demandando
a necessidade de acompanhamento por profissionais que possam
criar ambientes de aprendizagens diferentes, proporcionando a esse
aluno compreender suas dificuldades e superando suas limitacdes.
Portanto, percebe-se que as criangas com microcefalia necessitam de
atenc¢éo e cuidados especificos. (LIMA, at. al., 2017).

Com isso, mesmo diante das leis existentes que asseguram a inclusao
dos estudantes com deficiéncia, ambas as escolas (publicas e privadas)

necessitam de investimentos ao que se diz respeito a formacdo dos



educadores que trabalham diretamente com as criangas com microcefalia,
como também na infraestrutura das instituicdes de ensino, para que assim seja

proporcionado um trabalho satisfatério para essas criangas.

4 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com a investigagdo de campo que segundo
Marconi e Lakado (1996) a pesquisa de campo € uma fase que acontece apds
estudos bibliograficos, onde o pesquisador adquire um bom referencial teérico
sobre o assunto. Em conformidade com Gonsalves (2001) a pesquisa de
campo permite que o pesquisador tenha uma aproximagao direta com o seu
objeto de pesquisa.

Como proposta metodolégica, este trabalho utilizou a pesquisa

qualitativa, que segundo Bogdan e Biklen, compreende que:

A investigac@o qualitativa é descritiva. Os dados sdo em forma de
palavras ou imagens e ndo numeros. Os resultados escritos da
investigacao contém citacdes feitas com base nos dados para ilustrar
e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcricbes de
entrevistas notas de campo, fotografias, videos, documentos
pessoais, memorando e outros registros oficiais. (BOGDAN &
BIKLEN, 2013, p.48)

A pesquisa qualitativa é constituida por elementos bem definidos e bem
estruturados, possibilitando uma melhor compreenséao voltada a solucdo do
problema. O nosso campo de pesquisa se constituiu por quatro Centros
Municipais de Educacéao Infantil (CMEIs), e da Geréncia de Educacéo Especial
do Recife. Para aquisicdo dos dados tivemos como participantes da pesquisa,
trés professores da sala regular, trés professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), trés Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Educacional
Especial (AADEE) e a técnica responsavel pela Geréncia de Educacéo
Especial da Cidade do Recife, totalizando dez entrevistados. A escolha desses
participantes se deu pelo fato de atuarem diretamente com o nosso objeto de
pesquisa.

Para atender os objetivos dessa pesquisa utilizamos como instrumento

de coleta de dados entrevistas semiestruturada, que de acordo com Trivifios:

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela
que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, frutos de novas hip6teses que véao
surgindo a medida que se recebe as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
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pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal coletado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo do contetido da
pesquisa. (TRIVINOS,1987,p. 146)

Através desse instrumento, o pesquisador tem a possibilidade de
por meio da fala do informante pesquisado, de estruturar suas perguntas para
obter mais informacdes em torno da problematica central. A mesma (entrevista
semiestruturada) ocorreu Nno espago em que 0s sujeitos entrevistados atuam
(CMEIs e na Geréncia de Educacdo Especial do Recife). Toda coleta se
realizou através de um encontro direto com as pessoas pesquisadas, por meio
de perguntas realizadas pelo pesquisador aos entrevistados, as respostas
foram registradas através de gravacao de voz.

Depois que obtivemos todas as coletas dos dados das entrevistas,
transcrevemos todos os materiais, respeitando os detalhes da fala do
entrevistado como: repeticdes, pausas e vicios de linguagens. Em seguida
realizamos a leituras dos mesmos, tentando captar detalhes do que se foi

falado, para identificacdo da categorizacdo. Camara afirma que:

Inicia-se o trabalho escolhendo os documentos a serem analisados.
No caso de entrevistas, elas serdo transcritas e a sua reunido
constituird o corpus da pesquisa. Para tanto, é preciso obedecer as
regras de exaustividade (deve-se esgotar a totalidade da
comunicacdo, ndo omitir nada); representatividade (a amostra deve
representar o universo); homogeneidade (os dados devem referir-se
ao mesmo tema, serem obtidos por técnicas iguais e colhidos por
individuos semelhantes); pertinéncia (os documentos precisam
adaptar-se ao conteldo e objetivo da pesquisa) e exclusividade (um
elemento ndo deve ser classificado em mais de uma categoria).
(CAMARA, 2013, p.183)

O processo de transcricdo, quando realizado fielmente, possibilita ao
pesquisador uma melhor apropriacdo do conteudo favorecendo uma melhor
interacdo e percepcdo das categorias que respondam a indagacdo da
pesquisa.

Todos os dados presentes nesse artigo foram interpretados por meio de
analise de contetdos. Camara (2013), em conformidade com Bardin, define a

analise de contelldo como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producédo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47. Apud, CAMARA, 2013, p.182).

Compreendemos que a analise de conteuddo é um instrumento

fundamental na construcdo de um resultado de uma pesquisa, ou seja, um
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conjunto de técnicas utilizadas para investigar, explorar dados de um

determinado texto, a fim de obter objetivos fragmentos que venham contribuir

no resultado da investigacao.

5 ANALISE DE RESULTADOS

Para promover uma melhor compreenséo das analises descritas nesse

artigo, apresentaremos abaixo um quadro contendo dados de identificagéo dos

sujeitos que participaram dessa pesquisa.

Quadro 1: dados de identificacdo dos sujeitos

Especial

Sujeitos | Funcdo | Idade | Sexo Formacéao Especializagdo | Tempo Unidade
Académica de educacional
atuacéao que atua
na érea
S1 Prof2 44 Feminino | Ensino superior | Pos-graduagdo | H4& mais | Creche 1
AEE Anos Graduagdo em | em educagdo | de 25
Pedagogia. Especial anos
S2 Prof2 54 Feminino | Ensino superior | Pos-graduagdo | 24 anos e | Creche 2
AEE Anos Graduacdo em | em Educacdo | 8 meses
fonoaudiologia e | Especial
Pedagogia
S3 Prof2 57 Feminino | Ensino superior | Pos-graduagdo | 10 anos Creche 3
AEE Anos Graduagdo em | em Educacao
Comunicagao Inclusiva
Social
S4 Prof° 57 Feminino | Ensino superior | Pés-graduacao Mais de | Creche 2
S.R Anos Graduacdo em | em Educacdo | 25 anos
Psicologia Especial
S5 Prof° 41 Feminino | Ensino superior | Pos-graduagdo 16 anos Creche 4
SR Anos Graduacdo em | em
pedagogia Psicopedagogia
S6 Prof° a7 Feminino | Ensino superior | Ndo 1 ano e 6 | Creche 3
S.R Anos Graduagcdo em meses
Pedagogia e
Licenciatura em
Psicopedagogia
S7 AADEE | 34 Feminino | Ensino superior | N&do 3anos Creche 1
Anos Licenciatura em
Histéria e cursa
Pedagogia
S8 AADEE | 25 Feminino | Ensino superior | N&o 2 anos Creche 2
Anos Graduada em
Pedagogia e
Psicologia.
S9 AADEE | 28 Feminino | Ensino superior | N&do 6 anos Creche 1
Anos Graduada em
administracéo
S10 TGEE® 49 Feminino | Ensino superior Pés-graduacao 28 anos GEE
Anos em Educacao

Fonte: autoras, 2018.2

® Técnica da Geréncia da Educacéo Especial.
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Nossa pesquisa se configura por dez participantes identificados no
quadro acima, sendo trés docentes do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), trés docentes da sala regular, trés Agentes de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE) e a Técnica da Geréncia da
Educacao Especial do Recife.

As dez participantes dessa pesquisa, aqui serdo nominadas como: S1,
S2 e S3 para as trés docentes do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), S4,S5 e S6 para as trés docentes da sala regular, S7, S8 e S9 para as
trés Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial e S10 para a
Técnica da Geréncia de Educacdo Especial. Desse modo, as docentes do
AEE, S1,S2 e S3 tém faixa etaria entre 44 a 57 anos, sdo do sexo feminino,
possuem Pds-graduacdo em Educacao Especial e ja atuam na area entre 10 e
25 anos. As docentes da sala regular, S4, S5 e S6 tem faixa etaria entre 41 e
57 anos, sédo do sexo feminino, apenas uma delas a S4 possui Pés-graduacao
em Educacdo Especial, a S5 Poés-Psicopedagogia, e a S6 ndo possui
especializacdo, e ja atuam na area entre 1 ano e meio e 25 anos. As Agentes
de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial S7, S8 e S9 tém faixa etaria
entre 25 e 34 anos, sdo do sexo feminino, todas elas ndo possuem
especializacdo, e atuam na area entre 6 meses e 3 anos. E a Técnica da
Geréncia de Educacao Especial S10 tem 49 anos, é do sexo feminino, possui
Pos-graduacdo em Educacao Especial e atua na area ha 28 anos.

Dentre os entrevistados identificamos que cinco dos sujeitos tém
especializacdo em Educacédo Especial e Educacgdo inclusiva. Séo elas: S1,
S2,S3, S4 e S10. Trés deles sao professores do AEE, estando de acordo com
a legislacdo que afirma por meio do a Politica Nacional de Educacéao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva que “Para atuagdo no AEE, o professor
deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéao
especifica na educacao especial, inicial ou continuada.” (BRASIL, 2008) Essa
exigéncia requer do profissional uma melhor apropriagcdo na area que ele ira
atuar, tendo em vista que o atendimento educacional especializado ndo é uma
complementagéo das atividades escolares,mas préaticas de atendimentos que
favoreca ao aluno ter acesso a educacao vivenciada no ambito educacional.

Em nossa pesquisa os resultados se dividem em categorias principais: a

respeito dos desafios no processo de inclusdo educacional dos alunos com
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microcefalia decorrentes do Zika Virus, e das possibilidades encontradas pelos

sujeitos pesquisados sobre esse processo de incluséo.

5.1 Principais desafios na inclusdo dos alunos com microcefalia

decorrentes do Zika Virus

Através do relato dos entrevistados a respeito dos desafios no processo
de inclusdo das criancas com microcefalia, podemos destacar cinco
subcategorias: 1- a falta de estrutura fisica nas unidades educacionais, 2- 0
acolhimento por parte dos funcionarios, 3- a falta de formagdo para o0s
profissionais, 4- a rotina da creche e 5- a fragilidade da saude das criancas.

e A falta de estrutura fisica nas unidades educacionais

Configura-se como um dos principais desafios que foram apontados por
todas as categorias dos participantes da pesquisa, das professoras do
Atendimento Educacional Especializado, das professoras da sala regular, dos
Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial e da Técnica da

Geréncia de Educacao Especial. Vejamos nas falas do S1, S5, S7 e S10:

Desafio aqui dentro é a desestrutura, fisica
mesmo, ndo tem estrutura fisica para eles aqui, alias, ndo tem
estrutura né? (S1)

A questdo as vezes da falta de espaco fisico mais adequado para a
gente atender essas criancas também é um desafio. (S5)

Um outro desafio é a parte estrutural em si. (S7)

Questdes de acessibilidade no que diz respeito a algumas
construcBes (rampas). (S10)

Como podemos observar na fala desses sujeitos, que a desestrutura
fisica, ou a falta de estrutura fisica nas unidades educacionais torna o0 processo
de inclusédo das criancas com microcefalia mais dificil, tanto no que se refere a
questdo de acessibilidade, como em relacdo as condi¢cdes adequadas do
ambiente escolar.

Pois, como sabemos, ao se tratar principalmente da inclusdo
educacional da crianca com deficiéncia € imprescindivel que exista o minimo
de estrutura que atenda as necessidades dessas criangas. Visando assim,

éxito no processo de incluséo.
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Nesse sentido, Villachan-Lyra e Almeida (2019, no prelo) afirmam que:

E importante também, dentro do possivel, adequar o espaco fisico da
escola para acolher todos, como, por exemplo, adaptar o parquinho
para cadeirantes, o mobilidrio da sala de aula, os utensilios para
alimentacéo e etc.

Desse modo, compreendemos ser algo fundamental a estrutura das
unidades escolares, elas devem esta preparadas como um todo, para que
permita o acesso das criangas com microcefalia a essas unidades, e assim se

torne mais propicia a inclusdo educacional dessas criancas.

e O acolhimento por parte dos funcionarios nas unidades
educacionais

O acolhimento é outro grande desafio no processo de inclusdo dos
alunos com microcefalia, € apontado pelos participantes da pesquisa na
categoria das professoras do Atendimento Educacional Especializado.

Os professores do AEE assumem um papel importante no processo de
inclusdo dos alunos com microcefalia, pois sdo incumbidos de acordo com a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
de garantir condi¢Oes a efetivacao e participacdo aos alunos, ndo excluindo as
pessoas com deficiéncia do sistema educacional em razéo de suas limitacdes.

Vejamos as falas do S1 e S2:

O principal desafio para mim é primeiro lugar o acolhimento, porque
muito mais do que o material, do que o espago fisico tudo isso a
gente consegue, como professora do AEE ha condicdes para
atender, mas agente ndo consegue, é... trabalhar o outro profissional,
que a gente vai ter que trabalhar junto, colocar amor dentro dele,
enquanto ele ndo tem, a gente consegue até sensibilizar
superficialmente. (S2)

Em primeiro lugar ser aceito, como parte do todo”. (S1)

Verificamos que o acolhimento aparece de forma contundente nas falas
desses sujeitos. Pois, se percebe que na fala do S1 mesmo através de outras
palavras, mas tendo o mesmo sentido, se referindo a questdo do acolhimento
na aceitagdo da crianga com microcefalia no grupo escolar.

O acolhimento é também apontado como um dos principais desafios nos

estudos de Villachan-Lyra e Almeida (2019, no prelo).

“Acolher”, nesse caso, ndo € igual a “Ter vontade politica de receber”
ou apenas colocar no ambiente escolar. Equivale a um conjunto de
medidas que viabilizam esse acolhimento, tais como adequacdo da
infraestrutura de acessibilidade e recursos humanos que realmente
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promovam essa inclusdo, envolvendo qualificacdo dos funcionérios e
educadores. (VILLACHAN-LYRA; ALMEIDA, 2019, no prelo)

Com isso, percebemos o0 quéo € relevante ao processo de inclusédo das
criangcas com microcefalia, que elas sejam aceitas e bem acolhidas por todos
aqueles que compdem o ambito escolar, além disso, € preciso também que
exista toda uma infraestrutura para receber essas criangas.

Nesse sentido, Figueira (2008) complementa afirmando que “Educacéo
inclusiva € uma atitude de aceitacdo das diferencas, ndo é uma simples
colocacao em sala de aula. ”(p.106)

Villachan-Lyra e Almeida (2019, no prelo), também afirmam que “A
atitude de acolhimento e suporte € essencial, bem como a certeza de que se
pode fazer diferenca na vida dessas criancas e suas familias”.

Diante disso, entendemos que o acolhimento no ambiente educacional
perpassa por varias esferas, que vai desde a crianca ser bem aceita pela
comunidade escolar, como também, a criacdo de uma estrutura adequada na
escola para receber essas criancas. O acolhimento € uma questédo fundamental

para que a Inclusdo Educacional dos alunos com microcefalia ocorra de fato.

e A falta de formacao para os profissionais

Também aparece como sendo um dos grandes desafios para o
processo de inclusdo das criancas com microcefalia. Sendo apontada de forma
bem expressiva pelos professores da sala regular e pelos Agentes de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial. Vejamos nas falas do S5, S6, S7 e S8:

Eu acho que o primeiro e grande desafio, eu acho que ja falei para

vocés que € a questdo da nossa formagdo, mesmo enquanto
profissional, a gente é falho nessa formacéo. (S5)

Preparo! E o professor antes da entrada da crianca ter uma
capacitacdo de como ele deve receber essa crianca. (S6)

Porque se é para incluir e ver a evolugdo, entdo tem que preparar o
profissional que vai lhe da com ele, isso € incluséo. (S7)

A falta de formacdo mesmo, ndo do tedrico, mas da coisa pratica do
dia a dia, de como alimentar, da banho nessa crianga, foi coisa que
eu aprendi apanhando. (S8)

Observamos que em todas as falas citadas acima apontam para falta de

formacao como sendo um dos principais desafios que interfere diretamente no
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processo de inclusdo das criancas com microcefalia. Tanto os professores da
sala regular, como os Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial
(AADEE), sdo profissionais que também lidam diretamente com essas
criancas, e por isso também necessitam de capacitacdo especifica para
atuarem da melhor forma possivel na inclusdo desses alunos. De acordo com
Lima; et. al. (2017).

[...] & dever do municipio e da escola oferecer capacitacGes
peridédicas para os professores trabalharem com alunos deficientes,
principalmente quando se trata da microcefalia, uma condi¢do pouco
presenciada em sala de aula, mas que € de grande urgéncia social.
Visto que, é comum que os individuos com microcefalia apresentem
dificuldades de aprendizagem, demandando a necessidade de
acompanhamento por profissionais que possam criar ambientes de
aprendizagens diferentes, proporcionando a esse aluno compreender
suas dificuldades e superando suas limita¢des.

Portanto, percebe-se que as criancas com microcefalia necessitam de
atencdo e cuidados especificos e principalmente de profissionais capacitados,
tanto da parte tedrica, como da pratica. Para que assim, os profissionais
possam melhor lidar com essas criangas, e criem meios e estratégias para que

elas possam se desenvolver.

e A rotinadacreche

A rotina é um desafio bem pontual que é citado apenas pelos Agentes
de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE), que se configura
como “‘uma categoria pedagogica que os responsaveis pela educagao infantil
estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas instituicbes
de educacao infantil” (BARBOSA, 2006, p.35). Vejamos as falas do S7 e S9:

Primeiro para creche é rotina, &, eles tem uma necessidade de as
vezes sair da rotina, e a rotina é pesada. (S7)

Adaptar ele a uma rotina, respeitando o direito dele de ndo querer ou
de ndo conseguir participar dessa rotina. Qual é a dificuldade maior?
Entender que ele é incluso, e por isso mesmo ele também tem
particularidade, e aqui como tem a rotina, é dificil, é dificil entender
que ele tem a particularidade dele. (S9)

Percebe-se que apenas o S7 e o S9, ambos Agentes de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE), citam a rotina da creche como um
desafio no processo de inclusdo das criangas com microcefalia, pois esses
profissionais lidam diretamente com elas, ficando responsaveis pelo cuidar, no

que diz respeito a alimentacdo, a higiene e o bem estar dessas criancas.
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Sendo eles, os profissionais que passam mais tempo com elas nas unidades
escolares, a crianga s0 fica na creche se houver a presenga desse profissional.
O S7 salienta ainda que:

Ele dorme porque ele toma medicacdo, quando ele dorme fora da
hora ele sai da rotina, ai eu acordo ele porque ele tem que ta incluso
na rotina, ja que ele ta incluso na sala, ou eu deixo ele dormir, porque
ele tem uma especialidade que os outros ndo tem de tomar a
medicacgédo. (S7)

Observando a fala do S7, percebemos que as criancas com microcefalia
necessitam de cuidados especificos, e por esse motivo, muitas vezes fica dificil
para elas acompanhar o ritmo da rotina escolar.

Desse modo, Villachan-Lyra e Almeida (2019, no prelo), também
compreendem que a rotina com essas criangcas demandam de cuidados
especificos, mas também propde a necessidade de adaptar a pratica
pedagogica as suas caracteristicas e necessidades.

Elas também defendem que a inclusdo da crianca nas atividades de
rotina realizadas na creche é de suma importancia. Pois, entendem que incluir
ndo significa apenas colocar a crianga no ambiente escolar, vai, além disso,
deve proporcionar a ela as condi¢cdes para sua efetiva participacédo no cotidiano
da escola.

Portanto, entendemos que a rotina se configura como parte importante

no processo de inclusdo dessas criancas nas unidades educacionais.

e A fragilidade da saude das criangas
E mais um dos desafios no processo de inclusdo dos alunos com
microcefalia que é apontado pelos entrevistados S1 e S3, que se enquadram
na categoria das Professoras do Atendimento Educacional Especializado. Na

fala do S3 essa questdo aparece de forma bem expressiva, vejamos:

Muitas vezes as estimulagdes e a propria vivéncia na sala de aula é
prejudicada por conta das doencas que ele tem. E um desafio sem
divida para a gente na sala de aula, eles como adoecem muito. (S3)

Percebemos que o0 S3 aponta para a questao da fragilidade da saude da
crianga, pois, como sabemos a microcefalia decorrente do Zika Virus foi
descoberta ha muito pouco tempo, e existem diversos comprometimentos que
o Zika Virus pode ocasionar a essas criancas, mas que ainda sao

desconhecidos na area médica, e consequentemente esse quadro interfere em



18

todas as esferas da vida dessas criancas, principalmente em sua vivéncia
escolar.

De acordo com Dias e Veronez (2017) “a crianga portadora de
microcefalia precisa de um acompanhamento, que varia de caso a caso,
observando o nivel da gravidade e da sequela” (p. 157). Dessa forma
entendemos que cada crianca com microcefalia tera uma particularidade a
depender da sua sequela e que precisard de tratamentos especificos que irdo
auxiliar em seu desenvolvimento.

O S1 ressalta em sua fala que:

Entdo o primeiro desafio ja vem da salde, né? Porque eles tém
algum atendimento, mas se vocé comparar, 0 que um tem, e o que o
outro tem, ndo tem comparagdo, e se VOCé comparar O
desenvolvimento, o que é incomparavel entendesse?. (S1)

Podemos observar na fala do S1 que a questdo da saude também se
configura em relagdo aos atendimentos que as criangas com microcefalia
recebem. Para ele, quanto mais a crianga for submetida a esses atendimentos,
ela tera um melhor desenvolvimento, e assim, contribuira para sua inclusao.

Dias e Veronez (2017) ressaltam que “As criancas microcéfalas
possuem direitos como quaisquer outras pessoas”. No que se refere ao Direito
a Saude, esse é garantido por lei e expresso na Constituicdo Federal no art.
196:

Art. 196 A salde é direito de todos e dever do Estado, garantido
mediante politicas sociais e econbémicas que visem a redugdo do
risco de doenca e de outros agravos e ao acesso universal e
igualitdrio as acfes e servicos para sua promocao, protecdo e
recuperacao (BRASIL, 1988).
Sendo assim, entendemos que a saude € um direito de todos, e que o
Estado tem o dever de ofertar as criancas com microcefalia todo o atendimento
necessario. Diante disso, compreendemos a questdo da saude como algo

primordial para essas criangas.

5.2 Possibilidades da inclusdo dos alunos com microcefalia decorrentes
do Zika Virus

De acordo com os relatos dos entrevistados estabelecemos duas
subcategorias: 1- Condicbes de acesso e permanéncia na escola; 2-

Tecnologia Assistiva e 0 atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais.
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o Condicdes de acesso e permanéncia na escola

Dentre 0s sujeitos que participaram da pesquisa, o S1, S6 e S10
partiiham do mesmo pensamento no que se refere as condi¢cdes para o acesso
e permanéncia dessas criancas nas creches. A seguir, trechos dos relatos dos

sujeitos nos fornecem elementos para a compreenséo deste aspecto.

Umas das queixas minhas em cada formag&o que a gente vai...a
gente, ndo existe! E a falta de planejamento. Se vocé esta gravida
hoje, e sabe que é gémeos, vocé vai comprar roupa para um so, vai
comprar para dois? Os meninos estdo inclusos desde o ano passado.
Bruno ta na lista de matricula desde ano passado, alias, desde 2015
gue todo mundo sabia que esses meninos iam chegar nas unidades
[...] aqui ndo tem estrutura, tém trés. Pedrinho’ que nado esta
frequentando por que nédo tem AADEE (S1).

Tem que ter todo o suporte, por que ndo adianta jogar a crianca em
uma unidade de ensino, e ndo ter nenhum suporte para ela
desenvolver, tanto os materiais pedagogicos, quanto 0os materiais...é
gue ela possa para ela, adaptados para ela, porque se nédo tiver nao
adianta colocar a crianca se nao tiver um professor preparado, ndo
tiver uma instituicdo preparada para receber essas criancas. (S6)

Entdo assim, € o que a secretaria de educacdo teve condicbes de
oportunizar pra que essas criangcas tivessem o acesso, fosse
garantido a permanéncia delas na, na sala e as possibilidades de
desenvolvimentos que essas criancas poderdo ser expostas, todas
elas estdo sendo, por que cada unidade dependendo de sua estrutura
possibilita aprendizagens [...] As criancas brincam, as criangas
chamam o nome deles, as criancas levam eles, pegam a cadeira de
rodas, leva para um canto, levam para outro [...] tudo isso s&o
possibilidades que estdo sendo expostos (S10).

Diante dos relatos acima, o S1, S6 e S10 reconhecem a importancia da
inclusdo dessas criancas nas creches para o seu desenvolvimento, porém, 0s
S1 e S6 em seu depoimento externam uma inquietacdo no que diz respeito ao
planejamento, por parte da Geréncia de Educa¢do do municipio, no que tange
aos recursos pedagdgicos e a caréncia de profissionais habilitados para
trabalhar diretamente com esse publico. Essas pendéncias vdo ao encontro
com que estabelece o MEC/SEESP (2008)

Os sistemas de ensino devem matricular todos o0s estudantes,
cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condicdes necesséarias para uma educacdo de qualidade para
todos.

" Nome ficticio para néo identificar a crianca .
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Esses recursos sdo de suma importancia, pois além de ser legal, é
necessario para a efetiva inclusdo e desenvolvimento da crianga, dando

condicdes de acesso e permanéncia. Silva, também enfatiza que:

Mesmo amparados pela lei, 0 que percebemos é que ndo ha, em sua
totalidade, a garantia de um ensino inclusivo nas escolas, que nao
ocorre por diversos fatores. Podemos destacar alguns: escolas sem
acessibilidade infraestrutural; falta de materiais adequados [...], além
de outros fatores que possam contribuir cada vez mais para o
desenvolvimento desses alunos. (SILVA, 2017, P.75)

O enfoque da escola inclusiva é ofertar condigbes, aonde as pessoas
com deficiéncia venham se desenvolver, de acordo com sua capacidade, e
gozem dos mesmos direitos dos demais alunos.

Por outro lado, o S10 pontua em sua fala, que a Secretaria de
Educacao tem oportunizado condigcbes de acesso e permanéncia para essas
criangas, e mesmo diante das estruturas de cada unidade, ocorrem
possibilidades de aprendizagens por meio da interacdo com seus pares. Esses
avancos se deram devido a inclusdo dessa criangca no ambito educacional.

Silva destaca que:

[...] percebemos o quanto é importante a incluséo de alunos com
deficiéncia em sala de aula, pois, assim, conseguimos eliminar tudo
gue impeca esses alunos de serem inseridos no ambiente escolar,
como também de participar das atividades trabalhadas em sala de
aula. (SILVA, 2017, p.81)

Diante das barreiras enfrentadas por essas criancas, entendemos que
guanto mais cedo ela for estimulada e for inserida no ambiente escolar, mais
rapido ocorrera o seu desenvolvimento, tendo mais chances de éxito na

superacao dos obstaculos.

o Tecnologia Assistiva e o atendimento nas Salas de Recursos

Multifuncionais

No que se concerne as possibilidades por meio da Tecnologia Assistiva
(TA) e o atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais, analisamos as

falas dos sujeitos S2, S3, S5, S7 e S9. Vejamos os relatos:

Existem as atividades que sdo adaptadas para a aluna, ela também
faz as atividades com um é..sensoriais, a estimulacao sensorial, que
também faco, e a sensorial tanto na &rea visual, como no tateio.(S2)

Entdo, tem muitas possibilidades, agora o0 que € necesséario é que
eles vao ter quando for para uma sala de aula um estagiario ali s6
para ele, do lado dele, porque inclusive a LBI, a LDB protege nesse
sentido, né? Eles tém que ter. (S3)
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As possibilidades sdo muitas, a gente vai ter que trabalhar em cima
do que ela pode né? Do que ela tem condi¢cfes ainda, ela ndo pode
ficar sentada na cadeira dela com os meninos, mas ela pode ficar na
cadeira prépria dela, e ela pode sim participar dos momentos de roda,
de musica, do bom dia, de estar perto. A gente vai pintar, ela ainda
ndo pinta, vamos pegar na md&ozinha com o lapis. Isso a gente
conseguiu fazer com ela. (S5)

Davi® ndo se concentra na parte da atividade, mas se for uma
atividade que ele goste, ele consegue realizar de outra forma, com
um outro material que ndo seja aquele material que foi proposto para
as outras demais criancas, entdo ja € uma evolucéo. (S7)

Quando se fala de possibilidades, eu entendo também como uma
expectativa, entdo eu quero que ele (aluno) desenvolva o cognitivo
dele e que ele consiga ao menos responder as coisas que ele quer e
0 que ele ndo quer, entendeu. E que chegue logo esse tablet, que
disseram que é tdo bom, que ele vai aperta o sim e o ndo (botbes), e
vai sair a voz dele. E que chegue investimento com tudo que tem a
sala de incluséo [...] a sala de recurso precisa ser feita para atender
essas criangas, elas iram desenvolver, assim melhor. (S9)

Diante das falas dos sujeitos, tanto o atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais como a presenca da TA tém um papel importante no processo
inclusdo das criancas com microcefalia no ambito educacional. Em todo o
momento, 0s sujeitos relatam que as realizacbes das vivéncias nas creches
para essas criangas, sO acontecem porque existem esses mecanismo que
ajudam na inclusdo dos mesmos. Bersch (2017) afirma que TA s&o recursos e
servigos que contribuem na ampliacdo das habilidades funcionais das pessoas

com deficiéncia.

Recursos sdo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob-medida utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
pessoas com deficiéncia. Servicos séo definidos como aqueles que
auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar,
comprar ou usar os recursos acima definidos. (ADA - American with
Disabilities ACT 1994, apud BERSCH, 2017,p3)

Desse modo, a cadeira, lapis, o tablet, as atividades, dentre os artefatos
mencionados na fala dos sujeitos, sdo TA, até mesmos a estagiaria que
acompanha a crianca, pois ela naquele momento a sua fungcéo é de auxiliar o
aluno ampliando suas habilidades. segundo Bersch, compreendemos o que é
TA a partir do seguinte conceito:

A TA deve ser entendida como um auxilio que promovera a
ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitard a
realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por meio
circunstancia  de deficiéncia ou pelo envelhecimento. (BERSCH,
2017, p.2)

® Nome ficticio para néo identificar a crianga.
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A presenca da TA proporciona a pessoa com deficiéncia uma melhor
qualidade de vida, possibilitando a autonomia no desempenho das suas
habilidades que foram comprometidas devido a deficiéncia que possui.

Em se tratando da Sala de Recursos a Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia por meio do Decreto n° 7611/2011, define “as Salas
de Recursos Multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado”.

Esses espacos contribuem para maiores possibilidades no
desenvolvimento como um todo, das pessoas com deficiéncia, onde as

criancas com microcefalia também se enquadram.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados desse estudo, concluimos que tanto os desafios
como as possibilidades no processo de incluséo educacional das criangas com
microcefalia podem nortear e auxiliar o educador a compreender melhor as
entraves e as expectativas desse processo.

Os desafios apontados nesse breve estudo, diz respeito a cinco
subcategorias: a falta de estrutura fisica nas unidades educacionais, 0
acolhimento, a falta de formacdo para os profissionais, a rotina da creche e a
fragilidade da saude das criancas. Esses desafios ndo sdo vistos como
bloqueios ou obstaculos para que os profissionais que lidam diretamente com
essas criancas estagnem e nao fagam nada para reverter os desafios que se
apresentam na realidade atual do contexto escolar. Mas ao contrario, esses
desafios os motivam a buscarem novas estratégias para que, de fato, ocorra a
inclusdo educacional desse publico.

Sobre as possibilidades que foram apontadas nessa pesquisa elas
aparecem em duas subcategorias: condicbes de acesso e permanéncia na
escola, e Tecnologia Assistiva e o0 atendimento na Sala de Recursos
Multifuncionais. Elas se apresentam como um fator positivo nesse processo,
pois € por meio delas que os profissionais percebem que é possivel

proporcionar um melhor desenvolvimento as criangas com microcefalia, seja



23

ele cognitivo, motor, afetivo ou social. Desse modo, quaisquer
desenvolvimentos por parte dessas criangas sao vistas por esses profissionais
como grandes avangos.

Diante disso, quanto mais cedo essas criancas adentrarem nas
instituicbes educacionais, e serem expostas as vivéncias presentes na escola,
melhor seré o seu desenvolvimento como todo.

Portanto, entendemos que essa pesquisa ndo exaure tudo que diz
respeito aos desafios e as possibilidades na inclusdo educacional das criancas
com microcefalia decorrentes do Zika Virus. Pois, como ja citado em
paragrafos anteriores, 0 mesmo discorre apenas sobre a perspectiva dos
professores da sala regular, dos professores do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, dos Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial - AADEE, e por fim, da Geréncia da Educacdo Especial da Rede
municipal do Recife. Deixando assim, margem para que essa teméatica possa
ser explorada a partir dos olhares de outros sujeitos, a exemplo: Quais 0s
desafios e possibilidades na inclusdo educacional das criancas com
microcefalia, partindo da 6tica de seus familiares e da gestéo escolar (ou outros
atores sociais que estdo ligados a esse processo). Podendo essa teméatica
também ser abordada em outros Municipios que tenham criancas

diagnosticadas com microcefalia decorrente do Zika Virus.
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