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RESUMO

Tendo como base os estudos de Bittencourt (2004), Fonseca (2003), Ruiz
(2009), Zamboni e Fonseca (2010), entre outros, esta pesquisa tem como
objetivo analisar quais sdo as contribuicbes do texto literario, para a
aprendizagem dos conhecimentos historicos por criangas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Para tanto, utilizamos como instrumento de coleta: a
observagdo em uma sala de aula do 4° ano de uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Recife, a entrevista e o diario de campo. Entendemos que a
construcdo da temporalidade historica perpassa a sala de aula. Em termos de
conclusao, ressaltamos que, quando trabalhado de forma planejada e coerente,
o0 texto literario contribui para a aprendizagem dos conhecimentos historicos e,
em especial, para a construcéo das no¢des de tempo pelos alunos.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar quais séo as contribui¢cdes do
texto literario, para a aprendizagem dos conhecimentos histéricos por criancas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. O interesse por essa temética
decorre da nossa formacédo académica, mais especificamente, ao cursarmos a

Disciplina Educacédo Literaria na Escola e na Sala de Aula. Outros fatores
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relevantes para a escolha da tematica do presente estudo foram as
experiéncias vivenciadas nos grupos de estudo realizados no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Historia da Educacdo e Ensino de Historia de
Pernambuco (NEPHEPE). A partir da participacdo nesse grupo de estudo,
tivemos a oportunidade de discutir questdes atinentes ao ensino dos
conhecimentos histéricos e, em particular, questdes relativas as metodologias
de ensino adotadas nas aulas de histéria com criancas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Alguns estudiosos, como é caso de Bittencourt (2004), Fonseca (2003),
Ruiz (2009) e outros, defendem que a Literatura € uma ferramenta
metodoldgica importante para o ensino dos conhecimentos histéricos. Contudo,
eles destacam que ndo podemos ter a ilusdo de que a Literatura utilizada como
um recurso metodolégico dard conta de levar os alunos a pensarem
historicamente, pois entendem que esse seja um espaco de didlogo e
possibilidades.

Para Cerri (2011, p. 59), pensar historicamente “é nunca aceitar as
informacdes, idéias, dados etc., sem levar em consideracao o contexto em que
foram produzidos: seu tempo, suas peculiaridades culturais, suas vinculacées
[...]”. Dentro dessa perspectiva, o ato de pensar historicamente esta
intimamente atrelado o contexto de producdo, abrangendo, desse modo, o
tempo e as praticas culturais. Sabemos que essa forma de construcdo do
pensamento historico requer dos alunos e das alunas uma formacéo historica
critica e reflexiva. Tal formacédo pode propiciar que eles tornem-se aptos a
compreenderem o que esta por tras das narrativas, que reconstituem as acoes
humanas. Entretanto, isso ndo acontece do nada. Pelo contrario, sera
construido ao longo do processo de escolarizacdo do aluno.

Para Fonseca (2003), a Historia e a Literatura sempre estiveram
presentes na educacdo, pois ambas estdo ligadas ao desenvolvimento da
escrita, a apreensao dos diversos sentidos, a constituicdo da ética, da estética
e da percepcdo do mundo. No entanto, ainda que o debate sobre a relevancia

do conhecimento histérico tenha acompanhado o ensino desse componente



curricular nas ultimas décadas (FONSECA, 2003), temos constatado nas
observacdes realizadas em algumas escolas, por ocasido das praticas dos
estagios curriculares das Disciplinas de Estagio no Ensino Fundamental A
(PPP4) e Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental B (PPP5), que ainda
h& uma énfase nos conteddos das Disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica nos curriculos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Reconhecemos a relevancia desses componentes curriculares, para a
aquisicdo do sistema de escrita alfabética dos alunos, a ampliacdo dos niveis
de letramento e da competéncia leitora, assim como para o desenvolvimento
das habilidades matematicas dos alunos. Todavia, entendemos que outras
areas do curriculo escolar, tais como: a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da
Natureza, entre outras, também sdo fundamentais para a formacédo dos
sujeitos, para o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreenséo do
mundo social, cultural e humano.

Como mencionado anteriormente, durante o decorrer das disciplinas de
estagio, observamos que, no espaco escolar, o ensino de Histéria ndo ocupa
lugar de destaque. Fazemos essa afirmacdo, visto que o ensino desse
componente curricular divide o tempo/espaco de uma aula semanal e, néo
raramente, isso acontece no ultimo horario de aula da sexta-feira. No entanto,
tal situacdo ndo é exclusividade da matriz curricular da escola que foi campo
desta investigacdo. Na academia, também ha poucos trabalhos em relacdo aos

conhecimentos histéricos. Sobre isso, Cerri (2011, p.119) afirma:

Quando tomamos a matriz disciplinar da histéria em consideracao,
nao so fica facil explicar qual pode ser o resultado pratico de seu
ensino na vida dos alunos, como fica dificil compreender que uma
disciplina tdo fundamental néo tenha pelo menos a mesma dimenséo,
no curriculo escolar, de disciplinas instrumentais, como a lingua
materna e a matematica (além de delinearmos melhor a
inconformidade com a falta de espaco e interesse nos estudos sobre
0 ensino de histéria dentro de muitos departamentos universitarios
voltados esse campo do conhecimento).

Nessa perspectiva, corroboramos com o autor, na medida em que

compreendemos o curriculo como um espaco de disputas. Além disso,



sabemos que ha razdes historicas, para isso. Sabemos, ainda, que o desafio
consiste em buscar propostas, que visem a ampliar as condi¢des de leitura de
mundo dos alunos na sala de aula e fora dela. Esse constitui 0 grande embate
para um ensino de Histéria, que se destina a romper com antigos modelos
reprodutivistas, bem como promover a formagdo critica e reflexiva dos
alunos/cidadaos, enquanto protagonistas das suas proprias historias de vida e
nao coadjuvantes de uma histéria dita e escrita por outros.

Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma pesquisa realizada,
através da observacdo da pratica docente, assim como da entrevista realizada
com uma professora de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, seguida
de uma intervenc¢éo pedagogica.

A realizagdo da intervencdo didatica foi vivenciada com o objetivo de
analisar a influéncia dos textos literarios, para a aprendizagem dos
conhecimentos histéricos por criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, adotamos como objetivos especificos: (a) analisar as
estratégias metodolégicas adotadas pela docente, para trabalhar com a
Literatura Infantil em sala de aula; (b) identificar e analisar as interagbes das
criancas com textos literarios, em relacdo as aprendizagens dos
conhecimentos histéricos.

Nesse horizonte, buscamos responder a seguinte pergunta: De que
forma o trabalho pedagdgico realizado com textos literarios pode contribuir,
para a aprendizagem dos conhecimentos historicos por criancas dos anos

iniciais do Ensino Fundamental?

2 O ENSINO DE HISTORIA E O USO DE DIFERENTES LINGUAGENS EM
SALA DE AULA

A pesquisa no campo da didatica da Histdria tem provocado discussées
importantes. Tais discuss@es propdem o uso de diferentes fontes histéricas em

sala de aula, para que as criangcas possam compreender o fazer historiografico,



bem como a producdo humana historicamente situada, através da proximidade
com diferentes linguagens (FONSECA, 2003).

Ao longo do tempo, o0 ensino da Historia tem passado por modificacdes
significativas. Com isso, as propostas curriculares tém sido consideradas como
um auxilio pedagogico importante no ensino do conhecimento historico escolar.
Hoje, ndo se defende mais um ensino baseado nos feitos dos grandes herais,
dos grandes personagens e nas datas comemorativas. Embora seja possivel
presenciar tais praticas em alguns espacos escolares, as pesquisas no campo
do ensino apontam novas demandas para 0s processos de ensino e de
aprendizagem de Historia.

As atuais propostas curriculares relacionam uma série de possibilidades
de trabalho para o professor, tais como: a preocupagdo com um ensino de
Historia integrado a realidade do aluno, que contemple a perspectiva
metodoldgica da histdria local e do cotidiano. Além disso, essas mais recentes
propostas curriculares defendem um ensino ancorado na substituicdo da
memorizacao dos conteudos dos exercicios propostos pelo livro didatico, pela
reflexdo e promocao do ensino plural, bem como da valorizagdo das histérias
locais (AZEVEDO; LIMA, 2010; BITTENCOURT, 2004).

Tais propostas defendem, ainda, que o professor tem como atribuicdo a
criacdo de situacdes de ensino e de aprendizagem, que levem os alunos a
estabelecerem relagdes entre o e 0 passado, entre o proximo e o distante,
entre as acoes individuais e coletivas. Isso, no ambito dos conceitos que lhes
s&o proprios, usando as mais variadas fontes histéricas. E nesse sentido que
Bittencourt (2004, p. 114) argumenta que € necessario superar as barreiras do
ensino, através de uma Histéria problematizadora, global, local e nacional, que
aborde as “agdes das pessoas comuns — homens, mulheres, criancas e velhos
— na constituicdo historica, e ndo exclusivamente as a¢cfes dos politicos e das
elites”. Para a autora, as atuais propostas questionam o uso excessivo do livro
didatico como um instrumento pedagdgico Unico nas aulas de Historia,

propondo, assim, que o professor recorra “a documentos de outras linguagens,



sendo comum a utilizacdo da literatura, de textos de jornais, das imagens, das
masicas, etc. [...]". (BITTENCOURT, 2004, p. 116).
Dessa forma, em virtude de uma aprendizagem mais ampla dos

processos e dos sujeitos histéricos, essas diferentes fontes se constituem:

[...] documentos, oficiais, textos de épocas, e atuais, mapas,
ilustracBes, gravuras, imagens de herdis em quadrinhos, poemas,
letra de mdasica, literatura, [...] o importante é que se alerte para
necessidade de que as fontes recebam um tratamento adequado, de
acordo com sua natureza (BEZERRA, 2009, p. 42).

O que esse autor salienta € que o professor, ao dialogar com essas
linguagens em sala de aula, precisa estar atento as especificidades de seus
discursos. Entretanto, é preciso considerar que tanto a Literatura, como a
Histéria ndo podem perder de vista suas especificidades, ou seja, “[...] a
convencao da veracidade, prépria da histéria, e a convencado da ficcionalidade
prépria da literatura [...]" (RUIZ, 2005, p. 78).

Nesse sentido, entendemos que a Literatura Infantil consiste em uma
importante fonte, para a aprendizagem das noc¢des de tempo, espaco, trabalho
e cultura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essas diferentes fontes
exigirdo do professor cuidados teérico-metodoldgicos claros no planejamento e
na escolha desses textos adotados, para a aprendizagem dos conhecimentos

histéricos, como discutiremos a seguir.

2.1 O texto literario no ensino dos conhecimentos histéricos

A Literatura tem sua origem nos relatos orais recolhidos em sociedades
antigas, sendo transmitida de geracdo em geracdo. Com isso, ha muito tempo,
esta presente no espacgo escolar. Alias, ndo é novidade nenhuma seu uso de
forma articulada com outras disciplinas de tradicdo escolar, a exemplo da
Historia, “que remota ao periodo em que dominava o curriculo humanista”
(BITTENCOURT, 2004, p. 338). A autora afirma que essa integracdo entre a

Historia e os textos literarios favorece ndo somente a insercdo dos



conhecimentos histdricos, mas também estimula o interesse dos alunos pela
leitura. Isso esta em consonancia com Faria (2012, p. 13), que defende ser

fundamental que o professor:

[...] conhega razoavelmente bem tais instancia do discurso literario.
Assim ele pode perceber as sutilezas e as muitas maneiras de ler um
livro, atendendo sempre as expectativas e competéncias dos
pequenos leitores. Com isso sem duvida tornara a atividade de leitura
em sala de aula muito mais rica e prazerosa.

Com isso, a autora demonstra que a escolha adequada dos textos
literérios possibilita ao educador trabalhar e discutir esse discurso de uma
forma ludica e prazerosa, em sala de aula. Vale salientar também que os textos
proporcionam as criancas aprendizagem sobre os conceitos de tempo, de
espaco, assim como sobre as diferentes dimensfes do tempo passado e do
presente. O que ajuda a dialogar com outras historias e outros tempos.

Além disso, atualmente, a Literatura integra os curriculos de Lingua
Portuguesa, mas tem sido utilizada por outras disciplinas, como, por exemplo, a
de Histéria. Assim, o dialogo entre a Historia e a Literatura é sempre possivel,
uma vez que os textos “fornecem pistas, indicios para a compreensdo da
realidade, da nossa cultura e da nossa realidade” (ZAMBONI; FONSECA,
2010, p. 342). Tal postura evidencia a perspectiva interdisciplinar. As autoras
aderem a essa perspectiva, apontando como caminho o trabalho pedagdgico
com os textos literarios, abarcando, desse modo, a interdisciplinaridade. No

dizer das autoras:

Acreditamos que a literatura infantil constitui uma fonte extremamente
rica a ser problematizada pelo professor, que, por meio de um
trabalho interdisciplinar, promovera o acesso do aluno a outras
linguagens, outras histérias, e o desenvolvimento de posturas criticas
e criativas. Acreditamos que podemos enriquecer o processo de
alfabetizacdo e ampliar a aprendizagem histérica num processo de
didlogo, aberto, livre e sensivel entre memdria, tempo, historia
(ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 351).



Sendo assim, o trabalho com os textos literarios, além de possibilitar o
desenvolvimento de diversas habilidades e da criatividade, favorece o trabalho
interdisciplinar com as aprendizagens de Historia.

Partindo desse pressuposto, Ruiz (2005, p. 78) afirma que “podemos
trabalhar os diferentes modelos histéricos através de um documento ou de um
texto literario classico”. Para esse autor, a Literatura constitui uma fonte de
analise metodoldgica significativa, para o ensino de Historia.

Nos dias atuais, os textos literarios tém estado cada vez mais presentes
no espaco escolar. O trabalho com a Literatura traz infinitas possibilidades de
aprendizagem, desde que o professor tenha critérios para selecionar as obras
literarias, auxiliando, assim, a relacdo do leitor com o livro (BITTENCOURT,
2004).

Nesse sentido, consideramos relevante discutir a inser¢éo da Literatura
na producdo do conhecimento histérico, visto que a partir da relacdo ludica e
prazerosa das criangas com o0s textos literarios, sdo favorecidas as
possibilidades de formar leitores, proporcionando a interacdo do aluno com a

historia, 0 que mostra a realidade do mundo vivido de uma maneira criativa.

2.2 O ensino dos conhecimentos historicos hoje

Nos ultimos anos, temos presenciado diversas discussfes referentes as
areas de conhecimento, que compdem o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. No entanto, com relacdo aos conhecimentos historicos,
observamos a necessidade de tornar mais efetiva sua presenca em sala de
aula. Fazemos essa afirmativa, pois a memdria, a tradicdo e as experiéncias
vividas pelos sujeitos na constru¢cdo de suas trajetérias parecem ainda nao
ocupar um lugar importante entre os saberes a serem ensinados pela escola.

De acordo com Bezerra (2009), o objetivo dos conhecimentos historicos
tem sido desenvolver nas criancas a capacidade de estabelecer relacbes em
diferentes tempos e espacos. Entretanto, hoje, a compreensdo dos

conhecimentos histéricos ndo se limita apenas a conhecer fatos histéricos no



tempo e no espaco, € preciso ligar os fatos a outros tempos, a outras
temporalidades, a fim de compreender o conjunto complexo das relacfes
humanas.

Diante dessa constatacdo, Bittencourt (2004) salienta que a Historia ja
ndo esta baseada em uma perspectiva de ensino linear e factual. E necessario
que, no Ensino Fundamental, os alunos adquiram nocdes temporais basicas,
para se localizarem e se situarem no tempo historico, compreendendo que o
tempo € uma convencdao social historicamente construido pelos homens.

Nessa perspectiva, Ruiz (2005, p. 76) destaca que os trés paradigmas
histéricos postos até meados dos anos 80, “voltada para o passado [...] voltada
para o futuro, e a histéria do presente, situada no hoje, aqui e agora”;
romperam-se completamente e ja ndo ddo conta de explicar a realidade
histérica. Assim, ndo € mais possivel uma Histéria baseada em uma
perspectiva linear e factual. Sobre essa tendéncia historica, Bezerra (2009, p.

43) afirma que:

Para além da descri¢do factual e linear, a historia busca explicar tanto
as uniformidades e as regularidades das formac¢8es sociais quanto as
rupturas e diferencas que se constituem no embate das acdes
humanas. Na verdade, o passado humano ndo € uma agregacao de
acOes separadas, mas um conjunto de comportamentos intimamente
interligados [...] ainda que na maioria das vezes imperceptivel aos
nossos olhos.

Dessa forma, a Histéria busca compreender os fatos histéricos como
parte de um todo, e ndo isoladamente como algo pronto acabado. Na 6tica de
Bittencourt (2004), as atuais propostas curriculares visam romper com esse
ensino tradicional apreendido, que tem como base os feitos dos grandes herdis
e dos ilustres personagens da Histdria, bem como as datas comemorativas. O
propésito, aqui, € dar lugar a uma concepcédo de tempo historico, articulada
com o préximo e o distante, passado e presente, o local e o cotidiano.

Para Siman (2005), a temporalidade histérica € uma das categorias
fundamentais, para a construcdo dos conhecimentos histéricos. A

compreensao do tempo fisico tem sido um dos primeiros conhecimentos
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adquiridos pelos alunos antes mesmo de adentrarem na escola. Segundo o
autor “O conhecimento historico nao se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco, [...] € preciso ligar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram para
buscar explicagao” (SIMAN, 2005, p. 183).

Atrelado a isso, Zamboni e Fonseca (2010) destacam que, nos anos
iniciais, € fundamental formar a nocédo de sujeito histérico. Um dos objetivos
fundamentais dos conhecimentos histéricos é desvelar o que esta por tras das
relagcbes humanas narradas no tempo e no espaco.

Nesse processo do conhecimento histérico plural, todos os seres
humanos fazem histéria, a crianca faz histéria. Nesse sentido, construimos
diariamente nossas historias. Alias, “o sujeito histérico, que se configura na
inter-relagdo complexa, duradoura e contraditéria entre as identidades sociais e
as pessoais, € o verdadeiro construtor da historia” (BEZERRA, 2009, p. 45). A

Historia é o resultado da acéo coletiva e individual de todos os agentes sociais.

3 METODOLOGIA

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar as contribuicdes dos textos
literarios, para a aprendizagem dos conhecimentos historicos por estudantes
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa. Na otica de Ludke e André (1986, p. 11) “a pesquisa qualitativa
supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo
de campo”.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da Rede Municipal de
Ensino da Cidade do Recife, sendo seus sujeitos a professora e os estudantes
de uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental.

Inicialmente foram realizadas seis observacdes da pratica docente, que
aconteceram em turno integral durante dias, perfazendo horas. Essas
observacbes tiveram como objetivo identificar as estratégias metodoldgicas

adotadas pela professora no trabalho com o texto literario, bem como as
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formas de reacdo dos alunos e alunas a esse trabalho. Para isso, adotamos um
roteiro de observacdo da pratica docente contendo elementos que nos
possibilitaram compreender o objeto em analise, segundo Ludke e André
(1986, p. 35), a observacdo “implica a existéncia de um planejamento
cuidadoso do trabalho e uma preparagéo rigorosa do observador”.

Além da observacéao utilizamos como instrumentos de coleta de dados, a
entrevista e o diario de campo, no qual registramos as observacdes e as
interagbes entre professora e alunos e alunas durante as intervencgdes
didaticas, realizadas posteriormente.

A entrevista realizada com a professora foi do tipo semiestruturada que,
segundo Ludke e André (1986, p.23), “permitira ao entrevistador realizar as
adaptagdes necessarias”. O diario de campo foi utilizado para registro das
observacbes das aulas da professora e também durante as nossas
intervencoes.

Para as intervencoes, elaboramos uma sequéncia didatica, a partir do
uso dos textos literarios. Tal sequéncia objetivou promover aprendizagens
referentes a construcdo das nocgbBes de temporalidade histérica. Segundo
Zabala (1998, p. 53), “as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais”.

A intervenc@o a partir da sequéncia didatica com textos literarios foi
gravada no formato de &udio e, posteriormente, transcrita na integra. Além
disso, foi registrada no diario de campo. Adotamos esse procedimento com o
propdsito de obter o maximo de informacdes advindas dos alunos. Isso, por
meio de falas ou de gestos. Depois da vivéncia da sequéncia didatica,
efetuamos a transcricdo e o mapeamento das falas dos sujeitos (alunos, alunas
e professora).

Para a analise dos dados deste trabalho, utilizamos a analise tematica,
uma vez que essa técnica mostrou-se adequada para a analise em questao.
Como aponta Bardin (1977, p. 110), a fim de analisar os dados obtidos, “o

analista, tendo a sua disposi¢céo resultados significativos e fiéis, pode entdo
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propor inferéncias e adiantar interpretacdes a propdésito dos objetivos previstos
[...]".

A analise teve inicio com a realizacdo de uma atividade conhecida como
“leitura flutuante”, que objetivou gerar impressdes iniciais acerca do material a
ser analisado (BARDIN, 1977). Nessa etapa, codificamos as informacdes
contidas no material, ou seja, buscamos classificar os recortes das falas que
em seguida foram analisadas.

Como forma de garantir o anonimato da professora e dos alunos, na
referéncia as falas dos sujeitos e aos dados da observacdo adotamos para
identificacdo dos alunos a sequéncia numérica, antecedida pela letra ‘A’
maiuscula, representativa de ‘aluno' (A.1, A.2, A.3...). Para a professora,

adotamos o nome ficticio de Sandra.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa secdo aborda os resultados e discussfes da pesquisa realizada, a
partir da vivéncia de uma sequéncia didatica orientada na perspectiva da
construcdo das nocdes de temporalidade histérica pelos alunos (as) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nessa intervencdo, o ensino de Historia foi

ministrado, por meio de textos da Literatura Infantil.

4.1 Literatura infantil em sala de aula: as estratégias metodoldgicas

Conforme mencionamos anteriormente, os dados analisados tiveram
origem, a partir dos registros em um diério de campo, das observacdes de aula,
das intervencdes didaticas realizadas com os estudantes e da entrevista com a
professora da turma. Em vista disso, buscamos registrar o maximo de
informacgdes possiveis, em relagdo ao trabalho pedagdgico com a incorporagéo
das diferentes linguagens no ensino dos conhecimentos historicos, sendo estes

abordados a partir da leitura dos textos discutidos no contexto escolar.
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Observamos que a professora, antes de iniciar seu trabalho com leitura
de um texto, passava por todas as bancas, com o proposito de perguntar aos
discentes sobre algum conteddo especifico das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Como sabemos, a énfase nesses componentes
curriculares se da devido aos programas de avaliagdo externa, tais como: o
Prova Brasil, Provinha Brasil etc. Aléem disso, no momento da leitura em voz
alta, a professora solicitava aos alunos que prestassem atencdo na historia,
visto que a histdria sempre estabelecia elos com o conteddo da aula.

Percebemos, ainda, que a professora fazia uso de multiplas linguagens.
Ou seja, nas atividades diarias de sala de aula, a docente inseria outras
linguagens, como é o caso: da letra de uma musica, da leitura de imagens, da
leitura de uma poesia, da leitura de uma noticia entre outras sempre associado
ao conteudo trabalhado em sala de aula.

Fonseca (2003) reconhece a incorporacdo de diferentes fontes e
linguagens no ensino de Histéria, tais como: filmes, crénicas, poemas,
imagens, letras de mdasica, fotos, gravuras, televisdo, entre outros. Tais
linguagens, na concepcao da autora, tém sido exploradas cada vez mais pelos
professores, pois favorecem a aprendizagem dos conhecimentos historicos.

Nas observacdes realizadas vimos que o trabalho da docente com as
diversas linguagens e a leitura dos textos literarios, centrava na aprendizagem
de um conteudo especifico das disciplinas escolares acompanhadas de tarefas
e atividades para os alunos copiarem no caderno. Além disso, apesar de
consideramos positivo o esforco da docente em inserir esses textos em sua
pratica diaria, vimos que a conducdo da leitura dos mesmos acontecia sem um
planejamento. Essa constatacdo decorre do fato de, em nenhum momento
termos presenciado a professora consultar ou comentar algo sobre o
planejamento das aulas.

Percebemos que, a partir da insercdo dessas diferentes linguagens, a
professora inconscientemente trazia, para as discussfes tematicas
significativas em relagdo as nocdes de temporalidade histérica, tais como: as

nocdes de passado, presente e futuro e outras. E relevante considerar que a
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construgcdo da nocdo do tempo é a base do conhecimento histérico,
constituindo, assim, uma categoria fundamental para a aprendizagem de
Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa afirmativa decorre do
fato de “passar necessariamente pelo inicio da percepcdo do relevo do
passado e alargamento da dimensédo do presente” (ABUD, 2004, p. 19).

Por outro lado, ao entrevistamos a professora, identificamos que ela
selecionava os textos literarios, que possuiam relacdo com algum conteudo

especifico da disciplina escolar. Conforme podemos observar nessa fala:

Eu vejo o conteddo que da, e normalmente procuro o livro de acordo
com o conteudo ou se eu quero trabalhar algo especifico de [...] e [...]
disciplina... Planejamento? Ah, eu leio o livro e vejo que contetdo eu
posso trabalhar, que eu posso explorar, de interpretacdo oral ou
escrita, ou para trabalhar arte ou a releitura do proprio texto (Prof®.
Sandra).

Nessa fala, percebemos que a professora adota as mesmas estratégias,
tanto na selecdo, como no planejamento da leitura dos textos literarios a serem
trabalhados com os alunos e alunas. Além disso, para a professora, esses
termos sdo quase sinbnimos. Isto é, na sua fala, a docente ndo estabelece
diferenca entre o que ensinar, o que faz parte da selecdo dos textos e o como
ensinar que integra as estratégias de leitura. Nesse sentido, Faria (2012)
argumenta que, ao trabalhar com esses textos em sala de aula, o professor
precisar ter critérios claros, para definir o qué e o como ensinar. Estes sédo
fundamentais, para a formacado literaria das criancas, bem como para
apropriacdo do conhecimento histérico, a partir do texto literario. Como diz a

autora:

Dai a importancia de o professor ter uma formacao literaria béasica
para saber analisar os livros infantis, selecionar o que pode interessar
as criangcas num momento dado e decidir sobre os elementos
literarios que sejam Uteis para ampliar o conhecimento espontaneo
gue a crianca ja traz de sua experiéncia de vida. As escolhas, tanto
do livro como o qué e como trabalhar esse instrumental literario sé&o
de maior importancia (FARIA, 2012, p. 21).
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Além disso, consideramos necessario que essa escolha aconteca, tendo
como base os interesses dos alunos, sem desconsiderar 0 que 0S pequenos
leitores trazem do seu conhecimento de mundo.

Assim, diante das observacoes e da entrevista realizada com a
professora, verificamos que as estratégias metodoldgicas utilizadas por ela
basicamente se constituiam de leitura do texto em voz alta, exploracéo visual
do livro e perguntas que exploravam a parte literal do texto. A titulo de
exemplo de algumas perguntas de previsdo: “0 que os peixes vao fazer?”
Entretanto, a maior parte das perguntas era voltada para o que o texto trazia,
seguido de exercicio de interpretacao oral do texto.

Do mesmo modo, observamos que a mediacdo da leitura realizada pela
professora — tanto com os textos literarios, como com as demais atividades do
livro didatico - baseava-se em perguntas e respostas prontas, estando voltadas
para a compreensdo da parte literal. Em outras palavras, “aquelas que
solicitam do leitor ou ouvinte o resgate de informacgfes explicitamente dadas no
texto” (BRANDAO; ROSA, 2005, p. 57). Contudo, ndo incluiam uma possivel
reflexdo e problematizacéo, a fim de estimular os alunos a verem e pensarem
outras leituras de mundo. Isso estd em consonancia com Fonseca (2003), que
apontam que a articulacdo/juncdo entre a Literatura e a Histéria traz essa
possibilidade de reflexao e criticidade.

Observamos, ainda, que os alunos e alunas mostravam-se curiosos e
atentos, para ouvirem as histérias lidas pela professora. Entretanto, apés a
leitura, interagiam pouco. Isso, talvez pela auséncia de problematizacdo do
texto lido. E necessario mencionarmos que tal situagido também acontecia na
realizacdo das atividades diarias, pois as criancas ficavam esperando a
professora copiar algo no quadro para eles escreverem.

Dessa maneira, levando em conta nossas inquietagdes iniciais sobre as
contribuicbes do texto literario para a aprendizagem dos conhecimentos
histéricos, bem como os objetivos da pesquisa, elaboramos uma intervencao
didatica. Tal intervencao trazia dois textos literarios, que abordavam as noc¢oes

de temporalidade histérica para vivenciar com as criangas.
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O desenvolvimento da intervencdo didatica destinou-se a observacéo
das possiveis contribuicbes do texto literario para a construcao de
conhecimentos histéricos por criangcas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A intervencdo didatica esteve apoiada nas caracteristicas que
aproximam o texto historico e o texto literario. Dito de outro modo, ambos séo
narrativos, apresentam personagem, narrador, espago, tempo e marcadores
temporais claros, o que ajuda no ato de compreender a temporalidade
historica.

Elegemos dois textos, para a elaboracdo da sequéncia didatica. O livro
Quanto Tempo o Tempo Tem? de autoria de Socorro Miranda. O livro aborda a
questdo da temporalidade e tem inicio com as curiosidades de um neto
indagando seu avd sobre quanto tempo o tempo tem. Os dois dialogam em
relacdo ao presente, passado e futuro. AvO e neto vivem as experiéncias de
viver cada fase da vida, em sua plenitude. Por outro lado, o primeiro capitulo
“No fundo de uma caixinha”, do livro Bisa Bia, Bisa Bel de autoria de Ana Maria
Machado, conta a historia de Isabel, que encontra um retrato antigo de sua
bisavé materna, Beatriz, na época em que ela era menina. Isabel fica fascinada
com a foto da bisa bia, passa entdo a carregar a foto para todos os lugares.
Nesse sentido a imaginacdo de Isabel ndo para e ela vive o passado, o
presente e o futuro através das recordacdes deixadas pela bisavo Beatriz.

Esses textos foram escolhidos, porque as narrativas literarias e as imagens
versavam sobre a temporalidade historica. Para tanto, foram planejadas
diversas atividades articuladas com o ensino de Historia, a fim de proporcionar
uma experiéncia significativa e ladica na aprendizagem dos conhecimentos
historicos. Nossa proposta de intervencao didatica foi vivenciada pelos alunos
da turma e pela professora, por meio da realizacdo das atividades com o0s

textos literarios.

4.2 As interacdes das criangcas com textos literarios e as aprendizagem

dos conhecimentos histéricos



17

Nesta etapa da pesquisa, buscamos identificar e analisar as interagdes
dos discentes com os textos literarios, por intermédio da observacdo, dos
gestos, da expressao, da participacdo nas atividades propostas, bem como dos
registros no diario de campo.

No inicio da intervengdo, antes mesmo de comecarmos as atividades
com a leitura dos textos, alguns alunos mostraram-se desinteressados pelo
conteudo da historia. Alguns até diziam que a histéria era chata, sem nem
sequer ouvirem. Outros com um tom de voz mais agressivo falavam que né&o
queriam saber de historia nenhuma e pediam para escrever tarefa no quadro.

Entretanto, observamos que os momentos de motivacdo despertaram o
interesse dos alunos, para saberem sobre a histéria do livro. Apés o0 momento
de motivacdo, percebemos que os alunos estavam mais atentos a leitura —
antes, durante e depois da histéria. “Portanto, motivar as criangas, para a
leitura n&o consiste em que o professor diga: Fantastico! Vamos ler!, mas que
elas mesmas o digam — ou pensem” (SOLE, 1998, p. 92).

No momento da contacdo da histéria, observamos os olhares atentos
das criancas. Nesse movimento, registramos diversas formas de interesse dos
alunos e alunas. Ao fazermos um mistério sobre a historia do livro, um aluno
reconheceu a historia logo pela capa: “eu conheco esse livro!”. Acreditamos
que, em algum momento escolar ou em casa, esse aluno ja teve contato com a
histéria lida. Outro aluno pedia para ver a ilustracdo do livro: “cadé tia”?

Observamos, também, que os alunos que, inicialmente, ndo queriam
participar da leitura foram os que mais gostaram. Isso pode ser constatado na
fala a seguir: “tia |é de novo! tia I1é de novo, tia!”. Outro ponto relevante que
pode ser destacado na fala dos alunos diz respeito ao entusiasmo da turma. Ao
saber que iriam receber um exemplar do livro de “Bisa bia, bisa bel” para
fazerem uma leitura coletiva em sala de aula, os alunos e alunas vibraram.

Diferente do que vimos na pratica da professora quando os alunos
quase nao faziam perguntas sobre o texto e ouviam a histéria passivamente,
observamos que a forma de participacdo deles durante nossa intervencdo se

dava através de um olhar atento e silencioso. Dessa forma, consideramos a
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singularidade das criancas e a heterogeneidade da sala de aula, isto €, 0s
gostos e interesses pessoais das criancas.

Nas discussdes com os textos literarios, a interacdo dos alunos e alunas
foi algo que chamou bastante atencéo. Isso, na realizacdo das atividades em
sala, assim como na interacdo com a leitura das histérias. Isso, porque quando
os alunos foram questionados sobre quais seriam esses trés lugares que o
menino (personagem da historia) teria que passar para vencer o tempo, 0S
alunos disseram: “pau amarelo”, (A3; 4° ano), em razao de um tronco de arvore
amarelo, mostrado no livro. Outros relacionaram o obstaculo a objetos do
cotidiano como nesse exemplo: “tipo de pipa”. Esse tipo de brincadeira
rememorado através do texto e imagem obteve mais expressividade por ser
algo mais proximo do cotidiano dos alunos Zamboni e Fonseca (2010), que
pertence ao tempo vivido.

Outros alunos destacaram a nocdo de espago, como presente nesta
fala: “A floresta” (A2; 4° ano). Isso, pois o ambiente retratado na narrativa tinha
arvores, rios, flores e folhas caindo pela acdo do vento. E, com isso, levava o
leitor a imaginar que a histéria se passava em uma floresta. E, nesse caso,
levou os alunos até a anteciparem uma resposta do final da histéria: “o tempo”
(A4; 4° ano). Isso, antes mesmo do desfecho final da narrativa do texto.

Essas respostas demonstram que, a partir da experiéncia cotidiana e
das informacdes presentes no texto, algumas criancas ja tém construida a
nocéo de tempo e espaco, por meio da observacdo do lugar onde este passa.

Os textos e as imagens contidos na histéria complementaram-se
possibilitaram ao leitor a fruicdo de viver outras histérias, e a conhecer outros

tempos e espacos. No dizer de Zamboni e Fonseca (2010, p. 341):

Tanto na literatura como na histéria a narrativa € arte: arte de contar
de pensar, de troca entre sujeitos, de compartir experiéncias,
situagbes que conheceram e/ou viveram. [...] A intencdo € clara:
demonstrar a partir de determinados critérios e procedimentos, que 0
conhecimento histérico € construido por pessoas imersas no seu
tempo, capazes de construir problemas, hipéteses e, assim de
contribuir para o estabelecimento de relacSes entre outros sujeitos,
outros acontecimento e outras temporalidades.
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Nesse sentido, entendemos que o tempo ndo tem um sentido Gnico na
construcdo dos conhecimentos histéricos. O tempo tem relacdo com outros
tempos, constituindo-se, desse modo, um conceito também importante como “o
de fato histérico e sujeito histérico” (ABUD, 2004, p. 22).

Segundo Bezerra (2009) e Siman (2005), a compreensdo da
temporalidade histérica deve levar o aluno ha outros tempos. A apreensao do
tempo histérico transcende a sequéncia linear dos fatos cronolégicos e fisicos,
visto que o tempo é produto das relagcbes humanas.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que as narrativas historicas
e literarias possibilitam um dialogo amplo e significativo entre o leitor e as
nocdes de temporalidade histérica, assim como com outras formas de ver,
pensar a Histéria e 0 mundo. Sobre a importancia desse dialogo, Zamboni e
Fonseca (2010, p. 341) nos diz que:

Percebemos, assim, a importancia do dialogo entre a literatura, a
histéria e a memaria para ampliar o sentido das palavras, ressignificar
conceitos, valores, estimular a nossa imaginagdo para outras
realidades, espacos e temporalidades [...].

Em outras palavras, concordamos com as autoras de que a Historia e a
Literatura constituem uma alavanca de possibilidades, para o desenvolvimento
da linguagem, da compreensao da realidade, da memoria e outros.

Diversos autores, como é o caso de Azevedo e Lima (2011), Faria
(2012), Fonseca (2003), Ruiz (2009), entre outros, defendem que a Literatura
Infantil € uma ferramenta metodol6gica importante, para que o professor possa
ensinar Histéria. Isso, pois o didlogo entre eles constituem-se “como um meio
para introduzir conhecimentos historicos, além de procurar favorecer o gosto
pela leitura por intermédio de uma literatura adequada para essa faixa etaria”
(BITTENCOURT, 2004, p. 339).

Diante dessa acepcdo e com vistas a evitar a incorporacdo pelas

criangas de um discurso histérico fantasioso, Fonseca (2003) adverte sobre a
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necessidade de uma escolha sensivel dos textos literarios, para compor as
aulas de historia.

Ao responder ao questionamento sobre duas imagens de brincadeiras
de criangcas presentes na narrativa literaria em dois momentos historicos
diferentes (passado e presente), observamos a compreensdo de um aluno e
aluna sobre a dimensao do tempo cronolégico marcado pela datagdo: “é de
1988” (Al; 4° ano).

E necessario mencionar que a datagdo € importante para a construgio
das noc¢bes de tempo e espaco dos alunos. Porém, ndo basta “decorar” as
datas dos fatos historicos, uma vez que “situar-se historicamente, porém, é
perceber que os fatos que acontecem ao seu redor decorrem de uma dinamica
de relacBes espaciais proximas e distantes e se estabelecem numa
multiplicidade temporal” (ABUD, 2004, p. 19).

4.3 A influéncia da Literatura Infantil na aprendizagem dos conhecimentos

histéricos por criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental

A intervencdo didatica mostrou que, a partir de um trabalho planejado, é
possivel desenvolver aprendizagens de forma articulada e interdisciplinar. Ou
seja, € possivel articular o ensino de Histdria com outras linguagens, inclusive
com a Literatura. Sobre isso, Azevedo e Lima (2011, p. 61) propdem que 0S
textos literarios podem nos oferecer “pistas dos modos de viver e agir das
pessoas de determinada época. Podem, ainda, contribuir para o
desenvolvimento da imaginacao do aluno [...]".

O texto literario possibilitou, também, a realizacdo da analise sobre a
constituicdo e a aprendizagem de diferentes nocdes de tempo construidas
pelos alunos. Em determinado momento da leitura da histéria, os alunos foram
qguestionados com a seguinte pergunta: Quando ndo existia reldgio, como é
gue os homens faziam para contar o tempo? A resposta imediata foi “de noite e

de dia” (A1; 4° ano). E, quando perguntamos as criangas sobre o0 tempo ao
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qual a histéria estava se referindo, outro aluno apresentou a seguinte resposta:
‘inverno” (A3; 4° ano).

Observamos claramente através dessas respostas que as criancas
relacionam o tempo a sua dimensao fisica, 0 que constitui a primeira etapa da
construcdo do conceito de tempo. E nesse sentido que Abud (2004, p. 21)
afirma que o “tempo do relégio, a diferengcas da paisagem, de acordo com a
luminosidade, as mudancas de chuva e temperatura de acordo com as
estacdes do ano [...]". Partindo desse pressuposto, sdo conceitos importantes
na construcao do tempo histérico pelos alunos.

Ao serem indagados sobre algum fato importante que ocorreu na sua
histéria de vida, alguns recordaram momentos felizes como, por exemplo, o
fato da reconciliacdo dos pais, como aparece na fala a seguir: “hd muito anos
eu me lembro de quando a minha mae foi morar com meu pai ndo minha casa”
(A5; 4° ano). Nesse relato, observamos que o aluno utiliza-se da expressao “ha
muito tempo” como um acontecimento de um passado ja distante. E, traz a
nocédo de duragdo do tempo. No entanto, houve casos de alunos que
lembrassem de momentos tristes, como é o caso do aluno que relata um
acidente sofrido: “quando eu ia me afogando, ele foi e me salvou. Eu tinha 8
anos” (A7; 4° ano). Da mesma forma que o aluno anterior, o tempo entre o
acidente e a narrativa desse aluno aparece para ele colocar o episédio em um
passado remoto.

De acordo com Abud (2004), nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o
conceito do tempo € uma das categorias mais importantes, para a construcao
do conhecimento histérico escolar. Como podemos identificar nas falas
seguintes, nas quais o tempo colocado em destaque é o presente:

Que momento foi esse que vocés brincaram no recreio? (Prof°
Sandra, 4° ano)

Hoje, presente (A3; 4° ano)

Vamos ver outro momento, vou ler outro trecho: “[...] tudo era sempre
pontual [...]"? (Prof® Sandra, 4° ano)

Presente (A4; 4° ano)
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A nocao do presente parece ter mais sentido para o aluno, porque é algo
mais palpavel e concreto. E o que ele vive no dia a dia. O trabalho com essas
categorias tem levado professores a buscar procedimentos mais concretos,
para o desenvolvimento das nog¢des de tempo.

Entretanto, embora saibamos da relevancia desses conceitos para a
aprendizagem dos conhecimentos historicos, e que sua aprendizagem se inicia
muito antes dos alunos adentrarem na escola, precisamos considerar que o
tempo é feito de muitos tempos. Essa perspectiva vai ao encontro de Siman
(2005, p. 111):

O tempo histérico ndo se limita ao tempo cronoldgico, a sucessao
linear dos acontecimentos no tempo fisico. As capacidades de
ordenagdo, de sucessdo, de duragdo, de simultaneidade e de
guantificacdo do tempo necessarias para lidar com a temporalidade
histérica ndo séo suficientes para seu alcance. O tempo histérico é
produto das ac¢des, relacdes e formas de pensar dos homens e essas
variam ao longo do tempo cronoldégico.

Nesse sentido, entendemos que a construcdo da temporalidade histérica
perpassa a sala de aula. No entanto, compreendemos que é nesse espaco,
que se da o processo de sistematizacdo desses conhecimentos. E, para isso,
os professores podem fazer uso dos textos literarios, propiciando, aos alunos,
novas praticas de leitura, bem como trazer uma possibilidade de interacdo
dialégica com o ensino de Histéria.

Como afirmam Zamboni e Fonseca (2010, p. 13):

O trabalho pedagégico com textos literarios nas aulas de Historia
pode oferecer-nos pistas, referéncias sobre o modo de ser, viver e
agir das pessoas, os valores, os costumes, histérias de uma
determinada época, de determinados grupos.
Partindo desse pressuposto, compreendemos que o trabalho sistematico
e reflexivo do professor com os textos literarios permite o aceso dos alunos a
multiplas e diversificadas praticas culturais, bem como as mais distintas

maneiras de pensar e de vivencias da espécie humana, em diferentes tempos.
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Em outras situagbes interessantes, diante das indagacdes realizadas
pela professora durante a leitura do texto: o tempo € igual pra todo mundo?
Sera que nesse momento todas as criancas estao dentro de uma sala de aula
estudando?: Nao (A5; 4° ano), Minha irma ta estudando em casa (A6; 4° ano),
Tem gente que ta deitado, dormindo (A1l; 4° ano).

Assim, do ponto de vista da constru¢cdo do conhecimento historico, na
fala dos alunos, aparece a dimensdo da capacidade de apreensdo da
simultaneidade e duragdo do tempo j& adquiridas pelos educandos em suas
aprendizagens escolares.

Diante disso, podemos observar que a leitura dos textos literarios,
orientado na perspectiva do ensino de Histéria constitui uma pratica, para o
desenvolvimento do pensamento histérico. Além disso, favorece a capacidade
leitora dos alunos e alunas, na medida em que séo oferecidas as ferramentas
metodolégicas adequadas para a reflexdo desses conhecimentos de forma

[Gdica e criativa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa pesquisa, buscamos identificar de que forma os textos
literarios contribuem, para a aprendizagem dos conhecimentos histéricos por
criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Percebermos que a
professora da escola pesquisada, embora desenvolvesse um trabalho
frequente com os textos literarios, ndo tinha claro um planejamento de trabalho
com esses textos. Observamos apenas que seu critério de escolha dos textos
estava relacionado com os conteudos disciplinares.

No tocante as estratégias metodologicas adotadas com a Literatura
Infantil, identificamos que a professora focava suas praticas na leitura em voz
alta, na exploragéo visual do livro e em perguntas com énfase nos elementos
explicitos no texto.

Em relacao ao trabalho com o uso da Literatura Infantil na aprendizagem

dos conhecimentos histéricos de alunos dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, podemos dizer que o estudo nos possibilitou perceber que, o
trabalho estruturado, organizado e reflexivo da intervencdo favoreceu o
pensamento histérico das criancas. Além disso, salientamos que essa
integracdo além de proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos histéricos
suscita no leitor a imaginacao, a criatividade e o interesse pela leitura. Isso,
sem perder de vista sua natureza especifica (BEZERRA, 2009;
BITTENCOURT, 2004).

Diante dos resultados apresentados, verificamos que a pesquisa teve
um significado positivo, em relagdo a construcdo da aprendizagem dos
conhecimentos historicos pelos alunos e alunas. Consideramos que pesquisas
desse tipo podem ser inseridas na formacédo de professores, em relacdo as
praticas metodoldgicas de ensino de Historia.

Um dos limites da nossa pesquisa foi o tempo. Como as escolas
estavam em iminéncia de greve, tivemos que diminuir nossos encontros de
cinco para trés. Com isso, diante dos objetivos da pesquisa, pensamos que a
Literatura Infantil possibilitou uma experiéncia de aprendizado dos
conhecimentos historicos em sala de aula.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico a partir da articulacdo entre a
Literatura e a Historia € um recurso metodoldgico valiosissimo, para a
aprendizagem de conhecimentos histéricos. O trabalho com o texto literario no
contexto escolar acarreta possibilidades ndo somente da compreensao de
conceitos historicos, mas também de outras habilidades relativas a leitura,
como, por exemplo, o desenvolvimento do habito e do gosto pela leitura, pelo
ouvir, pela contacao de histérias e pelas experiéncias paralelas que as historias
nos proporcionam. E necessario destacarmos também que o trabalho ancorado
na inclusdo de outras linguagens no ensino do componente curricular de
Histéria € algo de extrema relevancia, na medida em que contribui

substancialmente para a formacéo de leitores.
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