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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as atividades de apropriacdo do sistema de
escrita alfabética em livro didatico do 1° ano do ciclo de alfabetizacdo, aprovado pelo
PNLD/Campo. A pesquisa € de cunho qualitativo e tem como procedimento a analise
documental, realizada a partir da analise de conteudo de Bardin. Dentre os principais
resultados percebeu-se que, apesar de haver maior incidéncia nas atividades de copia e
leitura de palavras, o livro didatico analisado procura garantir que as criangas avancem
em suas habilidades de consciéncia fonoldgica. Além disso, frequentemente, as
atividades de apropriacdo do SEA estdo articuladas a leitura de textos de variados
géneros da cultura oral popular, tais como gquadrinhas, cantigas de roda, trava-linguas e
parlendas.
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Introdugéo

Apesar de ainda bastante secundarizada no cenario académico, a
educacdo do campo possui grande relevancia social e educacional, no que diz respeito
ao direito das populagdes rurais a escolarizacdo basica.

Nos pequenos vilarejos e areas rurais, a maioria das escolas é composta
por turmas com estudantes de diferentes anos escolares, conhecidas como classes
multisseriadas. Uma das probleméticas que se destaca nesses contextos escolares é a da
acentuada heterogeneidade de aprendizagens presente nas turmas, a respeito da qual os
professores desenvolvem distintas estratégias de intervencéo didatica (SA, 2015). Além

disso, como em todo contexto educacional, ha também outros tipos de heterogeneidade,
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relativos a aspectos culturais e sociais especificos, diferencas de idades e interesses das
criancas, dentre outros.

A partir dos debates sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
(SOARES,2011), realizados nas ultimas décadas em nosso pais, entendemos que tais
aspectos da heterogeneidade presentes nas escolas do campo sdo importantes de serem
levados em conta na pratica docente, no intuito de assegurar tanto o respeito e
valorizagdo das lutas e da diversidade cultural presentes no campo, quanto a
aprendizagem reflexiva e contextualizada da leitura e da escrita pelas criangas no ciclo
de alfabetizagéo.

Nesse sentido € que, visando atender as especificidades das escolas do
campo, o Programa Nacional do Livro Didatico selecionou pela primeira vez, em 2013,
um conjunto de materiais didaticos voltados aos professores e estudantes do campo, no
intuito de favorecer processos de ensino e aprendizagem contextualizados e que
propiciassem “a interacdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes da
comunidade”™,

Partindo do pressuposto de que o livro didatico pode se constituir como
importante suporte a acdo docente, e considerando que a alfabetizacdo das criangas em
idade escolar é um dos principais desafios educacionais do pais, levantou-se a seguinte
questdo: o que os livros didaticos do PNLD/CAMPO propGem para auxiliar na
alfabetizacédo das criangas do campo?

Desse modo, este trabalho tem por objetivo analisar de que forma livros
didaticos de Lingua Portuguesa, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico/
Campo (2013/2015) abordam os direitos de aprendizagem previstos para a apropriagdo
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) no primeiro ano do ciclo de alfabetizagdo. Tais
direitos de aprendizagem foram propostos pelo Programa de formacéo de professores
Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC, 2013).

Os livros didaticos destinados as escolas do campo foram objeto de

analise de alguns trabalhos (GERVASIO, 2014; PANTEL, 2012; PIMENTEL, LIRA,
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SANTIAGO, 2014; MACHADO, 2014) que apontaram, de modo geral, para a presenca
de uma preocupacdo com a adequacdo tematica das unidades dos livros, mais proximas
das realidades rurais do pais. No entanto, ndo identificamos nenhum trabalho que
abordasse, de maneira mais detida, as atividades de alfabetizacdo propostas por eles.

Além disso, em levantamento realizado por nés no portal de periddicos
da CAPES com o descritor “PNLD/ Campo”, nos ultimos 5 anos, identificamos apenas
01 trabalho que se aproximou da tematica da utilizacdo do Livro Didatico/ Campo por
uma professora de escola do campo (PANTEL, 2012).

No presente estudo, nos propusemos a analisar as atividades de Livro
Didatico voltadas para a apropriacdo do SEA no intuito de identificar sua contribuicao
para a aquisicdo dos direitos de aprendizagem pelas criangas do 1° ano do ciclo de
alfabetizacéo.

A baixa producdo teorica sobre o tema, ao lado de sua relevancia para o
ensino nas escolas do campo, justificam, portanto, a relevancia desse estudo.

A motivacdo e o interesse pela tematica surgiram da participacdo da
autora no grupo de pesquisa “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa:

formacdo de professores e impactos sobre a prética docente’™

, que analisou praticas de
alfabetizacdo de professoras alfabetizadoras em escolas do campo e da cidade. No caso
de uma professora da zona rural do agreste pernambucano, que regia uma turma
multisseriada bastante heterogénea, pdde-se perceber que ela pouco fazia uso do livro
didatico em sala de aula para alfabetizar as criancas, apesar de, no periodo das
observagdes (agosto a dezembro de 2013), as cole¢des de LD para o campo ja terem
sido aprovadas e estarem disponiveis em sua classe.

Discutiremos, em seguida, nosso referencial teérico a respeito dos

métodos classicos de alfabetizacdo, a perspectiva do alfabetizar letrando e o livro

didatico de alfabetizacdo para as escolas do campo.

* Grupo de pesquisa coordenado pelas professoras Ana Claudia R. Pessoa, Telma Ferraz Leal e Ester Rosa,
da UFPE, com financiamento do CNPQ.



1. REFERENCIAL TEORICO

1.1 ALFABETIZACAO: UMA INCURSAO SOBRE OS METODOS
CLASSICOS DE ENSINO

O debate acerca dos processos de ensino da leitura e da escrita, de modo
geral, centrou-se nos séculos XIX e no inicio do século XX nas escolhas dos métodos
mais apropriados para a aprendizagem das criancas. Tais métodos eram geralmente
concebidos compostos de etapas bem definidas e estruturadas sequenciadamente. De
acordo com (Morais,2012), numa classificacdo geral desses métodos, podemos
caracteriza-los como sintéticos, analiticos ou analitico-sintéticos.

Os métodos sintéticos (alfabético, silabico e fonico) sdo aqueles nos
quais o aprendiz deve partir das unidades linguisticas menores (as letras, silabas ou
fonemas, respectivamente), ir acumulando e somando essas unidades para poder chegar
a "codificar e decodificar" unidades maiores, como palavras, frases e textos. Os
analiticos (palavragdo, sentenciacdo e metodo global) propdem comecar com unidades
maiores da lingua (palavras, frases, textos) e, pouco a pouco, levar os alunos a analise
das partes menores.

Tanto os métodos sintéticos como os analiticos, tém por sustentacdo uma
teoria do conhecimento empirista/associacionista de aprendizagem (MORAIS, 2012).
Nesses casos, 0 aprendiz é visto como uma “tabula rasa”, que supostamente adquire
novos conhecimentos a partir de informacdes prontas do exterior, atraves,
prioritariamente, da repeticdo de gestos gréficos e da memorizacdo. Tal concepgéo esta
presente, também, no behaviorismo de Skinner (MORAIS, 2012), para o qual as
informagdes recebidas do exterior ndo sdo transformadas pelo aprendiz. O erro nas
perspectivas dos referidos métodos, deveria ser evitado ao maximo e nao era tido como
fonte e parte constitutiva da aprendizagem, mas como desvio desta.

Especialmente os méetodos de perspectiva sintética influenciaram bastante
0 ensino em leitura e escrita no Brasil. Podemos dizer que ainda esté@o presentes no dia-
a-dia escolar em muitas instituicdes e redes de ensino.

Essas préaticas baseadas em métodos sintéticos expressaram-se em muitas



cartilhas e livros didaticos através de atividades “passo a passo” que os alunos devem
fazer e todos no mesmo tempo, de maneira homogénea, sem respeitar as especificidades
de cada um. (Morais,2012) diz que tais métodos, centrados na concepcdo de
alfabetizacdo como dominio do cddigo e que concebem o ensino da leitura e da escrita
com base na decodificacdo e codificacdo, ddo énfase na homogeneidade do processo de
alfabetizacdo. Assim, esses métodos ndo respeitam a diversificacdo das aprendizagens
em sala de aula e a bagagem que todo aluno tréas ao entrar na escola.

A critica a esses métodos de ensino foram bastante contundentes a partir
de meados dos anos de 1980, particularmente com os estudos da psicogénese da lingua
escrita. No préximo topico discutiremos as contribuices desses estudos, bem como dos
estudos do letramento, para o avanco da concepcao de alfabetizacdo das criancas em

nosso pais.
1.2 O DESAFIO DE ALFABETIZAR LETRANDO

A partir da critica aos métodos de alfabetizagdo realizada pela abordagem
da Psicogénese da Lingua Escrita, formuladas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a
crianga no processo de aquisicao da escrita é tida como um sujeito ativo.(Morais ,2012),

apoiado em Teberosky, afirma que:

Contrariando os fundamentos empiristas dos “métodos de alfabetizagcdo”, que
viam o aprendizado da leitura e da escrita como um processo de associacdo entre grafemas e
fonemas, no qual a crianga evoluiria por receber e “fixar” informagdes transmitidas pelos
adultos, Ferreiro e Teberosky (op.cit.) demonstraram que as criangas formulam uma série de
ideias préprias sobre a escrita alfabética, enquanto aprendem a ler e a escrever. Considerando
que a escrita ndo é um cddigo, mas um sistema notacional, como a escrita alfabética cria
nota¢cBes? (Utilizando simbolos quaisquer ou convencionados? Empregando simbolos para
representar sons das palavras? Ao nivel da silaba ou do fonema? etc.).

Assim, nessa perspectiva, 0 erro € visto com um novo olhar, como um
indicio de analise daquilo que o aluno ja aprendeu e do que ainda é preciso aprender.

Outra mudanca importante no campo da alfabetizacdo, foi a defesa de
que ndo bastava apenas da aquisicdo do sistema alfabético, mas que seria preciso
também o sujeito dar conta de fazer uso da lingua escrita em seu dia-a-dia, em

diferentes situacfes sociais. Assim, a concepcdo de alfabetizacdo na perspectiva do



letramento (SOARES, 2011) vem quebrando barreiras na alfabetizacdo, pois tanto as
criancas como os jovens e adultos ainda ndo alfabetizados tém a oportunidade de se
alfabetizar letrando de maneira integrada a sua realidade e necessidades diéarias.

Conforme afirmam (Sa e Mesquita ,2012, p. 21)

a alfabetizacdo na perspectiva do letramento inclui
uma segunda dimensdo, a da inser¢cdo do aprendiz nas préticas de
leitura e escrita. Tal dimensdo € que pode garantir que as criangas, 0s
jovens e os adultos do campo consigam fazer uso real da leitura e da
escrita, em seu cotidiano, nas diferentes situagdes politicas e sociais.

Os livros que outrora eram utilizados pelos alunos do campo néo
respeitavam as suas especificidades, muitos deles vinham com atividades estereotipadas
do homem do campo. (Albuquerque, ‘2014, p. 2), constatou no artigo de (Machado,
2014) que “eles ndo dedicam uma atencdo especial as identidades de quem vive no
campo, por vezes, se encontram estereo6tipos linguisticos e sociais para se referirem ao
mundo rural” e que “havia uma preferéncia a referéncias urbanas, ao pressupor
prioritariamente conhecimentos tipicos do ir e vir nas cidades”.

Para que suas especificidades fossem contempladas foi lancado o Edital

para a selecao de livros didaticos campo o qual especificamos no proximo ponto.

1.3 LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO E O PNLD CAMPO

O livro didatico é um suporte indispensavel em sala de aula, ele deve
auxiliar os professores em seu cotidiano, porém para que eles atendam a esse objetivo se
faz necessario ndo s6 um professor capacitado para desenvolver as atividades de forma
a alcancgar os conhecimentos de todos os alunos, mas também se faz necessario que o
LD esteja preparado de forma diversificada para atender as necessidades e
especificidades de cada aluno.

Para isso, no ano de 2012 foi langado o Edital para a construcao do livro
didatico PNLD CAMPO, voltado para este publico, com o objetivo do letramento das
criangas que vivem no campo.

O PNLD do Campo 2013 foi destinado aos alunos do 1° ao 5° ano do

ensino fundamental que estudavam em escolas publicas consideradas rurais. Nele,



destaca-se 0 debate sobre a valorizagdo dessa escola e das comunidades rurais. As
diretrizes do Programa reforcaram a identidade maultipla das populagbes do campo e a
importancia de seu fortalecimento.

As escolas do campo tém suas especificidades por isso se faz necessario
uma atencdo maior, pois existem as turmas multisseriadas. A esse respeito,
SILVA(2012) nos falam que, apesar de sabermos que a heterogeneidade € intrinseca em
qualquer sala de aula, nas escolas do campo de turmas multisseriadas, que retnem
estudantes de varias séries na mesma sala, fica mais evidente esta heterogeneidade e o
trabalho arduo que os professores devem desempenhar todos os dias para atender a
todos, respeitando a singularidade de cada um, nas atividades e nas formas de avaliagéo.

Em 2015 novo edital foi aberto do PNLD — Campo, para aprovacao de

livros para o préximo triénio. De acordo com o Guia do PNLD-2016 (p.13)

¢ fundamental a presenca, no livro didatico das
Escolas do Campo, dos elementos vinculados aos espacgos socio-
territoriais de producdo material da vida dos sujeitos, das identidades
coletivas, do trabalho, das lutas, das préaticas culturais e religiosas, da
relacdo campo/cidade, bem como a dindmica da prdpria escola, das
relacbes sociais que se desenvolvem em seus interiores e com a
comunidade ao seu redor.

Para isso foi lancado o PNLD CAMPO MULTISSERIADAS que
consiste na possibilidade das colegfes em formatos diferentes (multisseriada e seriada)
de modo a diversificar a oferta de projetos pedagogicos aos professores. Além disso,
essas colecOes deverdo considerar as especificidades do seu contexto social, cultural,
ambiental, politico e econémico.

Contudo, nenhuma colegé@o das multisseriadas foi aprovada nas primeiras
duas edi¢bes do programa; apenas colecdes divididas por ano/série foram aprovadas no
PNLD 2013 e 2016. Assim, decidimos analisar as atividades do livro do 1° ano do 1°
ciclo, para focar nas atividades de apropriacdo do SEA, delimitando o que seria a nossa
intencdo inicial, de analisar o tratamento dado a heterogeneidade de aprendizagens em
livros organizados para turmas multisseriadas.

Com intuito de esclarecer acerca da heterogeneidade, falaremos um

pouco sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, que vem



defendendo a ideia de trabalho em sala de aula com respeito a heterogeneidade,
enxergando a criangca como um ser singular que interage com o mundo que rodeia afim

de compreende-lo. Sobre isso, (Silva e Lima 2012, p. 27) dizem que

Por fim, resgatamos a importancia do diagndéstico dos
conhecimentos prévios dos aprendizes, considerando-o ponto de
partida para a deciséo da atividade a ser utilizada no processo de
alfabetizacéo, que devera ser organizado a partir da intencionalidade
do alfabetizador, respeitando a heterogeneidade existente, sobretudo,
em muitas escolas multisseriadas do campo brasileiro.

Essa relacdo entre o tratamento dado a heterogeneidade de aprendizagens
e a necessidade de avaliacdes diagndsticas periddicas também é enfatizada pelos autores
Lima e Silva (2012) que dizem que a diagnose, o planejamento, e a necessidade de
organizacdo do trabalho pedagdgico sdo elementos intrinsecos a pratica docente.

Assim, nos perguntamos: de que forma o livro didatico pode auxiliar na
pratica docente, no que se refere ao tratamento da heterogeneidade de conhecimentos
em leitura e escrita da turma? Os LDs/CAMPO contemplam direitos de aprendizagem?
Mesmo considerando que a avaliagdo dos livros didaticos do PNLD Campo 2013 foi
anterior a implementacdo do PNAIC, consideramos importante entender como os livros
distribuidos nos anos de 2013 a 2015 contemplavam os direitos de aprendizagem
relacionados a alfabetizacdo conforme estabelecido nos cadernos de formacgdo do
PNAIC, previstos para consolidacdo no primeiro ano, com atividades de analise e
reflexdo sobre as propriedades sonoras da fala e sua relagdo com a escrita, dentre outras
que levem as criancas a refletirem sobre as propriedades do SEA. Para isso, 0 PNAIC
propde que as escolas garantam, em relacdo ao referido eixo de ensino, que as criangas

aprendam a:



Quadro 1: Direitos de aprendizagem relativos a apropriagdo do SEA previstos
para consolidagdo no primeiro ano. Fonte: PNAIC, 2012, p. 14.

Analise linguistica: apropriacéo do Sistema de Escrita Alfabética

Escrever o proprio nome. I/A/IC
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto. I/AIC
Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos. I/AIC
Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

I/AIC
Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes A AJC
géneros e suportes textuais.
Usar diferentes tipos de letras em situacdes de escrita de palavras e
textos. ' A/C C
Compreender que palavras diferentes compartilham certas letras.

I/AIC
Perceber que palavras diferentes variam quanto ao ndmero, UA/C
repertério e ordem de letras.
Segmentar oralmente as silabas de palavras e comparar as palavras UA/C
guanto ao tamanho.
Identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas. I/AIC

Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composigoes. I/A/IC
Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas. I/A/IC
Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito. I/A/IC
Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu
I/A AIC C

valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

I= Introduzir / C = Consolidar / A= Aprofundar
1.4 PESQUISAS JA REALIZADAS SOBRE O PNLD/ CAMPO

Pesquisas que se relacionam com o tema mostram a importancia da

tematica da Educacdo no campo.



Pantel (2012), Intitulada“Escola rural multisseriada: contexto e
perspectivas no municipio de Urubici/SC”, Kamila Pantel aponta os géneros textuais
orais e escritos presentes nos LD e analisa a organizacdo do trabalho pedagogico de
quatro professoras. Na complexa e conflitante tarefa de atender a curriculos e tempos
estipulados referenciados pela l6gica da seriagdo, num contexto de multisseriacdo, as
docentes adotaram a didatica do livro didatico como uma das estratégias de ensino. Na
analise dos géneros textuais, sobretudo os escritos, a autora observa como positiva sua
relacdo com a realidade socioambiental expressas nos fazeres cotidianos da populacéo
local.

Gervasio (2014) realizou um levantamento em 04 GTs da ANPED, entre
0s anos de 2002-1012 para identificar aqueles que relacionassem as tematicas da
educacdo do campo e os LD. O autor identificou, em relacdo ao tema da educacédo do
campo, apenas 1 (um) trabalho, intitulado “Educacdo escolarizada do campo” que
tratava de LD no contexto de turmas multisseriada apresentando assim uma
aproximacao, com a discussao sobre LD na Educacdo do campo.

Pimentel, Lira e Santiago (2014) discutem, em pesquisa que analisou a
relacdo entre 0s géneros textuais orais e escritos contidos no livro didatico de lingua
portuguesa (LDLP) da Educacdo no campo, verificando os tipos de géneros textuais
contidos nesses exemplares, sobretudo os escritos, atentando para a sua relacdo com
a realidade socioambiental expressada nos fazeres cotidianos da populacdo local.

Machado (2014) analisa em seu artigo intitulado “Reflexdes sobre a
especificidade do campo em atividades didaticas de alfabetizacdo e letramento” algumas
atividades, retiradas de livros didaticos de Lingua Portuguesa, Letramento,
Alfabetizacdo para os anos iniciais, para posteriormente focalizar nas atividades
elaboradas cujo as editoras ndo foram citadas, em resposta ao edital do PNLD do
Campo/2013. Pretendendo compreender as atividades oferecidas a alunos provenientes
do meio urbano e rural, que eram oferecidas antes do PNLD-CAMPO e as mudancas
operadas em novas propostas especificas para alunos do campo, elaboradas a partir das
diretrizes do Edital do PNLD do Campo, publicadas em 2012, o autor conclui que os
livros didaticos aprovados pelo PNLD 2013, a referida pesquisadora constatou

referéncias urbanas, nos textos , e atividades esteredtipadas quando se refere ao homem
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do campo.

No entanto mesmo existindo esses trabalhos que se referem ao LD se faz
necessario um olhar mais aprofundado para as atividades de alfabetizacdo propostas
pelos livros do PNLD-CAMPO, atentando, ainda que tangencialmente, para o
tratamento a heterogeneidade propostas por eles, uma vez que deverdo atender a publico

fortemente heterogéneo.

2. METODOLOGIA

Em virtude dos objetivos propostos, utilizamos a analise documental
como procedimento de pesquisa. Os dados produzidos foram analisados a partir da
analise de conteido de Bardin (2002). De acordo com esta autora, “a analise de
contetdo constitui um bom instrumento de inducdo para se investigarem as causas
(variaveis inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou indicadores) (...)”
(Idem, Ibidem, p.130; apud SA, 2015, p.90).

O levantamento desta analise buscou responder o questionamento
realizado acerca das atividades de apropriagdo do SEA presentes nos Livros
Didaticos/Campo. O corpus de analise consistiu no livro de lingua portuguesa do 1°
ano, volume 1, da Colecdo Girassol - Saberes e Fazeres do Campo (Editora Ftd/AS). As
autoras foram Isabella Carpaneda e Angiolina Braganca. Foi lancado no ano de 2013,
com edicdo trienal, 0 que serd a delimitacdo e marco temporal desta analise pois
conforme (Gil,2012) se faz necessario delimitar o universo a ser abrangido pelo estudo e
definir o periodo a ser considerado. Nos detivemos, em nossa analise, as atividades de
apropriacdo do SEA, e para a discussao dos dados tomamos como base os direitos de

aprendizagem relativos a apropriagdo do SEA do PNAIC/2013.
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3. ANALISE DOS DADOS

3.1 ESTRUTURA GERAL DA COLECAO GIRASSOL E DO LD
LETRAMENTO E ALFABETIZACAO DO 1° ANO

A colecdo Girassol - Saberes e Fazeres do Campo, da Editora FTD/S.A., é organizada
por séries, que contemplam do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Para o primeiro ano
apresenta um volume e para os demais, dois volumes, assim distribuidos: 1° ano -
Letramento e Alfabetizacdo ; Alfabetizagdo Matematica; 2° e 3° anos - Letramento e
Alfabetizacdo, Geografia e Histdria; Alfabetizacdo Matematica e Ciéncias; 4° e 5° anos -
Lingua Portuguesa, Geografia e Historia; Matematica e Ciéncias. Os volumes séo
formados por unidades, que se subdividem em capitulos e esses apresentam diferentes
secoes.

De acordo com o Guia Nacional do Livro Didatico (PNLD/2013, p.29), a
colecdo Girassol contempla conteldos “de forma contextualizada em funcdo das
especificidades da formacdo do campo, favorecendo que a crianca desenvolva
autonomia para compreender 0 mundo que a cerca e para interpretar as situacoes do dia
a dia, incentivando-a a pensar, refletir, generalizar e abstrair”. Pudemos observar isso
nas teméticas propostas no livro Letramento e Alfabetizacdo do 1° ano, dentre as quais
podemos citar citar o texto da 4° unidade pagina 72 com o titulo" VIVA A
NATUREZA!" é um texto de imagens com varias atividades que a familia do campo
pode trabalhar como : Plantar alimentos, criar animais, produzir artesanato, processar
alimentos. Depois é feito um exercicio oral com as criangas com perguntas do seu

cotidiano as perguntas sdo de inferéncia, "Que alimentos suas familia produz para o
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consumo?”, "Que alimentos precisa plantar”? Outro texto que podemos observar e o da
"Secdo "Texto puxa Texto" das paginas 78 e 79 ha um texto que fala sobre a higiene da
ordenha de animais, quais as providéncias que o criador deve tomar na hora de ordenhar
0 animal dentre outras.

Em relacdo a sua organizacdo geral, o LD Letramento e Alfabetizacdo do 1°
ano é dividido em 4 unidades, que sdo subdivididas em 2 semestres (duas unidades
previstas para o primeiro semestre e duas para o segundo). Ao final de cada semestre
existe a proposta de realizacdo do "Mural de vivéncias", que abarcaria a revisdo de tudo
0 que foi estudado no periodo, de forma criativa, através de desenhos, registros de
producdes e apresentacdo das criancas para os familiares e amigos.

As outras secOes presentes no livro sdo: “Leitura”, “De olho na escrita”,
“Producdo”, “Estudo da Lingua”, “Hora da Historia”, “Texto puxa texto” e “Estudo do
texto” que compreendem atividades dos diferentes eixos de ensino de Lingua
Portuguesa, tais como apropriacdo do SEA, leitura e producdo de textos — estas ultimas
bem menos frequentes. Ha, ainda, as se¢bes "Dica de leitura”, nas quais livros de
literatura relacionados as tematicas trabalhadas na unidade s&o indicados e a se¢do "Vai
e vem", que busca “trazer para a sala de aula questdes importantes da comunidade,
oferecendo um bom momento” para que os alunos reflitam sobre o seu cotidiano”
(PNLD/2013, p.34).

No proximo tépico faremos a andlise das atividades no eixo de apropriacdo

SEA propostas pelo livro.

3.2 ANALISE DAS ATIVIDADES DE APROPRIACAO DO SEA

O livro analisado apresenta maior incidéncia de atividades de apropriacdo em
relacdo aos outros eixos de ensino de Lingua Portuguesa, 0 que € esperado para um
livro voltado ao 1° ano. Além disso, o livro se vale de muitos e variados textos de
tradicdo oral, o que é fortemente recomendado para a alfabetizacdo. A esse respeito,

Castro (2011, p.13) afirma que:

Os textos da tradicdo oral merecem um destaque especial nessa
discussdo sobre alfabetizagdo com textos, pois, a0 mesmo tempo em
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gue se constituem em genuinos textos orais que circulam socialmente,
sdo também favoraveis a reflexdo sobre a lingua e sobre o sistema de
escrita alfabética. S&o, por sua natureza e caracteristicas — curtos,
facilmente memorizaveis, sonoros — géneros de textos privilegiados
para a alfabetizacdo, pois favorecem a reflexdo sobre o sistema de
escrita alfabética. Além disso, esses textos permitem o0
estabelecimento de um vinculo prazeroso com a leitura e a escrita, por
sua natureza ludica.

Assim, percebemos que o livro didatico analisado procura articular o eixo de

leitura ao de apropriacdo do SEA, e o faz, frequentemente, através de textos curtos e

ludicos, oriundos da tradigdo oral da cultura popular.

A seguir podemos identificar no quadro 02° como estdo distribuidas as

atividades de apropriacdo do SEA.

Quadro 02: Atividades do eixo de Apropriagdo SEA presentes no livro analisado

Apropriacdo do SEA

Categorias Quantidade de
atividades
Leitura de palavras para: 30
a) formar palavras 5
b) identificar qual palavra usar 9
C) para copia 16
Leitura das letras do alfabeto 2
Escrita de palavras 28
a) Escrita do nome préprio 3
b) Escrita do nome de colegas 5
c) Escrita de palavras como souber 10
d) Escrita de palavras a partir de silabas dadas 5
e) Escrita de palavras com rima 5
Copia de letras 6
Copia de palavras 39
Escrita de frases 6
Leitura/ Descoberta de palavras dentro de outras palavras 4
Identificacdo de letras iguais em palavras 1
Identificacdo de letras iguais/ diferentes em silabas 3
Identificacdo de silaba em posigdo X (inicial, medial, final) com correspondéncia 14
escrita
Identificacdo de silaba em posi¢do X sem correspondéncia escrita 4
Identificacdo de letras iguais em posi¢do inicial, medial e final 3
Completar palavras com letras faltantes 17
Completar palavras com silabas faltantes 3
Identificacdo de rimas com correspondéncia escrita 9
Particdo oral de palavras em silabas 2
Particdo escrita de palavras em letras 2
Parti¢do escrita de palavras em silabas 10

% As categorias do quadro 02 foram baseadas no Glossario de Categorias, de autoria de ALBUQUERQUE,
E.; MORAIS, A.; FERREIRA, Andréa.
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Formacao de palavras a partir de silabas dadas 14
Caca palavras/ cruzadinhas 4
Comparacdo de palavras quanto a presenga de letras iguais/diferentes 6
Comparacdo de palavras quanto a presenca de silabas iguais/diferentes 6
Comparagéo com escrita convencional para auto-avaliacdo 6
Localizacdo de palavras no texto 24
Indicacdo de letras mailsculas e mindsculas 16
Exploracdo da pontuacdo 2
Total de atividades 259

Observando as atividades presentes neste livro "Girassol saberes e
fazeres do campo” Letramento e alfabetizacdo, 1° ano, no eixo de apropriacdo do SEA,
identificamos que as mais frequentes foram as de cépia de palavras (39 atividades),
leitura de palavras (30 atividades) e escrita de palavras (28 atividades). Desse modo,
percebemos uma forte énfase nas atividades de reflexdo no nivel da palavra, o que €
importante para o processo de apropriagédo do sistema (MORAIS, 2012). Por outro lado,
em algumas unidades, identificamos pouca variacao das estratégias envolvendo a leitura
e a copia de palavras.

Em seguida, a atividade mais frequente foi a de localizacdo de palavras
no texto (24 atividades). Consideramos esse dado significativo, uma vez que as
atividades de leitura, cOpia e escrita de palavras frequentemente estavam inseridas em
sequéncias de atividades que tinham no texto sua unidade de sentido mais ampla,
potencializando a construcdo de sentido das atividades pela crianca, na medida em que
as contextualiza atraveés das leituras, cantorias e declamacGes dos pequenos textos de
tradicdo popular. Assim, o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento é
favorecido.

Neste livro o eixo de Apropriacdo do SEA pode ser representado pela
secdo " DE OLHO NA ESCRITA". Ela, geralmente, inicia suas atividades com a
"Leitura de palavra para copia” e a prépria "copia” da palavra, "Indicacdo de letras
mailsculas e mindsculas™ em destaque na lateral da pagina e também com a atividade
de "completar as palavras com letras e silabas faltantes”, sequida da posterior copia das
mesmas.

O trabalho com sildbica das palavras-chave, extraidas do texto, é

recorrente nas unidades ao longo do livro. E importante enfatizar que ndo consideramos
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esse aspecto, necessariamente, negativo, uma vez que entendemos ser fundamental a
reflexdo sobre as partes menores da palavra, e a percepcdo de que as palavras e as
silabas sdo compostas por “sonzinhos” menores (MORAIS, 2012). O trabalho com as
silabas ou letras torna-se mecanico e repetitivo se realizado arbitrariamente,
desconsiderando as aprendizagens das criancas. Além disso, as atividades com palavras
e silabas propostas no livro didatico analisado, frequentemente, orientavam
explicitamente ao professor a realizagdo de reflexdo entre a pauta sonora e a escrita,
incentivando a realizacdo de atividades de reflexdo fonologica em diferentes niveis (da
palavra, com atividades de exploracdo sonora e escrita de rimas, por exemplo; das
silabas e das letras correspondentes aos sons iniciais ou finais da palavra). Além disso, o
quadro 2 exposto nos mostra a variacdo de operacdes que as criancas devem realizar
para fazer as atividades propostas (como identificar, comparar e produzir palavras, por
exemplo).

Apesar disso, percebemos certa repeticdo das estratégias de reflexdo das
criancas sobre as palavras-chave na intencdo de transforma-las em palavras “estiveis elas
sdo destacadas dos textos e seguem a sequéncia mencionada anteriormente, o que pode
desfavorecer o envolvimento das criangas com as atividades propostas e produzir uma
ideia distorcida da lingua escrita e suas finalidades reais/sociais (SOARES, 2011), caso
ndo sejam intercaladas por outras atividades que possam ajudar a ir dando sentido as
tarefas de apropriagéo.

[lustramos, em seguida, uma sequéncia de atividades da se¢do “De olho
na escrita” da unidade 1. Na pagina 24, é pedida a cOpia de palavras e a leitura para a
coOpia. Na atividade de numero 1- a letra "n" esta em destaque e a "Indicacéo de letras
mailsculas e mindsculas" de forma e cursiva, onde had uma figura de um nené e a
palavra ‘nené’ para a leitura e copia. Na atividade de nimero 2, é solicitada a leitura de
palavras com algumas silabas em destaque e na sequéncia da atividade é solicitado a
crianca "completar silabas faltantes™: " na, ne, ni, no, nu" que estéo faltando em outras
palavras e copia-las em seguida.

Na pagina 25 a palavra-chave é “cuca” e aparece a palavra escrita ao lado
do desenho da cuca. Na sequéncia, a atividade de numero 4 solicita que as criancas

localizem e circulem as silabas “ca, co, cu™ presentes em outras palavras. Essa atividade
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pode se restringir a localizacdo visual das silabas em questdo, ou poderéa ser ampliada
pelo docente, propiciando as criangcas momentos de reflexdo fonologica sobre palavras
que compartilham as mesmas silabas e aquelas que possuem silabas diferentes,
favorecendo, por exemplo, a apropriagdo do direito de aprendizagem "Comparacéo de
palavras quanto a presenca de silabas diferentes™ pelos aprendizes.

Por fim, a atividade de nimero 5, da pagina 25, requer a "Particdo
escrita de palavras em silabas" utilizando as silabas trabalhadas nas sequéncias para
preencher uma cruzadinha, em que aparecem ao lado desenhos de determinadas figuras.
(Morais,2012) salienta o quanto atividades como essa pode favorecer a confrontacdo de
hipoteses formuladas pelas criangas, na medida em que a quantidade de silabas esta

dada de antemé&@o pelos quadrinhos. As criangas deverdo confrontar sua escrita com as

silabas dadas e a quantidade de espagos a serem preenchidos para cada figura.

Assim, percebemos que as sequéncias de atividades ilustradas seguem
uma logica similar, de cunho analitico-sintético (leitura de palavras retiradas de texto,
copia e decomposicdo das mesmas em silabas para posterior utilizacdo das silabas para
composicdo de outras palavras). Apesar de essa logica geral se repetir ao longo das
unidades de maneira pouco variada, os comandos e habilidades exigidas, tanto de escrita
como fonoldgicas, variam no decorrer das sequéncias propostas, contemplando varios

direitos de aprendizagem das criangas.
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Como exemplo, podemos destacar as atividades de "Escrita de palavras
com rima" e as "Atividades de reflexdo fonoldgica”, tdo importantes para a apropriacéo
do sistema de escrita, e que favorecem a aquisicdo de um dos direitos de aprendizagem
previstos para serem consolidados no primeiro ano, como o de "Dominar as
correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a ler
palavras e textos".

llustramos abaixo uma sequéncia de atividades que contempla quesito téo

importante para a alfabetizagdo da crianca.

Aqui nesta sequéncia de atividades de apropriagdo do SEA, temos uma
variacdo maior das estratégias de reflexdo sobre as palavras trabalhadas. Algumas
atividades, assim como nas demais da se¢do "De olho na escrita" se repetem, como a
"copia" de palavra e a "leitura para copia", o destaque de uma letra do alfabeto (no
caso, a letra "d") e a indicacdo das "formas maiusculas e minusculas” em letras de
forma e cursiva.

Para além disso, € solicitado para a crianca "completar as palavras com
letras faltantes™ onde podemos observar mais um dos direitos sendo contemplado, pois
ele pode ajudar a crianga "Compreender que as palavras diferentes compartilham certas
letras™ e, ainda, ajuda-las a perceber que as silabas possuem “pedacinhos’” menores, que
variam de acordo com 0s sons produzidos e que correspondem as respectivas letras.

Na sequéncia, a atividade 3 diz respeito a "Formacdo de palavras a

partir de silabas dadas”, porém o faz de maneira distinta de outras unidades. Na
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atividade 4, novamente a producéo de palavras por meio da cruzadinha promove desafio
a criancas e ludicidade a tarefa proposta. A ”particdo oral de palavras em silabas
correspondentes” é também um dos direitos de aprendizagem trabalhados na atividade,
uma vez que a crianca deve “Ler, ajustando a pauta sonora ao escrito", para adequar
sua escrita espontanea aos espacos disponiveis nos quadrinhos. Infelizmente, apenas 04
atividades de cruzadinhas/caca-palavras estiveram presentes ao longo de todo o livro do
1° ano.

Na atividade de nimero 5 € solicitado que a crianca identifique a palavra
que tem o mesmo som final que o desenho da ilustracdo ao lado. Pede que as criangas
circulem e depois copiem as palavras. Aqui, conforme indicado nos direitos de
aprendizagem, a crianca deve "identificar semelhancas sonoras em silabas e em rimas".
Identificar uma palavra “dentro da outra”, além de chamar a atengdo da crianca para
aspectos fonoldgicos da palavra, fazendo-a refletir sobre o referente abstraindo seu
significado — habilidade importante para compreender o funcionamento do sistema
alfabético (MORAIS, 2012), confere irreveréncia a atividade, uma vez que as criangas
deverdo identificar semelhancas entre palavras que, a principio, ndo teriam relacdo
alguma em seu significado.

A florzinha “Maria Sol” anuncia que: “Os sons parecidos no final
chamam-se rima” na atividade de nimero 6, na qual é solicitado que a crianca escreva
palavras que rimem com as que estdo em destaque.

A seguir ilustraremos com a pagina 21 outras atividades que contemplam

habilidades de reflexdo fonoldgica.
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Orientagdes para o professor da
atividade ndmero 2

Peca aos alunos que falem o nome da
figura em voz alta, batendo palmas a
cada parte pronunciada. Escreva na
lousa a palavra SAPO, releia e
pergunte:

Quais sdo elas?

Qual a primeira parte de SAPO?

As palavras tem alguma parte igual?

A sequéncia de atividades de apropriacdo do SEA, assim como nas outras
da secdo "De olho na escrita" se repete a cOpia de palavra e a leitura para cdpia, assim
como o destaque para a letra inicial - aqui a letra "s" esta em destaque e € "indicada nas
formas maiulsculas e minusculas" em letras de forma e cursiva. Ha, na sequéncia, a
atividade de nimero 2, que pede que as criangas circulem as partes iguais das palavras.
Novamente, temos uma atividade que poderia ser realizada pela mera comparacao
visual entre a escrita das palavras, sem necessidade de sua leitura e comparacdo quanto
ao som da silaba inicial. Cabe, nesse caso, a mediacdo docente conferir desafio e levar a
que as criangas reflitam sobre o som das partes iguais das palavras, identificando sua
parte escrita correspondente. Desse modo, a atividade de "Comparacdo de palavras
quanto a presenca de silabas iguais™ ajuda na compreensdo de que “palavras diferentes
compartilham certas letras”, outro direito a ser consolidado no primeiro ano do ciclo de
alfabetizacéo.

Ja na atividade de nimero 3, é solicitado que a crianca faca a "Escrita de
palavras como souber”, a partir do com inicial “SA”. Essa é uma forma de seguir
trabalhando com a reflexd@o fonoldgica e, ainda, de contemplar a formacéo de um grupo
heterogéneo (seja numa turma do primeiro ano no campo, seja numa turma
multisseriada). No que diz respeito as diferentes experiéncias e conhecimentos em
relacdo a escrita, esta atividade pode ser também uma forma de sondar a hipétese de

escrita dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise das atividades de apropriacdo do SEA propostas pelo
Livro didatico do 1° ano da Colecdo Girassol (PNLD/ Campo) percebemos que, apesar
de verificarmos maior incidéncia nas atividades acdes de cépia e leitura de palavras no
eixo de apropriacdo SEA o livro didatico analisado procura garantir que as criangas
avancem em suas habilidades de consciéncia fonoldgica, tdo importantes para a
alfabetizacéo.

Além disso, observamos que, frequentemente, ocorre a articulacdo entre
a leitura de textos curtos de tradicdo oral as atividades de apropriacdo, tais como
quadrinhas, cantigas de roda, trava-linguas, parlendas, o que também é relevante para a
construcdo de sentido da escrita, assim como para a reflexdo no nivel da palavra e suas
partes menores. A despeito disso, consideramos que um livro voltado para o 1° ano do
ciclo de alfabetizacdo poderia investir mais em atividades de exploracdo de rimas e
outras como palavras-cruzadas, jogo da “forca”, etc., variando mais as estratégias de
reflexdo fonoldgica propostas.

Ao contemplar tematicas pertinentes as populagfes do campo, préximas
a sua realidade, o livro analisado favorece o processo de contextualizacdo do ensino. De
modo semelhante, ao apresentar textos variados de tradicdo popular, pode contribuir
para a afirmacdo cultural e identitaria das criancas do campo.

Consideramos, assim, importante avanco a existéncia de uma politica de
livros didaticos voltados para as criangas do campo. Destacamos, porém, a necessidade
de maior avango na producdo destes materiais, de modo a contemplar a realidade
predominante no campo que é das turmas multisseriadas, uma vez que nenhuma colecdo
para esse publico foi aprovada.

Por fim, considerando que as pesquisas tém mostrado que os usos dos
recursos didaticos pelos professores sdo feitos de modo diverso, como um dentre 0s
variados suportes para a agdo docente, levantamos a importéncia de serem realizadas

pesquisas sobre 0s usos cotidianos do LD pelos professores do campo.
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