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Resumo

As avaliacdes diagnostica e formativa sdo temas recorrentes em pesquisas em busca
da reflexdo de um melhor processo de ensino-aprendizagem. O presente trabalho teve
como objetivo investigar a pratica das avaliacbes diagnéstica e formativa como
ferramenta pedagdgica na melhoria do processo de apropriacdo do sistema de escrita
alfabética (SEA) no primeiro ano da alfabetizacdo na Rede Publica Municipal do
Recife. A investigagéo caracteriza-se como de abordagem qualitativa envolvendo a
pesquisa de campo com observacdo em sala de aula em uma turma e aplicacéo de
questionario. Para andlise do tema em estudo buscou-se embasamento tedrico em
Luckesi (1997), Hoffmann (2001), Ferreiro (1985), Teberosky (1985), Morais (2012).
Os resultados da pesquisa apontaram avancos dos alunos no processo de escrita
alfabética com a contribuicdo das avaliaces diagndéstica e formativa, que se deram
por meio do acompanhamento das aprendizagens registradas pela professora e
adaptacao do planejamento de aula.
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Introducao

A avaliacdo é um instrumento essencial, principalmente quando se fala em
repensar as praticas e as estratégias de ensino, identificar avancos e dificuldades dos
alunos para melhorar a aprendizagem, porém, algumas praticas avaliativas ainda séao
classificatérias, implicam julgamento, e como consequéncia a exclusdo. Testes,
provas e exames aplicados sdo mais faceis de serem executados, logo, 0s alunos séo
classificados em termos de aprovacéo/reprovacao por meio de notas que variam de 0

a 10 e o modo como o conhecimento foi construido é pouco considerado.

Segundo Hoffmann (2005), o ensino ndo deve ser uma mera transmissao de
conhecimentos no intuito de obter uma nota. Para que a aprendizagem aconteca é
necessario todo um processo onde o professor assuma a funcéo de mediador e seu
principal objetivo seja que o aluno aprenda, com essa orientagdo do professor é

esperado que o educando compreenda e aplique os conhecimentos obtidos.

Analisar o desenvolvimento da aprendizagem no ambiente alfabetizador, além

de fornecer suporte ao aluno, é essencial para o processo de planejar e avaliar,



levando o professor a refletir sobre a adequacédo do planejamento aos objetivos.
Através desses objetivos € possivel tracar um mapeamento do desempenho da
crianca, ajudando o professor na decisdo dos instrumentos para avaliar e no
planejamento de aula de acordo com a necessidade da turma a partir da necessidade
de cada aluno. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — Pnaic, sinaliza
que

[...] o professor precisa estar atento a avaliagdo dos estudantes, para

conduzir estratégias didaticas que favoregcam esse desenvolvimento

integral, sem perder de vista que existem conhecimentos e habilidades

gue precisam ser dominados pelos estudantes e que é papel da escola
garantir que sejam aprendidos/desenvolvidos (BRASIL-MEC,2012).

A aprendizagem sO acontece quando ha atividades de alfabetizacdo bem
planejadas e acessiveis a qualquer estudante, que contribuam efetivamente para o
desenvolvimento de estratégias de leitura e escrita, mas que ndo estejam muito
distante do ambito social dos alunos.

[...] para favorecer uma alfabetizacdo de qualidade, € necessério
propor atividades de leitura e escrita que fazem sentido para as
criangas. E necessario que as atividades de leitura e escrita

acontecam de forma prazerosa, contextualizada, e de acordo com a
realidade social dos educandos (BRASIL-MEC,2010).

Assim entendemos que “O ato de planejar é a atividade intencional pela qual
se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los. Por isso, ndo é neutro, mas
ideologicamente comprometido” (LUCKESI, 1997, p.105). Porém, ndo existe um plano
de aula ideal, mas € preciso planejar um ensino inclusivo, considerando as diferentes
necessidades dos alunos, de acordo com suas capacidades cognitivas e visando

promover uma aprendizagem de qualidade.

O mesmo deve acontecer com a avaliagao na alfabetizacéo, na medida em que
o professor inclui o educando, promovendo-o, e junto com ele busca alternativas
adequadas para suprir as dificuldades, a avaliagdo acaba se caracterizando como um
meio de ajudar a encontrar caminhos para atingir o0 que se esta construindo com o
aluno. Sobre esse tipo de avaliagdo como ato diagnostico, Luckesi (1997, p.173)

afirma que

[...] podemos entender a avaliagéo da aprendizagem escolar como um
ato amoroso, na medida em que a avaliacdo tem por objetivo
diagnosticar e incluir o educando, pelos mais variados meios, no curso
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da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas experiéncias
de vida. redirecionar o trabalho docente (p. 9).

A resolugao n° 7 de 14 de dezembro de 2010 que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para orientacdo sobre os trés anos iniciais do Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, ao abordar a avaliagdo como parte integrante do curriculo, aponta em
seu Artigo 32, que a avaliacdo dos alunos é redimensionadora da acédo pedagogica e
deve:

| — assumir um carater processual, formativo e participativo, ser
continua, cumulativa e diagnéstica, com vistas a:

a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e
detectar problemas de ensino;

b) subsidiar decisGes sobre a utilizacdo de estratégias e abordagens
de acordo com as necessidades dos alunos, criar condi¢des de intervir
de modo imediato e a mais longo prazo para sanar dificuldades e
redirecionar o trabalho docente (p. 9).

A presente proposta de pesquisa partiu da observacdo de um método de
avaliacdo diagnostica e processual utilizado por uma professora alfabetizadora de
uma instituicdo de ensino particular. Todos os meses os conhecimentos individuais
dos alunos sobre as letras do alfabeto e dos nUmeros eram registrados em tabelas,
sendo feito um levantamento a partir de graficos com os resultados das avaliacées,
que eram utilizados para replanejar suas aulas a partir dos dados colhidos,
objetivando a construcado dos conhecimentos ainda ndo alcancados. No final do ano
letivo todos os graficos eram reunidos e podia se perceber a nitida evolucdo do

conhecimento de cada aluno.

Essa vivéncia nos motivou a observar como esse processo avaliativo vem
acontecendo em outras salas de aula, sobretudo na rede publica de ensino. Nesse
sentido, este estudo tem como principal intuito responder de que maneira as
avaliagdes diagnostica e formativa podem contribuir na melhoria do processo de

apropriacao do sistema de escrita alfabética no primeiro ano da alfabetizac&o.
Avaliacédo da aprendizagem escolar

Nos principios do século XX surge, nos Estados Unidos, a nogéo de avaliacdo
cognitiva, com os trabalhos de Edward L. Thorndike voltados para a possibilidade de

mensuracao das mudancas do comportamento humano. Seus estudos resultaram no
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desenvolvimento de testes padronizados para medir a inteligéncia e o desempenho

dos alunos, segundo Cabrera (2006).

O termo “avaliagcédo educacional” foi proposto primeiramente por Ralph W. Tyler
em 1934, seu modelo de avaliacdo mudou o foco da avaliacdo que se resumia em
medir habilidades, passando para o julgamento do curriculo. Conforme Cabrera
(2006), seus trabalhos apontam para uma avaliagdo numa perspectiva de verificar se
0S objetivos educacionais propostos estavam sendo atingidos. Segundo Tyler, iSso
proporcionaria aportes para analise critica da instituicdo, aprimoramento da
programacao curricular, desenvolvimento de aspectos indicados como positivos e

orientacao do estudante.

No Brasil, até a década de 50 a avaliacdo tinha grande influéncia da psicologia
e era realizada com o objetivo de selecionar, tinha uma perspectiva quantitativa e
visava medir 0 sucesso ou insucesso do aluno. Nos anos 60 e 70 as criticas dos
sistemas avaliativos aumentaram, tendo como centro o planejamento direcionado

para a racionalizacdo do trabalho, objetivando a eficacia do sistema escolar.

A partir da década de 80 os estudos que definiam a avaliagdo como um
processo continuo ganharam relevancia, assim como as abordagens qualitativas,
fazendo-se necessario romper com praticas avaliavas classificatorias e abrindo
espaco para uma avaliacao de carater diagnéstico. Na década de 90, certo consenso
se fez presente e a dimensdo cognitiva ndo era a Unica a ser considerada, mas
também a dimensao social, afetiva, os valores, as motivacdes e até mesmo a propria
histéria de vida do aluno. Nesse contexto, o foco é a concretizacdo do ensino atraves

de um acompanhamento de todo o processo de aprendizagem do aluno.

Diante desse breve apanhado historico sobre a avaliagdo da aprendizagem
baseado em Cabrera (2006), podemos perceber que a ideia de avaliacao foi ampliada,
levando em consideracdo ndo s6 o resultado da aprendizagem, mas também o

processo como um todo.

As novas concepcdes de avaliacdo da aprendizagem trazem o rompimento do
paradigma tradicional da avaliacdo, voltado para a constatacdo de resultados, em
favor do modelo de uma pratica avaliativa capaz de conduzir e auxiliar o aluno na sua

construcéo de conhecimento.



Alguns autores Luckesi, Hadji, Perrenoud, Cardinet, Allal, entre outros, tém
discutido a avaliacdo da aprendizagem nessa perspectiva. Inicialmente, a avaliacao
formativa foi pensada por Michael Scriven em 1967, com o propdésito de ajustar o
planejamento através da andlise dos resultados da avaliagédo, contribuindo também
para a construcdo de identidade do professor e reestruturacdo do seu trabalho
didatico. Em 1971, Bloom caracterizou a avaliacdo formativa como aquela que é
realizada durante o processo de ensino/aprendizagem, cujo objetivo é orientar o

aluno, localizando suas dificuldades e o ajudando a avancar em sua aprendizagem.

Conforme os estudos de Bloom (1993) a avaliacdo do processo ensino-

aprendizagem pode ser classificada como diagnoéstica, formativa e somativa.

A avaliacdo diagnostica feita no inicio da apresentacdo do conteudo permite
conhecer melhor a realidade de cada aluno, buscando seus conhecimentos prévios,
sua bagagem cognitiva, verificar o que o aluno aprendeu e ndo aprendeu identificando
as causas da ndo aprendizagem, além de ser um ponto de partida para o preparo de

novas aprendizagens. Luckesi (1997, p.81) aponta que

[...] a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatorias para
gue possa avancar no seu processo de aprendizagem.

Realizada antes do processo de ensino aprendizagem, a intencao é investigar
o nivel de dominio prévio do aluno para que a aprendizagem possa ser iniciada de

modo mais adequado para as situacdes identificadas.

Ja a avaliacdo formativa, é realizada em todo o periodo do ano letivo com o
intuito de verificar se os alunos estdo alcancando os objetivos previstos no
planejamento. Essa avaliagdo visa identificar se o aluno dominou certa etapa da
aprendizagem antes de prosseguir para outra etapa subsequente do ensino. Para
Bloom (1983), a avaliagéo formativa tem como fungao fornecer o feedback ao aluno e
ao professor quanto a evolucéo do educando.

A avaliacdo somativa tem como fungdo a classificacdo dos resultados de
aprendizagem alcancados, sendo realizada no final de cada unidade de ensino. Esse
tipo de avaliacdo visa a atribuicdo de notas, verifica o que o aluno efetivamente

aprendeu e se 0s objetivos de aprendizagem foram alcancgados.



Assim, podemos perceber que a avaliacdo formativa € totalmente distinta da
diagnostica se feita antes do periodo letivo e da somativa cuja funcéo € qualificar. Elas
se colocam como complementares. A avaliacdo formativa consiste em analisar se o
aluno avancou ou nao no processo de ensino aprendizagem, possibilitando a
reformulacdo da forma de ensinar, proporcionando ao professor o aperfeicoamento
da sua didatica e ao aluno motivagao, pois conhecendo seus erros e acertos e ao ser

orientado no que deve melhorar, é possivel que alcance resultados satisfatorios.

[..] uma acdo avaliativa mediadora envolveria um complexo de
processos educativos (que se desenvolveriam a partir da andlise das
hipoteses formuladas pelo educando, de suas agfes e manifestacdes)
visando essencialmente ao entendimento. Tais processos mediadores
objetivariam encorajar e orientar os alunos a producdo de um saber
gualitativamente superior, pelo aprofundamento as questdes
propostas, pela oportunizagdo de novas vivéncias, leituras ou
guaisquer procedimentos enriquecedores ao tema em estudo
(HOFFMAN, 2005, p.61).

Vale ressaltar que a avaliacdo formativa desconstréi o0 modelo de avaliacao
classificatéria que consiste em atribuir uma nota no final da instrucdo e comparar 0s

resultados obtidos.
Alfabetizacao

Os altos indices de analfabetismo e fracasso escolar abriram espaco para as
disputas entre os métodos tradicionais e modernos para o ensino da leitura e escrita.
Ferreiro e Teberosky (1986) afirmam que “tradicionalmente, conforme uma
perspectiva pedagogica, o problema da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido

exposto como uma questao de métodos” (p.18).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1986) os métodos alfabetizadores se
dividem em dois tipos: métodos sintéticos, que partem de elementos menores que a
palavra (letras, fonemas ou silabas) e os métodos analiticos que partem da palavra
ou unidades maiores (frases ou pequenos textos). Ambos levam a uma compreensao

da correspondéncia entre os signos da lingua escrita e os sons da lingua oral.

Com esses meétodos tradicionais a crianca acumulava informagdes, nao
reconstruia esquemas e nao refletia sobre os contetdos transmitidos para uma melhor

compreensao. Segundo a visdo empirista



[...] o aprendiz é uma tabula rasa e adquire novos conhecimentos
(sobre o alfabeto) recebendo informacbes prontas do exterior
(explicacBes sobre as relagdes entre letras e sons) que, através da
repeticdo do gesto gréfico (copia) e da memorizagéo (das tais relacdes
entre letra e som) [...] (MORAIS, 2012, p.27).

Em 1980 foram publicados os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
sobre processos e formas de como a crianga chega a aprender a ler e escrever. A
“Psicogénese da lingua escrita” traz um novo olhar, esclarecendo que o professor
precisa considerar o conhecimento de mundo do aluno e compreender suas
particularidades, uma vez que a crianga pensa em diferentes hipéteses para construir

seus conhecimentos.

Considerando essas hipdteses a respeito do sistema de leitura e escrita, as
autoras identificaram que as criancas apresentam niveis de escrita (pré-silabico,
silabico, silabico-alfabético e alfabético) e as caracteristicas de cada etapa percorrida
pelos alunos se déa pelos erros construtivos, ou seja, 0s aprendizes passam por uma

evolucdo até compreenderem o funcionamento do sistema de escrita alfabética.

No nivel pré-silabico a crianca ndo diferencia desenho de escrita, ha uma
tendéncia em misturar letras e nameros, escrevem por meio de garatujas,
pseudoletras e inventam simbolos. A crianca ainda ndo descobriu que a escrita
registra no papel a pauta sonora. Ha também uma correspondéncia figurativa,
Coutinho (2005, p.52) afirma que

As criancas tém tendéncia a acreditar que se escreve guardando as
caracteristicas do objeto a ser escrito. Logo, se a crianga é solicitada
a escrever a palavra BOI, provavelmente ela fara utilizando muitas
letras, porque boi € um animal grande e, na concepgdo do aprendiz,
essa caracteristica precisa ser grafada. Esse fenbmeno é denominado
de realismo nominal.

No nivel silabico, a crianca tende a pronunciar a palavra dividindo-a em silabas
e representa cada silaba por uma letra, demonstra pensamentos mais elaborados,

comeca a perceber que a escrita esta relacionada com os aspectos sonoros da fala.

Nesta fase, os alunos podem, inicialmente, preocupar-se apenas com
0 aspecto quantitativo, marcando uma letra qualquer para representar
cada silaba da palavra, o que corresponde a um estagio silabico de
quantidade. A medida que comecam a utilizar, na escrita das silabas
das palavras, letras que possuem uma correspondéncia com 0s sons
representados, eles entram na fase silabica de qualidade
(COUTINHO, 2005, p.55).
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No nivel silabico-alfabético a crianca faz correspondéncia entre fonema e
grafema, suas ideias estao préoximas da escrita alfabética, pois ja conseguem fazer na
maioria das palavras a relagédo entre fonemas e abandona a ideia de que cada silaba

corresponde a uma letra.

Nivel alfabético a crianca ja realiza uma analise sonora dos fonemas das
palavras que vai escrever, porém ainda tem problemas na fala, acentuagédo, comete

erros ortograficos, etc.

A teoria da Psicogénese propde uma mudanca na compreensao de como 0s
aprendizes se apropriam da escrita alfabética. O professor conhecendo o nivel de
escrita em que seus alunos se encontram, € possivel nortear sua pratica educacional,
desenvolvendo um trabalho onde os alunos consigam se apropriar do sistema de

escrita, sem esquecer da heterogeneidade da turma.

Ao aprendermos algo como brincadeiras, jogos entre outras coisas,
precisamos saber as regras. Quando aprendemos sobre o Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) ndo ¢é diferente, precisamos aprender suas regras, suas
propriedades e construcdo. Essa aprendizagem acontece com o trabalho conjunto
entre professores e alunos. Como diz Morais (2012, p.50) “...os alunos nao tém que
descobrir tudo sozinhos, entendemos que nés, seus professores, podemos ajuda-

”

los...

Para se tornar alfabetizado, o sujeito deve corresponder a propriedades do SEA
tais como: escrever com letras que existem, letras exclusivas do alfabeto, com seus
formatos Unicos, a ordem da esséncia da palavra ndo pode ser mudada, entender que
as letras podem se repetir na mesma palavra, que as letras tem valores fixos, que se
usam acentos e que eles modificam sons das palavras. Essas propriedades a maioria
dos adultos ja conhecem. Para as criangas a apropriacdo do SEA é algo que depende

das vivéncias dentro e fora da escola.

Para que os alunos apropriem-se do SEA é necessario que haja um ensino que
tenha objetivo de auxilid-los a evoluirem em sua compreensdo nos campos
conceituais e convencionais da escrita. As reflexdes sobre construcdo de palavras

podem comecar antes mesmo do ensino fundamental, na educacéo infantil, o aluno



entra no ciclo da alfabetizacdo no ensino fundamental, familiarizado com a leitura e
producao de texto, consequentemente tera conhecimento de algumas caracteristicas

dos géneros textuais escritos.

Devemos considerar que as criancas que nao sao alfabetizadas devem ser
incluidas nas producdes de texto e leitura coletiva. Atividades como reflexdo de
aspectos fonoldgicos das palavras, buscar palavras conhecidas, montar e desmontar

alfabetos, auxiliam o encontro com os conhecimentos e compreensfes da escrita.

A apropriacdo do SEA para as criancas € um processo arduo, e muitas vezes
durante sua aprendizagem, as criangas nao conseguem expressar em textos
claramente o que pensam. “Ensinar de forma cuidadosa e explicita o sistema de
escrita alfabética (SEA) se coloca, hoje, como uma medida urgente para
reinventarmos as metodologias de alfabetizagdo que usamos em nosso pais” (Morais,
2012, p.181). E fundamental um ensino diario de leitura e escrita com textos que 0s
facam refletir sobre o0 SEA. A aplicacdo do SEA faz com que as criangas tenham

autonomia da escrita e leitura, podendo comunicar-se com o mundo.
Avaliacao na Alfabetizacéo

Para se formar leitores e escritores, € necessario que o professor faca um
rigoroso acompanhamento da aprendizagem. A avaliacdo € um instrumento que
permite ao professor esse acompanhamento, mas se for planejada e praticada junto
ao aluno e quando se tem uma analise reflexiva dos resultados obtidos, fica mais facil
pensar em caminhos para que todos alcancem os objetivos. “Assim, a funcédo da
avaliacdo é ajudar a construir a aprendizagem e a interferir ativamente em uma
situacdo em curso. Para tanto, se faz necessario conhecer o processo e perceber, na

avaliacao, indicadores de intervencdes” (FURLAN, 2007, p.41).

O processo de leitura e escrita ndo acontece no mesmo ritmo entre os alunos,
fazendo-se necessario que o professor considere seus conhecimentos preévios,
experiéncias vivenciadas para criar condi¢des favoraveis a cada um, trabalhando de
forma prazerosa estimulando o interesse da crianca para favorecer o processo de
aprendizagem.

[...] torna-se essencial ouvir o0 aluno, na busca de compreenséo sobre

0 que ele pensa e sobre que hipoteses ele formula acerca de seus
acertos e erros. E fundamental buscar conhecer o seu nivel de
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desenvolvimento e de dominio sobre o assunto trabalhado. E
fundamental, também, que o professor pense a respeito das
caracteristicas dos alunos e de como as considera ao planejar e ao
executar suas agdes pedagogicas (FURLAN, 2007, p.43).

7z

Principalmente no primeiro ciclo, que é onde se d& inicio ao processo de
alfabetizacdo, a avaliacdo deve acontecer todos os dias, pois as criancas estao
sujeitas a situag¢des de aprendizagem a todo momento. Furlan (2007) aponta que “o
contexto é dindmico e esté sujeito a constantes mudancas, € necessario ter um olhar
avaliativo o tempo todo.” Se faz importante que o professor investigue o que o aluno
ja aprendeu para nortear os proximos passos das intervencdes pedagdgicas,
lembrando que o aluno aprende ao longo do processo, pois reestrutura seus

conhecimentos através de acfes que mobiliza novos saberes.

E necessario ter precaucdes com o0 que ensinamos, é através desses
ensinamentos que o aluno tera dominio das convencdes do SEA. O professor precisa
garantir que os conhecimentos facam sentido para a crianga num contexto de uso

real, para além da sala de aula, em sua vida.

A avaliacao da aprendizagem na alfabetizacdo deve se vista como um suporte
para o aluno, € um meio de ajudar o educando a buscar novos saberes e assim

construir um resultado positivo.

O trabalho desenvolveu-se buscando compreender como decorre 0 avanco dos
alunos do primeiro ano da alfabetizacdo na apropriagcdo do sistema de escrita
alfabética com a contribuicdo das avaliaces diagnostica e formativa como ferramenta

pedagogica para melhoria desse processo.
Metodologia

A metodologia utilizada neste estudo foi de natureza qualitativa, por meio do
enfoque bibliografico, indispensavel a fundamentacéo tedrica, que segundo Gil (2002,
p.44) “é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos”. Além disso, a coleta de dados empiricos se deu por
meio de uma pesquisa de campo, que se realizou sob o aspecto de aplicacdo de

guestionario e observacgao de aulas.

A pesquisa foi desenvolvida numa escola municipal da regido metropolitana do

Recife/PE, indicada por desenvolver boas praticas pedagogicas. A confirmacdo da
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escolha por esse espaco ocorreu através de uma conversa com a gestora onde foi
informado que a maioria das professoras desenvolviam as avaliacbes diagndstica e

formativa em sala de aula, além da avaliacdo da rede.

A escola integral atendia 14 (quatorze) turmas, oferecendo o Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano), funcionando nos turnos matutino, onde os alunos tinham
0 ensino regular, e vespertino, turno destinado a jogos matematicos, literatura e meio
ambiente. A gestdo escolar era composta por diretora, vice-diretora, coordenadora,
agente administrativo escolar e uma professora adaptada em funcdo técnica

pedagogica.

Os critérios para escolha da professora investigada foi ter experiéncia na area
de alfabetizacdo e que desenvolvesse as avaliacbes diagnostica e formativa
desempenhando intervencdes diante dos resultados obtidos, além disso, realizamos
uma entrevista com a professora para identificar suas concepg¢des sobre essas

avaliacOes e seus instrumentos de avaliagéo.

A professora investigada era funcionaria da rede municipal de ensino, formada
em pedagogia e pos-graduada em educacao especial inclusiva, tinha 12 (doze) anos
de experiéncia em sala de aula, sendo 8 (oito) anos com turma de 1° ano do 1° ciclo

da alfabetizacao.

A turma escolhida do 1° ano do 1° ciclo da alfabetizag&o contabilizava 24 (vinte
e quatro) alunos, composta por 13 (treze) meninas e 11 (onze) meninos. Era uma
turma agitada, mas foi observado que em todos 0S momentos as criancas
participavam ativamente das aulas, interagindo bastante com a professora na hora da
explicacdo dos conteudos, tirando davidas e respondendo as perguntas da regente.

Fizemos uso de dados coletados através de aplicacdo questionario, conversas
com a professora e observacdes em sala de aula, elaboramos um planejamento sobre
0 que pretendiamos observar, totalizamos 7 (sete) observagdes registradas atraves
de anotacdes no caderno de campo. Tivemos acesso aos registros feitos pela
professora sobre as aprendizagens dos alunos, resultados das avalia¢gées, mudancas
ocorridas apos a realizacdo de intervencdes feitas pela professora a partir dos
resultados das avaliagdes e avancos apos as intervencdes. Analisamos esses dados

com base na fundamentacéo teorica.
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Analise de dados

A seguir, apresentaremos a andlise das praticas da professora investigada a
respeito do acompanhamento da aprendizagem dos alunos, os instrumentos de
avaliacdo que a mesma utilizava e as avaliacdes diagndsticas do Programa Nacional
de Incentivo a Leitura (PROLER).

Registros de acompanhamento da aprendizagem

No inicio do ano letivo a professora recebeu, através da coordenacado, o
relatério da avaliacdo diagndstica da prefeitura referente ao 4° bimestre/2018, quando
sua turma atual era do grupo V. Como justificativa de que os alunos regridem durante
o tempo em que estdo de férias, ela também fez uma diagnose utilizando atividades
de reconhecimento das letras com alfabeto moével, silabas, ditados individuais no
caderno e jogos em grupo para identificar palavras. Assim, foi possivel ter

conhecimento sobre o nivel de escrita alfabética em que cada crianca se encontrava.

Através dessa avaliacdo diagnoéstica feita em sala, a professora péde constatar
que todos os 24 (vinte e quatro) alunos se encontravam no nivel pré-silabico de escrita
alfabética, confirmando o resultado obtido na avaliacdo diagnéstica da prefeitura do
final do ano anterior. Consideramos importantes estes instrumentos de diagnose para

um melhor planejamento das intervengdes educativas.

A docente em todo ano letivo dizia registrar em um caderno a evolucdo de cada
aluno sobre reconhecimento de letras e leitura de pequenas palavras, mapeando o
desempenho das criancas. Através desses registros ela ia adaptando o planejamento
dando énfase ao conteudo que a maioria dos alunos demonstraram dificuldade, mas
de forma contextualizada e criando estratégias didaticas para o desenvolvimento da
aprendizagem. Segundo Furlan (2007), “é atribuicdo do educador desenvolver sua
acao pedagogica atento ao seu reflexo no processo do ensino para a aprendizagem

do aluno, ajustando sua pratica em fun¢ao dos dados entao constatados” (p.47).

Instrumentos de avaliagao

Ao observar os livros didaticos e cadernos de classe e de casa, percebemos

que todas as atividades estavam corrigidas, datadas, algumas com elogios e outras
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com interrogacdes porque se encontravam incompletas. Logo nas primeiras folhas do
caderno de classe a maioria das atividades desenvolvidas pelos alunos eram escrita
do nome e ditados de palavras em conjunto com e sem apoio de imagens, mais na
frente encontramos ditados e construcao de frases com as palavras ditadas, fichas
coladas com a atividade de formacéo de palavras com as letras propostas e recontos

de pequenas historias e poesias.

Em uma das paredes da sala havia um painel com o nome de todos os alunos,
a professora utilizava esse recurso para fazer uma atividade oral com as criancas,
primeiro ela pedia para que o aluno localizasse seu nome no painel para depois
procurar uma silaba que estivesse presente em seu nhome e no nome de outro colega,
por ultimo enfatizava que a mesma silaba podia ser encontrada em outro nome.
Algumas criancas apresentavam dificuldades, mas com as intervenc¢des da professora

conseguiram concluir.

Em uma das visitas no final do més de margo, percebemos que a professora
passou 2 (duas) atividades de classe diferentes para os alunos. Ela dividiu a sala em
grupos e explicou as duas atividades, uma era para criar frases a partir das palavras
apresentadas na ficha e a outra era para escrever palavras que comecem com as
letras propostas na ficha. Perguntamos o motivo pelo qual as atividades eram
diferenciadas, a regente argumentou que trabalhava com atividades diversificadas
dividindo os grupos para que um aluno que avancou mais ajude o outro, ressaltando

a importancia da troca de experiéncias e saberes.

O jogo também era uma estratégia didatica utilizada pela professora, os alunos
sempre eram divididos em grupos para jogar. A professora distribuia as fichas com as
silabas entre os grupos e solicitava que os alunos juntassem as silabas para formar
as palavras. Ao final, os alunos pronunciavam as palavras encontradas e a professora
as escrevia no quadro para que todos conseguissem ver como era a escrita das

palavras formadas.

A professora se mostrava muito atenta quanto a heterogeneidade da turma, por
vezes aplicava atividades diferenciadas considerando que, embora todos os alunos
estivessem no nivel pré-sildbico, alguns avancaram mais e outros menos. Mas
também oferecia atividades iguais onde todos os alunos conseguiam executar com e
sem intervencgao.
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As atividades de producado de texto coletivo eram feitas no quadro. Um tema
era escolhido, e antes de comecar a escrita da historia, a docente sempre perguntava
0 que os alunos sabiam sobre aquele tema. As criangas criavam a histéria enquanto
a professora escrevia, em alguns casos, a mesma perguntava aos alunos quais letras
compde alguma palavra, quando a palavra era formada ela enfatizava o som de cada
silaba, no final, os alunos copiavam o pequeno texto. Com essa atividade a docente
demonstrou considerar os conhecimentos prévios dos alunos e experiéncias

vivenciadas, estimulando o interesse das criancas.

Dispondo das atividades registradas nos cadernos e livros das criangas, a
professora analisava os avancos e dificuldades dos alunos, identificando o dominio
dos educandos sobre os conteudos trabalhados e através desses registros a docente
fazia as alteracbes no planejamento e mudava suas estratégias pedagodgicas. Furlan
(2007) afirma que “é necessario entender a avaliagdo como processo integrado com
todas as outras atividades desenvolvidas pelo educando, as quais subsidiam a sua

aprendizagem” (p.42).
Prova diagnoéstica da rede

No primeiro dia de visita conversamos com a gestora da escola e ela nos
informou que além das avaliacGes internas que as professoras fazem por conta
prépria para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, ha

também uma avaliacdo da diagnéstica da rede.

As avaliacGes diagnésticas do Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER) sao destinadas aos estudantes da turma do Grupo V — Educacéo Infantil
(em Lingua Portuguesa) e do 1° ao 5° ano — Ensino Fundamental (em Lingua
Portuguesa e Matematica), sdo aplicadas quatro provas no decorrer do ano, uma em
cada bimestre. O oficio circular n.° 057/2019 da Secretaria de Educacgao — Prefeitura
do Recife, afirma que:

As avaliagOes diagndsticas tém o objetivo de gerar informacdes sobre
0s conhecimentos, aptiddes e competéncias dos estudantes, com
vista a organizacao do processo de ensino-aprendizagem de acordo
com as situagbes identificadas, possibilitando, assim, planejar
intervengbes que os levem a atingir e consolidar os direitos de

aprendizagem definidos na Politica de Ensino da Rede para cada ano
de escolaridade.
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A professora aplicou a prova de portugués em um dia e a de matematica no
outro, seguindo as orientacfes da secretaria de educacado, segundo a docente, 0s
alunos ficavam muito cansados porque a prova € extensa. S&o 12 (doze) questbes
com 4 (quatro) alternativas cada uma, apenas uma correta, além de questdes sobre
escrita do nome, quantidades de letras e silabas que ha nas palavras escritas,

identificacdo de palavras indicadas presentes em pequenos textos e producao textual.

Presenciamos a aplicacdo das avaliacdes e observamos que cada questao foi
lida e explicada pela professora, os alunos tinham muitas davidas em alguns quesitos,
mas professora respondia s6 0 necessario. Alguns alunos apresentavam mais
dificuldades que os outros, entdo as questdes eram explicadas de formas diferentes
e a docente também fazia algumas intervenc¢des para facilitar o entendimento desses

alunos.

Ao final a professora fez os gabaritos e os entregou junto com as avaliacfes a
coordenadora que ficava responsavel por lancar as respostas dos alunos no Sistema
de Avaliacdo Diagnostica do Recife (SADR). Em seguida, os relatérios foram
disponibilizados para impressdo. Com esses relatérios em maos a diretora fez uma
reunido com as professoras de cada ano apresentando o desempenho das turmas,
elencando as maiores dificuldades dos alunos que foram apresentadas nos resultados

e discutindo estratégias.

Tivemos acesso ao resultado da turma da professora investigada, 17
(dezessete) alunos se encontravam no nivel pré-silabico de escrita alfabética, 4

(quatro) silabico-quantitativo, 2 (dois) sildbico-qualitativo e 1 (um) silabico-alfabético.

A professora nos relatou que esse aluno que avangou do nivel pré-silabico para
o sildbico-alfabético vinha demonstrando avancos recorrentes e se destacando em

atividades de leitura na sala de aula.

Apesar da prova ser cansativa para os alunos e mesmo néo concordando com
algumas questdes presentes na prova, a docente tinha um olhar positivo sobre esse
instrumento de avaliacdo porque através do relatério de cada prova era possivel

discutir e melhorar as préticas pedagogicas.

Considerac0es finais
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O objetivo principal desse estudo concentrou-se em investigar a pratica da
avaliacdo diagnostica e formativa como ferramenta pedagodgica na melhoria do

processo de apropriacéo do sistema de escrita alfabética no 1° ano da alfabetizacao.

Apoés concluir a investigacdo, a analise dos resultados demonstrou que a
professora pesquisada utilizava de dois instrumentos para avaliagdo, um formal, que
é a prova diagnostica da rede, e outro informal, suas observagdes e registros
continuos do avanco dos alunos atraves das atividades propostas em sala, assim, ela
adaptava seu planejamento enfatizando os saberes que os alunos ainda nao

dominavam de forma contextualizada.

Destacamos também que as criancas que estavam no nivel de escrita pré-
silabico, de acordo com os relatos e registros da professora e do relatorio da prova
diagnéstica da rede, avancaram de forma clara no que diz respeito a escrita e leitura.
Sabendo que esse processo ndo acontece no mesmo ritmo entre os alunos, a
professora, jA conhecendo o nivel de desenvolvimento de aprendizagem de cada um,

trabalhava de forma a estimular o interesse das criancas.

Assim, essa pesquisa afirma que a avaliacdo diagndstica realizada no inicio do
ano letivo e a avaliacdo formativa realizada em todo periodo do ano letivo, sédo
ferramentas essenciais no processo de apropriacao do sistema de escrita quando ha
um trabalho desenvolvido diariamente. Essas ferramentas também possibilitaram que

a docente reavaliasse suas préaticas de modo a refletir na aprendizagem dos alunos.
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