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[..] é nossa responsabilidade dar amor ds criangas,
reconhecendo que elas ndo sdo propriedades e que
tém direitos que nos precisamos garantir

(hooks, 2021, p. 13, grifo nosso).
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Apresentacao

Profa. Dra. Valeria Nepomuceno Teles de Mendonca

Ao elaborar e implementar politicas publicas pela pri-
meira infancia, é preciso focar o olhar nas criancas e em
suasrealidades concretas de vida. Elas sao os sujeitos dos
direitos a quem as acoes se dirigem (RNPI, 2020, p. 27).

0O livro intitulado Racismo contra criancas na primeira infancia
e autoprotecdo é resultado das reflexoes apos a execucao de seis
projetos de extensao sobre o tema da primeira infancia, racismo
e autoprotecao, implementados pelo Grupo de Estudos, Pesqui-
sas e Extensoes no Campo da Politica da Crianca e do Adolescente
(Gecria), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Os pro-
jetos receberam o apoio de editais oriundos do Programa Institu-
cional de Bolsas de Extensao (Pibext), da Pré-Reitoria de Extensao
(Proext) da UFPE.

O objetivo geral dos projetos de extensao foi desenvolver acoes
que contribuam para a protecdo e a autoprotecdo de criancas,
com atencao especial para as criancas negras na primeira infan-
cia, a partir dos seguintes eixos de a¢ado: formacao, comunicacao,
sistematizacdo e incidéncia politica (participacdo em espacos de
discussdo da primeira infancia). Essas a¢oes foram empenhadas
com a finalidade de que a Politica de Educacao Infantil incorpore
a autoprotecao.



O livro oferece uma contribuicao teérica a revisao da Politica
de Educacdo Infantil, ao incorporar a tematica da autoprotecéo
em didlogo com questoes relacionadas a prevencao e ao enfren-
tamento das violéncias e do racismo, considerando as necessida-
des especificas das criancas na primeira infancia. Nesse sentido,
no primeiro capitulo da coleténea, intitulado Racismo estrutural
e discriminagdo racial: por uma formacdo antirracista, a autora
apresenta uma discussao sobre o racismo estrutural e sua rela-
¢do com a sociedade capitalista e as diferencas no debate sobre
racismo e discriminacdo racial, defendendo a necessidade de
aprofundamento dos estudos sobre a questao étnico-racional na
formacao dos/as profissionais do Servico Social e da Educacao.

Nao é de hoje que os estudos sobre a formacao social bra-
sileira passaram a ampliar a analise para compreender como
0 processo escravocrata é estruturante desse processo. Acerca
disso, o capitulo intitulado O racismo na formacdo social do Brasil:
efeitos contempordneos para a vida de criancas negras contribui
com esse debate no que se refere a particularidade da situacao
das criancas e das jovens adolescentes escravizadas. No texto,
as autoras discutem sobre o pés-abolicdo e a instituicao do mito
da democracia racial, demonstrando que, na atualidade, ainda
sdo necessarias lutas por liberdade, reconhecimento de direi-
tos e dignidade, utilizando como exemplo a meméria do caso de
Miguel Otavio Santana da Silva, menino negro que morreu em
junho de 2020. No caso, a condenada pela justica pernambucana
até o presente momento se encontra em liberdade.

Dando continuidade as reflexdes centradas na infancia, o
capitulo Racismo na primeira infdncia e o uso da literatura na
educacdo das relagées étnico-raciais passa a discutir sobre a
escola e o seu papel na construcdo da identidade dos/as estu-
dantes, especialmente na educacao das relacoes étnico-raciais,
informando como a Educacao Infantil tem trabalhado essas
questoes. O texto traz uma importante contribuicao sobre o uso,



pelos/as docentes, de livros da literatura infantil que tratem
acerca dos temas da cor da pele e diferencas de etnias desde os
anos iniciais da Educacao Basica. As autoras defendem que o
uso dessa literatura pode influenciar e impactar positivamente
a construcao da identidade das criancas negras.

No capitulo intitulado Autoprotecdo: estratégia potente para
o enfrentamento das violéncias contra criancas!?, a autora apre-
senta a autoprotecao como uma das iniciativas para a preven-
cdo primaria as violéncias contra criancas, sobretudo no que
se refere ao abuso sexual infantil, que foi a motivagao para as
primeiras metodologias desenvolvidas e aplicadas no Brasil
Além disso, a autora apresenta e desenvolve os argumentos
necessarios para se adotar a autoprotecao nas relacoes com
criancgas, reforcando que o enfrentamento as violéncias preci-
sa de acoes robustas e conjuntas da sociedade e do Estado para
que a efetivacdo do direito a protecao social das criancas possa
ser garantida.

As falhas na garantia dos direitos fundamentais de criancas e
adolescentes e o nao enfrentamento ao racismo faz com que esse
segmento da sociedade se torne mais vulneravel as violéncias,
além de fazer com que as criangas tenham a infancia e adoles-
céncia comprometidas. A partir disso, o capitulo intitulado A re-
lagdo entre o racismo e as violagées dos direitos das criancas e dos
adolescentes no Brasil: algumas consideragdes analisa a relacao
entre racismo e violagoes de direitos de criancas e adolescentes,
evidenciando como essa dinamica se manifesta em diferentes
contextos, especialmente na socioeducacao, na violéncia sexual e
no trabalho infantil. No texto, as autoras lembram que, apesar de
o Brasil possuir um consolidado arcabouco legal protetivo acerca
da tematica, ainda persiste um cenario de desprotecdo no pais,
que, em muitos aspectos, remonta as logicas do antigo Cédigo de
Menores e desafia o Sistema de Garantia de Direitos de Criancas
e Adolescentes (SGDCA).



Além dos referidos capitulos, este livro também traz um tex-
to intitulado Oficinas sociopedagdgicas como praxis antirracista:
dialogos na construgdo de uma educagdo libertadora, direcionado
aos profissionais que desejam contribuir com a formacao antir-
racista de pessoas de todas as idades e cores. O texto conceitua
a oficina sociopedagogica, situada na perspectiva da educacéo
popular de Paulo Freire, e articula o potencial dessa metodolo-
gia para a construcdo de praticas antirracistas, apresentando
os principais elementos constitutivos do plano de uma oficina,
com dicas importantes para o sucesso dessa atividade. A sélida
experiéncia dos autores no desenvolvimento desse tipo de
metodologia formativa contribui para o bom didlogo do capitulo
com os/as profissionais de diferentes areas, para que, na pratica,
esses/as profissionais possam planejar, com seguranca, suas ofi-
cinas sociopedagogicas.

O ultimo capitulo, intitulado A Politica de Educacao Infantil no
enfrentamento ds violéncias contra criangas, apresenta argumen-
tos conceituais e legais, além de normativas de politicas publi-
cas para que a Politica de Educacao Infantil realize as alteracoes
necessarias que permitam incorporar a ela o tema da autopro-
tecao, objetivando se tornar uma estratégia para a prevencao e
o enfrentamento as violéncias e ao racismo na infancia. O texto
retoma os aprendizados adquiridos em projetos de extensao an-
teriores executados sobre o tema e se baseia em autores, legisla-
¢Oes e normativas de politicas publicas especificas da primeira
infancia, defendendo a urgéncia da mudanca.

Sendo assim, o conjunto de capitulos desta coletanea, além
de buscar incidir na Politica de Educacao Infantil, também foi
planejado para proporcionar contetidos estratégicos para pro-
cessos formativos que visam o enfrentamento as violéncias con-
tra criancas e adolescentes e ao racismo na primeira infancia.
Assim, a partir das leituras, os profissionais podem se aproximar
da discussao sobre autoprotecdo de criancas e das estratégicas



metodolégicas para a prevencao as violéncias, sendo as oficinas
sociopedagogicas uma delas. Portanto, na leitura deste e-book,
os profissionais de diferentes areas encontrarao a fundamen-
tacdo que precisam para elaborarem seus planos de cursos e/
ou oficinas.

Por fim, agradecemos a todas as pessoas e instituicoes que
se envolveram nos projetos de extensao ao longo de seis anos
e ficamos com a esperanca de que possamos ampliar a rede de
protecdo as criancas na primeira infancia e, muito especial-
mente, as criancgas negras. Ansiamos que todas elas, ao entra-
rem nas creches e escolas da Educacao Infantil, encontrem um
ambiente seguro e que as ensine a se proteger.
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Prefacio

A publicagdo Racismo contra crian¢as na primeira infdncia e
autoprotecdo afirma-se como uma obra necessaria e profun-
damente comprometida com a transformacao social. Ao tratar
do racismo que incide sobre criancgas negras desde os primeiros
anos de vida, o livro convoca a universidade publica, o Estadoe a
sociedade a assumirem, de forma inadiavel, a responsabilidade
coletiva pela garantia dos direitos da infancia e pela construcao
de praticas educativas antirracistas, emancipatoérias e compro-
metidas com a justica social.

O racismo, enquanto estrutura fundante da sociedade bra-
sileira, organiza desigualdades, naturaliza violéncias e produz
exclusoes que atingem de maneira desproporcional as criancas
negras. Na primeira infancia - etapa decisiva para o desenvolvi-
mento cognitivo, emocional, social e identitario — essas violén-
cias assumem contornos ainda mais graves, pois comprometem
o direito ao cuidado, a prote¢ao integral, ao reconhecimento e a
dignidade. Enfrentar essa realidade exige ndo apenas denuncia,
mas a producao de conhecimento critico, a formacao politica e a
incidéncia concreta sobre as politicas publicas. E nesse sentido
que esta obra se destaca.

e



As conquistas e discussoes dos projetos de extensao desen-
volvidos pelo Grupo de Estudos, Pesquisas e Extensdes no Campo
da Politica da Crianca e do Adolescente (Gecria/UFPE), com apoio
do Programa Institucional de Bolsas de Extensdo (Pibext), da
Pro6-Reitoria de Extensao da UFPE, fundamentam essa obra, que
emerge, portanto, de uma praxis extensionista, entendida néo
como acgao assistencial ou pontual, mas como pratica politico-
-pedagbgica que articula ensino, pesquisa e extensao em didlogo
permanente com a realidade social.

As reflexoes apresentadas ao longo dos capitulos eviden-
ciam que o enfrentamento ao racismo na infancia nao pode ser
dissociado da defesa da educacao infantil como politica publica
estratégica, nem da formacao critica de profissionais capazes
de reconhecer, problematizar e intervir nas maltiplas formas de
violéncia que atravessam a vida das criancas. Ao abordar o racis-
mo estrutural, a formacao social brasileira, as praticas educati-
vas e a autoprotecdo, a obra contribui para ampliar o debate so-
bre a necessidade de politicas educacionais comprometidas com
a equidade racial e com a protecao integral da infancia.

A nocao de autoprotecao, desenvolvida de forma cuidadosa e
critica ao longo do livro, é apresentada como uma estratégia pe-
dagogica potente, que fortalece a capacidade das criancas de re-
conhecer situacoes de violéncia, expressar sentimentos, buscar
ajuda e compreender seus direitos. Ao mesmo tempo, a obra é
firme ao afirmar que a autoprotecdo nao pode, em hipétese algu-
ma, transferir para as criancas a responsabilidade por sua propria
seguranca. Trata-se de uma ferramenta pedagoégica que deve ser
articulada a politicas publicas robustas, a atuacdo qualificada das
instituicoes e ao compromisso ético dos adultos e do Estado.

Nesse sentido, a obra contribui de forma relevante para
o debate sobre a Politica de Educacao Infantil, ao defender a
incorporacao explicita da tematica da autoprotecdo e do en-
frentamento ao racismo nos marcos normativos, nos projetos



politico-pedagogicos e nas praticas cotidianas das institui¢oes
que atendem criancas na primeira infancia. As experiéncias ex-
tensionistas relatadas demonstram como a universidade publi-
ca pode incidir de maneira critica e propositiva na formulacao e
no aprimoramento das politicas piblicas, fortalecendo redes de
protecao e promovendo processos formativos comprometidos
com a transformacao social.

Aoreafirmar a extensao universitaria como espaco de produ-
¢ao de saberes situados, didlogo com os territérios e construcao
coletiva de alternativas, esta obra expressa o sentido publico da
universidade e seu papel na luta por direitos. Mais do que um re-
gistro académico, o livro se constitui como instrumento politico-
-pedagbgico, voltado a formacao de estudantes, profissionais de
diversas areas e de todas as pessoas comprometidas com a cons-
trucdo de uma sociedade antirracista e democratica.

A Pré-Reitoria de Extensao da Universidade Federal de Per-
nambuco orgulha-se de apresentar esta publicacdo, que mate-
rializa o compromisso institucional da UFPE com a defesa da in-
fancia, com a educacao antirracista e com a transformacao das
realidades marcadas pela desigualdade e pela violéncia. Que
esta obra inspire novas acoes extensionistas, fortaleca praticas
pedagégicas criticas e contribua para a construcao de politicas
publicas que garantam a todas as criancas o direito a uma in-
fancia plena, protegida e livre de racismo.

Maria da Conceicao dos Reis
Pro-Reitora de Extensao
Universidade Federal de Pernambuco



Racismo estrutural

e discriminacao racial:

por uma formacao antirracista
racismo estrutural

Lorraine Marie Farias de Araujo



Introducao

Canta, poeta, a liberdade, - canta.

Que fora o mundo sem fanal tio grato...

Anjo baixado da celeste altura,

Que espanca as trevas deste mundo ingrato.

Oh! sim, poeta, liberdade, e gléria

Toma por timbre, e viveras na histéria (Reis, 1871).

Este capitulo é fruto de pesquisas no ambito da questdo
étnico-racial, tendo como base a aproximacao dessa questao com
0 marxismo. Mais especificamente, a escrita do livro Racismo e
revolta permitiu-nos a apreensao categorial das constituicdes de
racas, racializacao e racismo como elementos que compoem o
capitalismo (Araujo, 2023). Ademais, constata-se uma forma de
racismo especificamente capitalista — o racismo estrutural -, o
qual sera destrinchado ao longo das proximas linhas.

O objetivo deste capitulo é elucidar o racismo estrutural en-
quanto forma de racismo especificamente capitalista. Além dis-
so, pretende-se realizar um dialogo sobre as continuidades e
diferencas entre racismo e discriminacao racial na sociabilida-
de burguesa. Com isso, enfatiza-se a necessidade de aprofunda-
mento dos estudos sobre a questdo étnico-racial na formacao em



Servico Social e em outras profissoes, a exemplo das/os/ profis-
sionais da area da Educacao, para alcarmos a construcdo de uma
perspectiva concretamente antirracista.

A organizacdo deste texto foi pensada para integrar a cole-
tdnea do Projeto de extensdo racismo na infdncia e autoprotecao,
com o intuito de contribuir para a formacéao de educadoras(es) da
Educacao Infantil, de outros profissionais da politica da crianca e
de estudantes universitarios, além de possibilitar a disseminacao
dos contetdos através de oficinas pedagbgicas vinculadas a acao.
Sendo assim, o projeto busca realizar um curso, posteriormente
ministrado pelas/os autoras/es, sobre o tema racismo na infancia
e autoprotecdo, relacionado ao contetido dos textos publicados
nesta coletanea. Além disso, o texto também é direcionado a as-
sistentes sociais, pesquisadoras(es) e docentes e discentes dos
cursos de graduacao e pos-graduacgao em Servico Social.

No que se refere a estrutura, sistematizamos o capitulo a
partir desta introducdo, seguida das seguintes sec¢oes: O que é
racismo estrutural?; Discriminacdo racial e formacdo antirracista,
Consideragées finais; e Referéncias. A partir desta investigacao,
busca-se contribuir para o fortalecimento do debate sobre o ra-
cismo e da luta antirracista.

O que é o racismo estrutural?

Diferenciaremos, aqui, o “racismo pontual” do especificamente
capitalista, concretizado na forma de “racismo estrutural”. O sur-
gimento do racismo enquanto forma de discriminacao e precon-
ceito étnico perpassa o surgimento contraditorio das sociedades
de classe. A génese destas, por sua vez, ocorre concomitante-
mente ao advento do Estado e da propriedade privada: o primeiro
com a funcao social de parecer “neutro” e situado acima das clas-
ses sociais, porém obedecendo fielmente aos preceitos da classe



dominante de cada momento histérico; e a propriedade privada,
por sua vez, como forma materializada da riqueza acumulada pe-
los exploradores ao longo da histéria humana.

O Estado nao é, pois, de modo algum, um poder que se
imp6s a sociedade de fora para dentro; tampouco é “a
realidade da ideia moral”, nem “a imagem e a realidade
darazdo’, como afirma Hegel. £ antes um produto da so-
ciedade, quando esta chega a um determinado grau de
desenvolvimento; é a confissao de que essa sociedade
se enredou numa irremediavel contradicao com ela
propria e esta dividida por antagonismos irreconcili-
aveis que ndo consegue conjurar. Mas para que esses
antagonismos, essas classes com interesses economi-
cos colidentes nao se devorem e nao consumam a So-
ciedade numa luta estéril, faz-se necessario um poder
colocado aparentemente por cima da sociedade, cha-
mado a amortecer o choque e a manté-lo dentro dos
limites da “ordem”. Este poder, nascido da sociedade,
mas posto acima dela se distanciando cada vez mais, é
o Estado (Engels, 1984, p. 191).

O Estado surge, portanto, para garantir a manutencao da
propriedade privada. Esta, por sua vez, advém do excedente eco-
nomico produzido ao longo do desenvolvimento das forgas pro-
dutivas da humanidade. Para se enredar na forma de sociedade
dividida em classes sociais, com o antagonismo essencial entre a
classe dominante e a classe explorada, é necessario haver a pos-
sibilidade da acumulacao de riquezas materiais; em outras pala-
vras, € preciso produzir para além daquilo que é consumido por
um determinado povo.

Se um povo possui, por exemplo, 200 habitantes, e consegue
produzir provimentos somente para suprir a sua demanda popu-
lacional, a forma de producao nao permite o acimulo de riquezas,

v



o que implica, necessariamente, a nao utilizacdo da exploracao
de um ser humano por outro. Caso esse mesmo povo consiga
produzir itens de necessidades basicas para o dobro da popula-
cao, com a exploracao de forca de trabalho escravizada do povo
vizinho, a producdo ird a aumentar, e, a partir disso, surgira a
possibilidade de acumulagao de excedente economico, visto que
ha a espoliacao direta de uma determinada classe sobre outra.

O exemplo mencionado reforca que a contradicdo entre
classes sociais sobre a qual os seres humanos se enredaram
nao é uma condicdo natural da humanidade; ela pertence a um
determinado periodo histérico em que os seres humanos co-
mecaram a se explorar uns aos outros para extrairem riquezas
mediante a exploracdo da forca de trabalho. Esse movimento
dinamico de constituicao das sociedades de classes permite o
surgimento dos mais diversos antagonismos irreconcilidveis
entre os seres humanos de distintas classes, visto que seus in-
teresses sdo notadamente opositores: uma classe visa explorar
e a outra busca elidir a exploragao.

A partir de tais contradicoes fundamentais, o racismo e as
praticas de discriminacdo emergem através das disputas terri-
toriais entre povos etnicamente diversos. Isso significa que, na
luta pela ampliacao da propriedade privada de um determinado
povo, mediante guerras e outras formas de efetivar a espolia-
cao de terras e a forca de trabalho, ocorre a subjugacao da etnia
“perdedora” do conflito, tornando-a, por vezes, escravizada e
condenada a ter que trabalhar e produzir riquezas materiais em
prol de outros povos.

Nota-se que a imputacao da escravidao a um determinado
povo, além de promover a exploracgao sistematica dessas pesso-
as, faz com que elas se tornem alvo das mais diversas formas dis-
criminatoérias que justifiquem essa exploracao, que, por sua vez,
nao é realizada pura e simplesmente pelo mecanismo coerciti-
Vo, apenas, mas também por meio da coesao social construida,



ou seja, de uma série de justificativas sociais que permitam o
tratamento de um ser humano como se nao o fosse, a saber, de
forma desumana. A desumanizacao se constitui, portanto, como
uma forma de rebaixamento da humanidade da classe explorada,
para que, assim, ndo seja vista como humana e possa ser sugada
até os niveis de esgotamento da vida.

Assim, a forma de racismo que surge, junto ao advento das
classes sociais, caracteriza-se como pontual, uma vez que 0s
conflitos histérico-sociais entre povos distintos, a exemplo do
que acontecia na Antiguidade, ocorrem entre etnias geografica-
mente vizinhas, visto que uma caracteristica das sociedades de
classe pré-capitalistas é o fato de que a humanidade ainda néo
se encontrava “mundializada” e os diadlogos e conflitos ocorriam
entre aquelas civilizacoes que estavam mais préximas entre si.
Sendo assim, o racismo consiste, aqui, em distintos racismos, em
que cada povo subjuga o outro e cria suas praticas discriminaté-
rias concernentes a sociedade em que vivem.

Encontramos discriminacdo e preconceitos étnicos
dentro da Europa desde a Idade Média até os dias atu-
ais, e a expansao europeia deu origem a um corpo co-
erente de ideias e de praticas associadas a hierarquia
dos povos de diferentes continentes (Bethencourt,
2018,p.5).

O desenvolvimento histérico da humanidade, portanto, per-
passa tanto momentos humanizantes, em concordancia com os
interesses do género humano, quanto desumanizantes, os quais
reverberam em contradicoes que permitem a exploracao de um
ser humano por outro, no contexto das classes sociais. O apice da
desumanidade a qual a humanidade se emaranhou consiste no
modo de producao capitalista e a exploracao mediante o traba-
lho assalariado é a forma mais sofisticada de exploracao, sendo
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capaz de obnubilar parcialmente o conjunto da classe trabalha-
dora sob a falacia de que estaria exercendo o “trabalho livre” sob
o manto democratico.

Contrariamente, o trabalho assalariado se constitui como
uma forma generalizada de extracdo de mais-valor> no modo
de producao capitalista. O movimento historico de constituicao
capitalista denota a transicdo entre modos de producao distin-
tos. Na Europa, por exemplo, a transicao do feudalismo para o
capitalismo ocorreu no processo denominado acumulacdo pri-
mitiva do capital. Acerca disso, Marx (2017) constata que exis-
tem formas de manifestacdo da relacao capital precedentes ao
modo de producao capitalista. A existéncia do capital mercantil
e usurario no processo embrionario capitalista foi decisiva para
a posterior consolidacdo desse modo de producéao. Por isso, en-
tre os séculos XVI e XVIII, o desenvolvimento do capital ocorreu
na Europa mediante os cercamentos das terras comunais e nas
terras além-mar através da colonizacao.

Os cercamentos se constituiram como expropriacao das pro-
priedades comunais dos servos feudais, em que, através do Estado,
com o exemplo das “formas de roubo parlamentar” e da burguesia
em formacao, os explorados nos feudos comecaram a ser destitu-
idos de suas terras e foram obrigados a compor a massa do exér-
cito industrial de reserva da inddstria nascente. A formacao das

1 Avrepublica democratica - a mais elevada das formas de Estado e que, em nossas
atuais condigdes sociais, vai aparecendo como uma necessidade cada vez mais
iniludivel, sendo a Unica forma de Estado sob a qual pode ser travada a Gltima e
definitiva batalha entre o proletariado e a burguesia - ndo mais reconhece as di-
ferencas de fortuna. Nela, a riqueza exerce seu poder de modo indireto, embora
mais seguro (Engels, 1984).

2  Aolongodapesquisa, utilizaremos o termo “mais-valor” ao invés de “mais-valia”, de
acordo com a traducéo d’ O capital da Editora Boitempo. Essa escolha foi realizada
pelo fato de considerarmos uma traducdo mais acertada, visto que, ao realizarmos
a andlise conjunta entre “valor” e “’mais-valor”, nota-se um nexo causal mais claro
entre as duas categorias, uma vez que a valorizacao do valor gera o mais-valor. Isso
explica nossa escolha pela referida traducao.
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classes sociais capitalistas, burguesia e proletariado, portanto, foi
realizada através da violéncia sistematica contra a classe dos ex-
plorados, e, como ressalta Marx (2017, p. 787), “[..] a histéria dessa
expropriacdo estd gravada nos anais da humanidade com tracos

de sangue e fogo".

Expulsos pela dissolucdo dos séquitos feudais e pela
expropriacdo violenta e intermitente de suas terras,
esse proletariado inteiramente livre ndo podia ser
absorvido pela manufatura emergente com a mesma
rapidez que fora trazida ao mundo. Por outro lado, os
que foram repentinamente arrancados de seu modo
de vida costumeiro tampouco conseguiam se ajustar a
disciplina da nova situagéo (Marx, 2017, p. 805).

Nao por coincidéncia, a acumulacao primitiva do capital e a
colonizacado ocorrem de forma simultanea. Para tornar o mundo
capitalista, o capital, em pleno movimento, estende suas garras
para todos os lugares do mundo a partir do mecanismo coloniza-
tério. Este, por sua vez, serve para que se possa angariar terras e
forca de trabalho disponivel para promover a exploracao em to-
dos os lugares do globo, considerando que o capitalismo s6 pode
se concretizar em seu carater mundializado. A colonizacao se
configura, portanto, como uma expressao do inicio da mundiali-
zacdo do capital (Santos Neto, 2020).

Ademais, essas formas de expropriacdo dos explorados se
configuram como tentativas de imposicao da disciplina do traba-
lho assalariado sobre os trabalhadores europeus e os povos ori-
ginarios das terras além-mar. Logo, o trabalho assalariado ndo é
equivalente ao trabalho livre, mas sim ao escamoteamento das
relacoes de exploracao do capitalismo.

O resgate da compleicdo capitalista nos permite elucidar
questoes pertinentes a metamorfose do “racismo” em “racismo
estrutural” na sociabilidade burguesa. E de suma importancia,
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para nossa argumentacao, o fato de que o capital inicia o proces-
so de mundializacdo ainda na colonizacdo (Santos Neto, 2020).
Isso denota um dos aspectos principais que inaugura a forma de
racismo estrutural no capitalismo: nesse modo de producao, o ra-
cismo nao ocorre apenas pontualmente. Isso implica dizer que o
“racismo estrutural” possui carater mundial, esta presente em to-
das as sociedades em que o capital impera e se configura através
de diferentes particularidades em paises distintos (Araujo, 2023).

No capitalismo, o racismo é estrutural porque é utilizado
mundialmente e porque tem a “[...] fung¢do social de permitir a
desumanizacdo dos povos autéctones para explord-los e dizimd-
-los a servigo da valorizagdo do valor” (Araujo, 2023, p. 63, grifo da
autora). Logo, a exploracdo sobre os povos racializados permite a
intensificacao da valorizacao do valor, ou seja, a extracao exacer-
bada de mais-valor. A racializacéo e a constituicao das ragas é um
processo que remonta a conformacao do capitalismo e exerce
um papel sine qua non para a colonizacgao e escravidao modernas.

A nocdo de raga como referéncia a distintas categorias
de seres humanos é um fendomeno da modernidade que
remonta a meados do século XIV. Raga ndo é um termo
fixo, estatico. Seu sentido esta inevitavelmente atrelado
as circunstancias histéricas em que é utilizado. Por tras
da raga sempre ha contingéncia, conflito, poder e deci-
sdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e
historico. Assim, a histéria da raga ou das racas € a histo-
ria da constituicao politica e econémica das sociedades
contemporaneas (Almeida, 2018, p. 15, grifos do autor).

A colonizacao fundou a racializacdo dos povos e a comparti-
mentacao da humanidade em segmentos tratados com “menos
humanos” quando comparados a humanidade europeia; tanto
que a “branquitude” se impoe como uma nao-raga, supostamen-
te superior as racas dos povos ndo-brancos. A consideracédo da
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raca como uma construcao histérico-social e a racializacdo como
a imputacao da desumanidade sobre determinada etnia, vale res-
saltar, elucidam ainda mais as caracteristicas especificas do racis-
mo estrutural, que, por sua vez, permite a racializacdo dos povos.
De acordo com Almeida (2018, p. 50, grifo do autor), as “[...] pessoas
racializadas sdo formadas por condicdes estruturais e institucio-
nais”. Nesse sentido, podemos dizer que “[...] € o racismo que cria a
raca e os sujeitos racializados” (Almeida, 2018, p. 50, grifo do autor).

No romance Eu, Tituba: bruxa negra de Salem, a escritora
Maryse Condé (2020) demonstra, através da literatura, a hist6-
ria da personagem Tituba, mulher negra escravizada que tenta,
revoltosamente, fugir da escravidao imposta. Essa mulher atra-
vessa 0 oceano em busca de seu pais natal, Barbados, e se de-
para com o trafico de pessoas escravizadas (e racializadas). Ela
constata que, mesmo fugindo para outros paises, a escravidao
e racializacao de seu corpo a acompanha por todos os lugares.
Com a mundializacdo do capital, ha, também, o espraiamento
do racismo estrutural (Condé, 2020).

[...] minha ilha ndo me celebrava! Chovia, e os telhados
molhados de Bridgetown se aglomeravam em torno da
silhueta da catedral. Nas ruas, corria uma adgua barren-
ta na qual pisoteavam animais e pessoas. Sem duvida
um navio negreiro acabara de lancar ancora, pois, de-
baixo do toldo de palha de um mercado, ingleses, ho-
mens e mulheres, examinavam os dentes, a lingua e o
sexo dos bogais, que tremiam de humilhacdo. [...] que
cidade feia a minha! Pequena. Mesquinha. Um posto
colonial sem envergadura, com todo o fedor do lucro e
do sofrimento (Condé, 2020, p. 203-204).

O “fedor do lucro e sofrimento” (Condé, 2020) capitalista
trouxe, consigo, o racismo estrutural, utilizado amplamente para
desumanizar os escravizados e explorar sua forca de trabalho a
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acumulacao de capital na Europa. A colonizacéo foi um dos fen6-
menos mais nefastos da histéria da humanidade, o qual denota
o surgimento de aberracdes grotescas, como o racismo estru-
tural, com todo o aporte da mundializacdo que se circunscreve
nesse modo de producao.

As marcas colonizatérias vao muito além da exploracdo do
corpo fisico dos racializados/escravizados; elas também atacam
diretamente a sua subjetividade (Fanon, 2008), em que todas as
suas expressoes culturais, estéticas e religiosas sdo demoniza-
das ou aniquiladas pela sociedade burguesa, levando em con-
sideracao o carater cristao da colonizagdo. Com isso, por exem-
plo, desenvolve-se o racismo religioso, que demoniza religides
de matriz africana e impoe a religido crista sobre o racializado,
considerando-o como uma “folha em branco” a ser preenchida
pelo colonizador (Césaire, 2006).

Essa problematica se manifesta na formacao social brasi-
leira, visto que o Brasil foi um pais colonizado e possui maioria
da populacdo negras. A populagdo negra, vale ressaltar, é com-
posta por 55,5% da populacéao total do pais, considerando par-
dos (45,3%) e pretos (10,2%). Além disso, os povos originarios,
que também devem ser considerados, correspondem a 0,8% da
populacdo (IBGE, 2022), o que evidencia o genocidio indigena.
Esse processo relegou a populacao negra/racializada“ a ocupar
uma elevada parte da classe trabalhadora, imersa na superpo-
pulacao relativa e no desemprego cronico. Além disso, ha, tam-
bém, a persisténcia do rebaixamento do salario das pessoas
negras (Moura, 1983).

3 Otermo “negro” é frequentemente usado para englobar pretos e pardos, reconhe-
cendo que ambos compartilham experiéncias histéricas de racismo e discriminacao
no Brasil.

4 Ressalta-se que os indigenas também sao grupos racializados no Brasil. Além disso,
ciganos, quilombolas (predominantemente negros) e entre outros grupos também
sofrem esse processo.
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Sendo assim, é importante ressaltar que, do racismo estru-
tural, enquanto mecanismo especificamente capitalista de au-
mento da extracao de mais-valor sobre os racializados, resultam
praticas discriminatorias raciais. No proximo item, trataremos
especificamente sobre essas praticas.

Discriminacao racial e formacao antirracista

A constatacao do racismo estrutural como especificamente capita-
lista significa que esse racismo, além de fornecer meios para rebai-
xar a humanidade do racializado, também se manifesta mediante
as formas individual e institucional, evidenciando praticas direta-
mente discriminatérias. A discriminacdo racial ocorre, portanto,
como uma consequéncia do racismo. Assim, ha diferencas entre os
dois conceitos e ndo devemos trata-los como se fossem idénticos.

A discriminacao, de maneira geral, significa exercer direta-
mente um ato discriminatério sobre determinado grupo social
marginalizado, a exemplo da comunidade LGBTQIA+, das popula-
¢Oes negra e indigena etc., que podem sofrer com atos discrimi-
natérios individuais. Esses atos, portanto, sdo considerados dis-
criminatérios quando uma determinada pessoa ataca e subjuga
diretamente um ou mais grupos sociais marginalizados.

Além disso, também existem praticas discriminatorias insti-
tucionais, em que as diversas instituicdes burguesas (Educacao,
Judiciario, Parlamento, Estado etc.) desenvolvem praticas de dis-
criminacdo contra os grupos mencionados. No caso do racismo,
essas instituicoes exercem o “pacto da branquitude” e se auto be-
neficiam em posicoes de poder (Bento, 2022).

Com isso, o racismo - ou, mais precisamente, o racismo estru-
tural - € um mecanismo capitalista para facilitar a acumulacao de
capital e a racializacao é a transformacao de determinadas etnias
em racas inferiores. Ja a discriminagdo ocorre na cotidianidade,
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em que, por exemplo, pessoas racializadas podem ser atacadas
verbalmente, fisicamente, psicologicamente etc.

Mesmo considerando a importancia fulcral de reconhecer
as praticas cotidianas de racismo individual, bem como o avan-
co significativo de elucidar as instituicoes burguesas mediante
o racismo institucional, o racismo estrutural nao se resume ao
individuo (racismo individual) nem ao Estado (racismo institu-
cional), mas a prépria estrutura da sociabilidade burguesa. De
acordo com Almeida (2018, p. 15, grifo do autor), “[...] a tese cen-
tral é de que o racismo é sempre estrutural, ou seja, de que ele
é um elemento que integra a organizacao economica e politica
da sociedade”.

Essa tese supera as teses da concepcao individualista, que
trata o racismo pautado na subjetividade como uma patologia
a ser corrigida, psicologizando-o e desvinculando-o da realida-
de histérico-social. Isso resulta em concepcoes erroneas de que
“ndo existe sociedade, racista, mas individuos racistas”, e que a
mudanca de comportamento individual é o Ginico fator que pos-
sibilitara o fim do racismo. Isso, claro, ndo significa que devamos
abdicar da luta antirracista porque o racismo é estrutural; ao
contrario disso, ao fortalecer praticas antirracistas e combater
o racismo no cotidiano, a luta é fortalecida. Assim, mesmo com
expressoes individuais, o racismo reverbera muito mais ampla-
mente no capitalismo (Almeida, 2018).

A concepcao individualista de racismo é superada pela con-
cepcao institucional, a qual representa um avanco diante da
primeira. De acordo com a concepg¢ao institucional, o funciona-
mento das instituicoes seria racista e as instituicoes sao hege-
monizadas por determinados grupos raciais. A partir dessa con-
cepcdo, o racismo seria uma forma de dominacgéao e teriamos que
reformar as instituicdes para extingui-lo. Essas ideias tém ori-
gem no movimento social estadunidense black power (poder ne-
gro), especificamente na obra homénima Black power: a politica
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de libertagdo nos Estados Unidos (Ture; Hamilton, 1967). Mesmo
com o avanco da concepcgao institucional, apenas a categoria
“racismo estrutural” é capaz de elucidar o edificio histérico em
que o racismo no Brasil e no mundo se encontra fincado.

Oracismo é estrutural porque compde a estrutura social capi-
talista; portanto, ha uma relacdo intrinseca entre racismo e eco-
nomia (Almeida, 2018), permitindo o aumento da taxa de explo-
racdo e a extracdo de mais-valor na sociedade burguesa (Araujo,
2023). Diante das determinacdes materiais supracitadas, as pra-
ticas de formacao e luta antirracista devem estar imbricadas com
a luta anticapitalista, que visa a exting¢ao do trabalho assalariado
e da exploracdo da burguesia sobre a classe trabalhadora.

Por isso, construindo o campo da resisténcia antirracista
nos diversos dmbitos da nossa pratica profissional (tedrico-
-metodolégico, ético-politico, técnico-operativo, investigati-
vo etc.), temos o0 compromisso, como assistentes sociais (além
de outras profissoes), de discutir elementos para uma forma-
céo efetivamente antirracista, considerando o Cédigo de Etica
Profissional do Assistente Social, nos principios do reconheci-
mento da liberdade, do combate a discriminacdao, do respeito a
diversidade e de outros principios, tendo como objetivo central
o aprofundamento da luta antirracista na formacao e no coti-
diano profissional (CFESS, 1993).

Nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS (1996), é inte-
ressante observar que a categoria racismo ndo apa-
rece em nenhum momento na sua estruturacao, em
nenhum dos trés nucleos da formacgdo profissional;
somente no segundo nicleo - Fundamentos da Forma-
¢do Sécio-Historica da Sociedade Brasileira — aparece
algo referente a questdo étnico-racial, compreendida
como parte das desigualdades sociais, como expressao
delas (Souza, 2020, p. 386).
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A falta de uma diferenciacao precisa entre racismo e discri-
minacao fica evidente no fato de que a categoria “racismo” nao é
citada nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS (Brasil, 1996). Nela,
oracismo é colocado no bojo das demais discriminacoes, sem ser
citado diretamente, o que evidencia a necessidade do aprofun-
damento nas investigacoes sobre o processo de constituicao das
racas, a racializacdo e o racismo, bem como a sua variante mais
desenvolvida: o racismo estrutural.

No dmbito da educacdo, a Lei n? 10.639/2003 (Brasil, 2003),
assim como a Lei n? 11.645/2008 (Brasil, 2008), definem altera-
cOes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
e afirmam a obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, posteriormente alterada com o acrés-
cimo da Historia e Cultura Indigenas. Ambas as legislagoes, “se”
e “quando” concretizadas na formacao profissional e pratica pe-
dagogica na area de Servigo Social, podem contribuir para a luta
antirracista. No entanto, nos questionamos até que ponto essas
praticas antirracistas se manifestam na realidade concreta de
formacao da/o assistente social e de profissionais de outras areas.

Aluta dos movimentos sociais pode nos ensinar a exercer, de
fato, praticas antirracistas que contribuam para um projeto cole-
tivo de uma nova sociedade. No Brasil, destacamos o Movimento
Negro Unificado (MNU), que surgiu mediante a unido de diversas
organizacdes negras em 1978. O surgimento do MNU esta direta-
mente ligado a revolta contra a discriminagao racial sofrida por
criancas em um time de futebol e devido a priséo, tortura e morte
de um trabalhador negro (Nascimento, 2021).

Nota-se, portanto, que o estopim da discriminacao racial fez
eclodir um importante movimento histérico, representante da
luta negra no Brasil que remonta os quilombos. Em 4 de novem-
bro de 1978, em assembleia geral do MNU, foi aprovado o Dia da
Consciéncia Negra, ocorrido no 20 de novembro, em alusao a
data de morte de Zumbi, em 1695. O movimento também criticou
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amplamente a farsa da abolicao do dia 13 de maio de 1888, de-
monstrando que a assinatura da branca nao vale a luta dos ne-
gros (Nascimento, 2021).

Apesar das discussoes significativas propostas neste capitu-
lo, ndo conseguiremos, obviamente, explanar toda a histéria do
Movimento Negro no Brasil, tampouco no mundo. O exemplo an-
terior serve para ilustrar a forca da coletividade organizada em
prol da luta antirracista e anticapitalista. A construcao de uma
formacdo antirracista que enfrente firmemente o racismo estru-
tural e a discriminacao racial estd, portanto, na ordem do dia.

Consideracoes finais

A origem do capitalismo permite o surgimento da forma mais
desenvolvida do racismo: o racismo estrutural, especificamente
capitalista. Dotado de carater mundializado e exercendo inter-
vencao direta na producéo de valor, mediante a intensificacdo da
extracdo de mais-valor (Araujo, 2023), o racismo estrutural surge
junto a construcao histérica das racas e com a racializacao dos
povos no periodo colonizatério (Almeida, 2018).

Ha diversas perspectivas que analisam o racismo. As concep-
coes individual e institucional, vale ressaltar, sdo exemplos das
manifestacoes em que o racismo pode se concretizar; entretanto,
o racismo estrutural, como parte integrante l6gica da exploragdo
capitalista, engloba todas essas formas de manifestacao racistas.
Nesse sentido, surgem as praticas de discriminacao raciais, pau-
tadas na subjugacdo da humanidade dos racializados pelo branco
colonizador, ou seja, pelo burgués em ascensdo (Almeida, 2018).

Racismo e discriminacao se diferenciam porque as formas
de discriminacdo vao além da discriminacao racial; elas po-
dem se estender por diversos grupos sociais, a exemplo da co-
munidade LGBTQIA+. Ademais, o racismo precede as formas de
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discriminacdo, que sdo consequéncias do primeiro, no caso es-
pecifico da discriminacéo racial. Assim, reconhecer a “[...] centra-
lidade que a luta antirracista deve assumir na praxis profissional
e social” (Souza, 2020, p. 375), no Servico Social e nas profissoes
ligadas a Educacao, é parte do movimento de construcdo de uma
praxis efetivamente antirracista.

No ambito especifico das/os profissionais de Educacao, o for-
talecimento cotidiano da Lei n2 10.639/2003 (Brasil, 2003) e da
Lei n? 11.645/2008 (Brasil, 2008), que alteram a LDBEN e versam
sobre o carater obrigatério do estudo da Historia e Cultura Afro-
-Brasileira, Africana e Indigena, pode contribuir para a efetiva-
cdo de praticas antirracistas na relacdo com as/os estudantes, na
atuacdo docente e na relacdo com demais professoras(es), além
de impactar na vida cotidiana de forma geral. O debate sobre a
questao étnico-racial é elemento comum a ser trabalhado tanto
por assistentes sociais como por docentes.

[..] a questdo racial como um dos elementos inerentes
a indissociabilidade entre os trés nicleos de funda-
mentacao das Diretrizes Curriculares da Associacao
Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social
(ABEPSS) de 1996, a saber: Nucleo de Fundamentos
teérico-metodolégicos da Vida Social, Nucleo de Fun-
damentos da formagdo sécio-histérica da sociedade
brasileira e, Nlcleo de fundamentos do trabalho pro-
fissional (Elpidio, 2020, p. 520).

Em relacdo ao Servigo Social, é necessario avancar na cons-
trucao coletiva profissional sobre a questao étnico-racial e sua
importancia em todos os nucleos de formacgao de assistentes so-
ciais. Para fortalecer a formacao antirracista, € importante consi-
derar a continua andlise critica das nossas proprias pactuagoes
profissionais, a fim de avancarmos como categoria e, claro, com
o objetivo de fortalecermos as lutas antirracista e anticapitalista.
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A constituicdo dos quilombos e os movimentos sociais, a
exemplo do supracitado MNU, podem inspirar novas formas de
organizacao da classe trabalhadora no presente, uma vez que é
possivel notar que a luta acerca da questao étnico-racial tem liga-
cao dialética com a luta proletaria de forma geral, ja que a popu-
lacao negra ocupa lugar massivo na classe explorada brasileira.
Por isso, desejamos, por fim, que haja avanc¢o na formacao e luta
antirracista, buscando a construcao de uma nova sociedade sem
exploracao e discriminacao.
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Introducao

A formacao social do Brasil, analisada pelo prisma dos povos
submetidos ao trabalho forcado, &€ uma formacdo composta por
muitas lutas. Nesse processo historico, os esforcos, perdas e re-
sisténcias foram imensos, conforme nos conta a autora premia-
da com o Nobel de Literatura Toni Morrison (2018), no aclamado
livro Amada, obra que nos deixa um registro profundo das mar-
cas do escravismo:

[..] uma das suas mais potentes e devastadoras obras,
Morrison traga uma consistente investigacdo sobre
maternidade e o impacto devastador da escravidao
na humanidade do povo negro. O livro, considerado a
obra-prima da autora, é um tributo ds mais de sessenta
milhées de pessoas negras que foram vitimas do siste-
ma escravocrata. Ambientado em 1873, a obra é base-
ada em fatos reais e retrata a histéria de uma mulher
escravizada que foge com os filhos da fazenda em que
vivem. Quando esta cercada e prestes a ser pega de vol-
ta, ela mata uma das suas filhas, um bebé ainda de colo
(Souza, 2022, grifos da autora).

o



A morte da filha, por suas proprias maos, é a inica forma en-
contrada pela mae para livrar sua pequena crianca das agruras
da exploracao e desumanizacao que, forcadamente, se impde
ao cotidiano dos povos submetidos ao trabalho escravo no con-
tinente invadido, cuja nomeacdo, América, foi atribuida pelos
colonizadores. Esse “batismo”, feito literalmente de sangue dos
povos origindrios e traficados do continente africano, revela a
violéncia que buscamos evidenciar ao revisitar, de forma critica,
os contetdos silenciados por séculos acerca da contribuicao des-
ses povos na formacao social do Brasil, motivo este que move a
nossa escrita.

Na condicao de mulheres negras diversas, com atuagdo na
academia e formacdo antirracista, objetivamos neste capitulo,
por meio da andlise interseccional, apresentar consideracoes
sobre as origens da formacao social do Brasil, com destaque para
o elemento racial. Além disso, também pretendemos colaborar
com o entendimento das formas de manifestacao do racismo na
atualidade, partindo da violéncia letal praticada contra as crian-
¢as negras.

Nessa perspectiva, na primeira parte da discussao, reali-
zamos uma breve exposicao do processo escravocrata no pais,
destacando a violéncia perpetrada contra os escravizados e as
desigualdades existentes entre as classes, com consequéncias
para as criancas e as jovens adolescentes escravizadas - utiliza-
das para procriacdo e para a realizacao de outros processos de
exploracdo. Na segunda parte, discorremos sobre o p6s-abolicao
e a instituicdo do mito da democracia racial, que repercutiu na
consolidacdo do racismo que estrutura nossas relacoes raciais,
informando sobre seus efeitos na sociedade de classes.

Por fim, na Gltima parte do debate, salientamos que as lutas
por liberdade, reconhecimento de direitos e dignidade perma-
necem, realcando a importancia da memoria a partir do caso do
menino Miguel Otavio Santana da Silva, que morreu em junho
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de 2020, cuja responsavel, Sari Corte Real, foi condenada, mas,
até o presente momento - outubro de 2025 -, se encontra em
liberdade. Nas consideracdes finais, fazemos um convite a re-
flexdo e agdo contra o racismo, alertando para a importancia de
uma formacao antirracista.

A histéria que a histéria nao conta: a formacao
do racismo a brasileira

Brasil, meu nego

Deixa eu te contar

A histéria que a histéria ndo conta

O avesso do mesmo lugar

Naluta é que a gente se encontra

Brasil, meu dengo

A Mangueira chegou

Com versos que o livro apagou

Desde 1500

Tem mais invasao do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado

Atras do heréi emoldurado

Mulheres, tamoios, mulatos

Eu quero um pais que nao esta no retrato
(Clipe[...], 2019, 00 min 50 s).

O trecho do samba-enredo de 2019 intitulado Histdria para
ninar gente grande, da escola de samba Estacdo Primeira de
Mangueira, ilustra importantes criticas ao apagamento das con-
tribuicoes dos povos colonizados na construcdo do pais. Trata-
-se de uma analise pertinente, considerando que as origens da
formacao social do Brasil, contada pela histéria “oficial”, nao faz
jus a contribuicao dos povos originarios e de diferentes povos de
Africa, traficados e condenados ao trabalho forcado em terras
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estrangeiras e vitimas da violéncia colonial, caracterizando o que
denominamos de formacgdo sociorracial brasileira. A partir desse
entendimento, temos como pressuposto que as relagdes sociais
estdo intrinsecamente entrelacadas as relagoes raciais, sendo
ambas, portanto, indissociaveis.

Destacamos que essa relacdo de opressdo é interseccional,
considerando as praticas nefastas que atingiram os povos e et-
nias racialmente oprimidas no Brasil. O processo de torturas e
assassinatos foi intenso, uma vez que, “[...] no territorio hoje co-
nhecido como Brasil, estima-se que viviam mais de 12 milhoes
de indigenas, de mais de 1600 povos ou etnias e mais de 1400 lin-
guas faladas” (Baniwa, 2022). O resultado disso é que, atualmente,
de acordo com o IBGE (2022 apud FUNAI, 2023), 0 quantitativo de
indigenas em 2022 era de 1.693.535 pessoas, 0 que representava
0,83% da populacao total do pais. Sao povos, culturas e historias
apagadas por um processo historico que insiste em negar a plura-
lidade que constitui o Brasil.

No que se refere aos negros e negras, Laurentino Gomes, em
entrevista a CNN Brasil, destaca que:

Durante quase trés séculos e meio, o Brasil foi o
maior territério escravista do hemisfério ocidental.
Sozinho, recebeu 40% dos 12,5 milhoes de africanos
embarcados a forca para o continente americano.
O auge desse desenraizamento humano ocorreu do
inicio do século 18 até meados do 19. Num intervalo
de 150 anos, desembarcaram no pais 4 milhdes dos
4 9 milhoes de africanos enviados ao Brasil desde o
século 16 (Balbino, 2021).

Com base no exposto, podemos identificar que o Brasil tem
relevancia no processo de escravismo, o qual tem, como cerne,
a desconstrucao da humanidade das pessoas escravizadas, que,
por sua vez, foram tratadas como ferramentas para o trabalho e
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objetificadas, tendo suas existéncias submetidas aos interesses
dos ditos “proprietarios”, detentores dos poderes de vida e mor-
te sobre seus corpos. A pintura abaixo, denominada Um jantar
brasileiro, elaborada pelo pintor francés Jean-Baptiste Debret,
demonstra a dindmica da relacdo mantida entre os habitantes do
Brasil Colonia.

Figura 1 - Pintura de Jean Baptiste Debret, 1823.

Fonte: Domingues (2016).

Analisando a pintura, observa-se a relacdo desigual entre
as pessoas negras e brancas, com as criancas negras desnudas.
Ainda que a pintura transpareca harmonia, entendemos que o
escravismo impoe severas condicoes de existéncia aos escravi-
zados, com as criancas tendo suas expectativas de vida drastica-
mente reduzidas.

Nas épocas de Colonia e de Império, era alta a taxa
geral de mortalidade infantil no Brasil [...]. Se a sobrevi-
véncia dos recém-nascidos brancos livres era desafia-
dora, a condicdo de sobrevivéncia das criangas negras
escravas era algo que beirava o impossivel. A grande taxa
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de mortalidade entre escravos, sobretudo dos recém-
-nascidos e dos infantes, representava prejuizos para
os senhores. Estas mortes nao despertavam compaixao,
mas um sentimento de perdas financeiras e de forca de
trabalho que precisava ser compensado (Santos; Milani;
Perez, 2019, p. 39-40).

A partir da légica mercantil, pessoas escravizadas eram tidas
como bens e tinham a funcao de gerar lucros. Nesse bojo, as atro-
cidades foram se sofisticando e os corpos das adolescentes se
tornaram, por meio da violéncia, fontes de reproducao de “novas
ferramentas de trabalho”.

Pode-se postular que as cativas do agro fluminense co-
mecassem a parir entre 14 e 17 anos de idade se crioulas
fossem. Para as escravas nascidas na Africa o problema
€ mais complicado. E certo que uma entre quatro delas
chegava ao Brasil antes dos quinze anos, mas também
0 é que 85% das africanas desembarcaram no porto ca-
rioca com idades flutuantes entre 5 e 29 anos (metade
das quais com 19 anos ou menos). [...] se nos ativermos
aos limites maximos (19 anos para as vindas da Africa e
17 para as nascidas no Brasil), poderemos concluir que
as africanas e crioulas comecavam a parir, respectiva-
mente, seis e oito anos antes da mulher inglesa dos sé-
culos XVII e XVIII, sete e dez anos antes da francesa do
século XVIII, quatro e seis anos antes da mulher bran-
ca norte-americana de meados dos Oitocentos, e um
a trés anos antes da prépria escrava do velho sul dos
Estados Unidos (Florentino; Gées, 1988, p. 90).

Clévis Moura (1983, p. 124, grifo nosso), estudioso importan-
te sobre o fendmeno do escravismo, delineia a profundidade
de seus principais aspectos, nos fornecendo uma sintese desse
tempo histérico:
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Para nés, porém, ndo se estudar os quatrocentos anos
de escravidao, as suas limitacoes estruturais, as suas
contradicoes, as limitagoes do seu ritmo de producao,
e, finalmente, a alienacao total da pessoa humana - ex-
plorados e exploradores - é descartar ou escamotear
o fundamental. Montado o sistema escravista, o cativo
passou a ser visto como coisa e o seu interior, a sua hu-
manidade foi esvaziada pelo senhor até que ele ficasse
praticamente sem verticalidade; a suare-humanizacao
s6 era encontrada e conseguida na e pela rebeldia, na
sua negacao consequente como escravo. Por outro
lado, o branco senhor de escravos era o homem sem
devir porque nao desejava a mudanca em nenhum dos
niveis da sociedade. Completamente obturado pelo
sistema fechado, o senhor de escravos é o exemplo do
homem alienado. E, por isto mesmo, os quatrocentos
anos de escravismo foram definitivos na plasmacao do
ethos do nosso pais. Penetrando em todas as partes da
sociedade, injetando em todos os seus niveis os seus
valores e contravalores, o escravismo ainda hoje é um
periodo de nossa histéria social mais importante e dra-
maticamente necessario de se conhecer para o estabe-
lecimento de uma praxis social coerente.

Arelacado entre explorados e exploradores, que, vale ressaltar,
é de base racial, estruturou a formacao do pais e continua estru-
turando as relacoes sociorraciais. As consequéncias historicas
tém sido processadas a cada contexto em que as criancas e ado-
lescentes negras e indigenas sao invisibilizadas e precisam ser
adequadas, junto a seus povos e etnias, aos parametros de huma-
nidade impostos pelos colonizadores brancos europeus, porém
mantendo intocada a hierarquia racial.

Nesse ambito, aslutas pelo fim oficial da escravidao represen-
taram um processo longo, como poderemos verificar na préxima
secdo. Além disso, o periodo pés-abolicao se concretiza com base
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em teorias eugénicas que dao concretude ao racismo a brasileira,
erguido no mito da democracia racial. Afinal, era preciso criar es-
tratégias de apagamento das atrocidades cometidas no Periodo
Colonial para que a nacao brasileira pudesse ser criada.

O pés-abolicao e a construcao do mito daigualdade racial

No dia 14 de maio, eu sai por ai

Nao tinha trabalho, nem casa, nem pra onde ir
Levando a senzala na alma, eu subi a favela
Pensando em um dia descer, mas eu nunca desci
Zanzei zonzo em todas as zonas da grande agonia
Um dia com fome, no outro sem o que comer
Sem nome, sem identidade, sem fotografia

O mundo me olhava, mas ninguém queria me ver
No dia 14 de maio, ninguém me deu bola

Eu tive que ser bom de bola pra sobreviver
Nenhuma li¢do, ndo havia lugar na escola
Pensaram que poderiam me fazer perder

Mas minha alma resiste, meu corpo é de luta

Eu seio que é bom, e 0 que é bom também deve ser meu
A coisa mais certa tem que ser a coisa mais justa
Eu sou o que sou, pois agora eu sei quem sou eu
(14 de Maio [...], 2019, 00 min 24 s, grifos nossos).

A cancao interpretada pelo cantor e compositor baiano Lazzo
Matumbi ilustra como o p6s-abolicdo nao significou profundas
mudancas para as pessoas ex-escravizadas, embora o episddio
do dia 13 de maio de 1888 tenha sua importancia como marco le-
gal do fim do cativeiro de pessoas negras escravizadas no Brasil.
Esse acontecimento, porém, ndo foi acompanhado de repara-
¢ao, tampouco de protecdo social para o contingente de pessoas
recém-libertadas; o fim do carcere sé foi possivel a partir de uma
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conjuncao de elementos que surgiram sobretudo a partir do es-
cravismo tardio, como nos aponta Moura (1988, p. 7):

Depois de 1850, com a extincdo do trafico negreiro com
a Africa, temos o inicio do que chamamos escravismo
tardio. O comportamento da classe senhorial e do le-
gislador comecam a sofrer alteragdes. Para conservar
o escravo, cujo preco aumentara de forma drastica,
surgem as primeiras leis protetoras. Por outro lado, o
escravo negro, que até entdo lutara sozinho com a sua
rebeldia radical contra o instituto da escravidao, come-
ca a ser visto através de uma 6tica liberal. As manifes-
tagoes humanistas se sucedem, especialmente entre a
mocidade boémia e alguns grupos adeptos de um libe-
ralismo mais radical.

A populacdo que veio traficada da Africa sempre se insurgiu,
embora a histéria oficial tenha imposto um apagamento dessas
lutas. A existéncia dos quilombos, a exemplo do Quilombo dos
Palmares (1590-1695), e de revoltas como a Revolta dos Malés
(1835), entre outras, causavam temor nos senhores de engenho,
que reagiam com mais repressao e violéncia. Assim, o povo negro
escravizado foi alvo ndo s6 de intensa exploracdo da mao de obra
nao paga, mas também da violéncia extrema a que eram subme-
tidos, como os varios tipos de castigos, estupros e repressoes em
represalia a qualquer ato de insurgéncia, individual ou coletiva.

No entanto, paralelo ao escravismo tardio, o Brasil passava por
um processo de modernizacdo, conforme destaca Moura (1988, p.7):

Quando a escravidao foi abolida, ja tinhamos ilumina-
¢do a gas, cabo submarino, estradas de ferro escoan-
do para os portos de embarque o produto conseguido
com o trabalho escravo, telefone, transporte coletivo
com tracdo animal, bancos estrangeiros, pequenas
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fabricas de trabalho livre, organizacoes operarias, mas
as institui¢cbes continuavam arcaicas e congeladas,
pois representavam a ordenacdo ideoldgica, juridi-
ca e costumeira dos interesses daquelas classes que
detinham o poder e simbolizavam a elite dominante,
articuladas através de uma série de mecanismos para
preservar o tipo de propriedade fundamental da época.

Sendo assim, o fim do escravismo era inevitavel, e, nessa
transicao do trabalho escravo para o trabalho assalariado, a po-
pulacdo negra recém-libertada ndo recebeu nenhum tipo de
indenizacao ou de politica compensatoéria, sendo entregue a
propria sorte e passando a viver sem moradia, sem renda e sem
trabalho. Por outro lado, o pais investia em uma politica migra-
téria que tinha o objetivo de formar mao de obra, e, ao mes-
mo tempo, embranquecer o pais, conforme ressalta Abdias do
Nascimento (2016, p. 86):

Fato inquestionavel é que as leis de imigracdo nos
tempos poés-abolicionistas foram concebidas dentro
da estratégia maior: a erradicacdo da “mancha negra”
na populacgdo brasileira. Um decreto de 28 de Junho de
1980 concede que “é inteiramente livre a entrada nos
portos da Republica, dos individuos validos e aptos
para o trabalho [...] Excetuados os indigenas da Asia ou
da Africa, que somente mediante autorizacdo do Con-

gresso Nacional poderao ser admitidos”.

No cerne dessa politica esta a ideologia do branqueamento,
sustentada por teorias raciais que vinham da Europa - como a
eugenia -, que pregavam uma suposta superioridade da raca
branca. O discurso era de que a raca negra levaria a degenera-
¢ao social, e, dessa forma, a populacao negra, que foi deixada a
margem da sociedade e formou uma massa de trabalhadores
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informais e marginalizados, foi culpabilizada pelas péssimas
condicoes de vida a ela submetida, sob a justificativa de os negros
serem “naturalmente” incapazes, inferiores e degenerados.

Segundo Silva (2022, p. 40), “[...] no Brasil ocorreu uma recom-
posicaoideolégica na direcdo dos principios eugénicos impulsio-
nada pela tendéncia racista-escravista da intelectualidade tradi-
cional”. Assim, médicos, juristas, cientistas e higienistas mentais
construiram o ideario eugénico no Brasil, que pregava a misci-
genacao como forma de embranquecer a populacao brasileira.
Na Figura 2, € possivel notar o simbolismo da ideia de miscige-
nacao e o seu teor salvacionista, representado pela avo preta,
que da gragas aos céus pelo neto branco, fruto da miscigenacao
entre sua filha negra, porém ja com a pele mais clara do que a
pele da prépria avo, e o genro branco. Apesar de a tese do bran-
queamento ser um ideal das elites, ela é internalizada também
pela populacao subjugada, como problematiza Lélia Gonzalez
(2020, p. 131-132):

O racismo latino-americano é suficientemente so-
fisticado para manter negros e indios na condicao de
segmentos subordinados no interior das classes mais
exploradas, gracas a sua forma ideolégica mais eficaz: a
ideologia do branqueamento. Veiculada pelos meios de
comunicacdo em massa e pelos aparelhos ideologicos
tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenca de que
as classificacoes e os valores do Ocidente branco sao os
unicos verdadeiros e universais. Uma vez estabelecido,
o mito da superioridade branca demonstra sua eficacia
pelos efeitos do estilhacamento, de fragmentacao da
identidade racial que ela produz: o desejo de embran-
quecer (de “limpar o sangue” como se diz no Brasil) é
internalizado, com a simultanea negacdo da propria
raca, da propria cultura.
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Figura 2 - A redengdo de Cam. Modesto Brocos, 1895.

Fonte: Roncolato (2018).

Como nos aponta Renata Gongcalves (2018), no p6s-abolicéo,
pessoas negras passaram a ser identificadas como pertencentes
a classes perigosas, ao contrario dos imigrantes, que carregavam
a imagem de pessoas que pertencem a classes laboriosas. Além
disso, as pessoas negras, além de terem sido culpabilizadas pela
marginalizacdo dos direitos sociais, também foram alvos de leis
repressivas, a exemplo do Codigo Penal de 1890 (Brasil, 1890),
que proibia praticas culturais como a capoeira e manifestacoes
referentes as religides de matriz africana. Posteriormente, na
construcdo de uma identidade nacional, elementos da cultura
africana foram apropriados como frutos da miscigenacao e utili-
zados como prova do discurso da “democracia racial”.

Monstruosa maquina ironicamente designada “de-
mocracia racial” que se concede aos negros um Uinico
“privilégio” aquele de se tornarem brancos, por dentro
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e por fora. A palavra senha desse imperialismo da
brancura, e do capitalismo que lhe é inerente, respon-
de a apelidos bastardos como assimilagao, aculturacao,
miscigenacdo, mas sabemos que embaixo da superfi-
cie teérica permanece intocada a crenca na inferiori-
dade do africano e seus descendentes (Nascimento,
2016, p. 111).

O discurso da “democraciaracial” é a caracterizacdo do que se
chamou de “racismo a brasileira’, nos dizeres de Lélia Gonzalez
(2020, p. 130): “[..] ja no caso das sociedades de origem latina,
temos o racismo disfarcado ou, como eu o classifico, o racismo
por denegacdo”. O discurso que mostra um pais pos-escravidao
como sendo um paraiso racial esconde que, ao passo que carre-
ga essa visao idealista, esse mesmo pais reprime, encarcera, alija
a populacao negra no seu pos-cativeiro. Esse discurso falacioso
é, na verdade, um mito, como nos afirma Gonzalez (2020, p. 80):
“[...] como todo mito, o da democracia racial oculta algo para além
daquilo que mostra”. O que se oculta, no caso, é o racismo, e esse
ocultamento dificulta o seu enfrentamento e favorece a sua per-
maneéncia na contemporaneidade brasileira.

Até aqui, apresentamos um resgate histérico de como o ra-
cismo é estruturante, e, a0 mesmo tempo, foi lapidado no inte-
rior da formacao social brasileira. Em seguida, veremos, de forma
sintética, como o racismo continua atuando a partir da inter-
seccionalidade entre classe e raca na vida das pessoas negras,
sobretudo na vida das criancas negras.

Do luto a luta: pela memoria de nossas criancas negras

O racismo manifesta suas praticas em todas as instituicoes e re-
lacoes ao longo do tempo, deixando profundas sequelas - sendo
a principal delas a ocorréncia de mortes violentas perpetradas

&



contra as criancas. Trata-se de um fenémeno societario que,
conforme afirma Gomes (2005, p. 52):

[..] é, por um lado, um comportamento, uma acéo re-
sultante da aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo a
pessoas que possuem um pertencimento racial ob-
servavel por meio de sinais, tais como: cor da pele,
tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto
de idéias (sic) e imagens referente aos grupos huma-
nos que acreditam na existéncia de ragas superiores
e inferiores. O racismo também resulta da vontade de
se impor uma verdade ou uma crenca particular como
Unica e verdadeira.

Essa aversao tem efeitos, conforme publicado em uma man-
chete do Jornal G1, cujo teor ressalta que:

Foram 13,5 mortes por dia, em média, em 2023. [..] Do
total de mortos no periodo analisado, 13.829 (91,6%)
tém entre 15 e 19 anos, sendo que 90% sdo meninos e
82,9% (12,5 mil) sdo negros. O estudo aponta que, em
2023, a taxa de letalidade de meninos negros de O a
19 anos foi de 18,2 a cada 100 mil habitantes. A taxa
para o mesmo grupo, mas entre brancos, foi de 4,1 por
100 mil (Honério; Acayaba, 2024).

A diferenca abissal da mortalidade entre negros e brancos
deixa explicito que o projeto genocida permanece ativo e o caso
de Miguel Otavio, por exemplo, € um modelo do que vem acon-
tecendo. O garoto, enquanto crianca negra, filho de empregada
doméstica, teve os cuidados negligenciados pela patroa de sua
mae, que o deixou sozinho no elevador do edificio, resultando em
sua morte apoés sofrer uma queda do nono andar do prédio. Sua
mae, Mirtes Renata Santana, discorreu sobre algo que néo esta

B



evidenciado concretamente, mas é praticado cotidianamente
com criancas e jovens negros: a “face” mortal do racismo.

E dificil, as vezes a dor fala muito mais alto, mas a gen-
te tem que seguir. Eu ndo vivi o luto da morte do meu
filho, porque eu preciso estar em cima cobrando. Nos
dias depois que eu perdi meu filho, tinha momentos
que eu queria estar s6 comigo, ali quieta, sentindo a dor
pela perda [...]. Tocou muito na questdo do racismo es-
trutural, pelo fato de eu ser empregada doméstica, no
periodo da pandemia estar trabalhando e ter que levar
meu filho junto comigo (Galvani, 2021).

Figura 3 - Mirtes e Miguel.

Fonte: Galvani (2021).

As palavras da Mirtes revelam como o capitalismo, o racismo
e 0 sexismo se entrelacam e incidem sobre a vida de pessoas ne-
gras. Além disso, é bastante emblematico o fato de que, em um
momento de crise sanitaria global, milhares de pessoas negras
ficaram sem a devida protecao social, uma vez que ocupam 0s
trabalhos mais subalternizados, como o trabalho doméstico, e
precisaram se submeter a condicoes laborais inseguras para ga-
rantir recursos basicos de sobrevivéncia. O peso que é colocado
sob os ombros das mulheres negras de prover a casa e alimentar
a prole, por exemplo, se intensificou no periodo da pandemia de



covid-19 iniciada no ano de 2020, motivo pelo qual as escolas fo-
ram fechadas. Foi por essa razao que Mirtes, uma trabalhadora
doméstica, foi obrigada a trabalhar e levar seu filho para a casa
da patroa. Sendo assim, a conhecida tragédia que vitimou o me-
nino Miguel tem um fundo estrutural que também se manifesta
na forma como a sociedade enxerga e trata as criancas negras.

O racismo desumaniza. Ele ndo enxerga uma crianca negra
como crianca; ele atribui responsabilidades de autopreservacao
para a prépria crianca. Foi assim que Sari Corte Real, a patroa res-
ponsavel por cuidar da crianga enquanto Mirtes passeava com
o cachorro da familia, abandonou o pequeno Miguel, de apenas
cinco anos, sozinho no elevador do prédio de luxo. O conjunto de
absurdos que envolve esse caso, como a exigéncia da presenca da
trabalhadora doméstica em plena quarentena e o abandono da
crianca, resultando na sua morte, continuam a revitimizar Mirtes,
conforme sua fala de que ela nao pdde sequer vivenciar seu luto
por precisar lutar por justica.

A luta de Mirtes sintetiza os sentimentos e desejos de todo o
povo negro oprimido, porém organizado, denunciando e lutando
por reparacao, justica e dignidade. As vidas das pessoas negras
sao, ha anos, vidas precocemente ceifadas, conforme exemplos
apresentados por Cruz (2024, p. 58-59):

Ana Carolina de Souza Neves, de 8 anos, atingida por
uma bala na cabeca enquanto estava dentro de casa (na
comunidade Parque Esperancga, em Belford Roxo) apds
operacdo policial (negada), no qual se registra apenas
um patrulhamento policial, no dia 10 de Janeiro de 2020.
Joao Pedro Mattos Pinto, jovem negro de apenas 14 anos,
outro exemplo tragico da violéncia e das desigualdades
enfrentadas por criancas negras no Brasil. Jodo Pedro foi
morto em 18 de maio de 2020, durante uma operagao
policial em sua casa, no Complexo do Salgueiro, no Rio
de Janeiro. Enquanto brincava com seus amigos dentro



de casa, a crianca foi atingida por um fuzil na barriga,
apos a entrada de policiais atirando. Ketellen Umbeli-
no de Oliveira Gomes, criancga negra de apenas 5 anos,
morreu apos ser atingida por “bala perdida” quando es-
tava a caminho da escola de bicicleta com a sua mae, em
Realengo, no Rio de Janeiro. Agatha Vitéria Sales Félix,
uma menina negra, aos 8 anos, foi morta por um tiro
de fuzil no Complexo do Alemao, no Rio de Janeiro, em
20 de setembro de 2019. A menina estava na kombi na
companhia de sua mae voltando para casa. ftalo Ferreira
de Jesus Siqueira, menino negro com 10 anos de idade,
foi morto com um tiro no olho esquerdo disparado pela
Policia Militar ao ser pego roubando um carro com seu
colega de 12 anos de idade, na cidade Sao Paulo, no dia
14 de Outubro de 2021. Maria Alice de Freitas Neves,
crianca negra, que aos 4 anos foi vitima de mais uma
“bala perdida” quando estava numa festa de aniversa-
rio, em Trés (R]) no dia 30 de setembro de 2020. Raya-
ne Lopes, menina negra de apenas 10 anos, vitima de
uma chacina. Durante a festa junina no bairro Anchieta
(R]), no dia 28 de Junho de 2020, a crianca foi baleada no
peito, mesmo com seu pai a abracando para protegé-
-la. Emily Victéria Silva dos Santos, de 4 anos, e Rebeca
Beatriz Rodrigues dos Santos, de 7 anos, primas assas-
sinadas por tiro de fuzil enquanto brincavam na calcada
em frente ao portdo de casa, na comunidade do Barro
Vermelho (R]) em 4 de dezembro de 2020, as meninas
(que eram negras) foram mortas quando policiais atira-
ram em direcao ao local onde as criangas brincavam.

Parafraseando o slogan da Comissdao Nacional da Verda-
de - “Para que nao se esqueca, para que nunca mais aconteca”
-, reforcamos a importancia das lutas antirracistas como tarefa
fundamental de toda a sociedade e suas instituicoes, incluindo as
creches e as escolas. Os agentes formadores das instituicoes de



ensino para criangas, através do aprimoramento continuado, po-
dem acessar conhecimentos criticos que desvelam as raizes do
racismo, e, nesse percurso, podem apreender estratégias meto-
dolégicas de ensino que colaborem para a construcgao de relagdes
raciais e sociais respeitosas.

Paratanto,asleisn210.639/2003(Brasil,2003)en211.645/2008
(Brasil, 2008) tém o potencial de, uma vez implementadas, em
sua inteireza, pelas instituicoes de ensino, somar na formacao de
geracdes antirracistas, e, por conseguinte, possibilitar a chance
de vivenciarmos uma sociedade sem racismo. Ainda que seja um
desafio, persistimos nessa construcao em conjunto com outras
forcas sociais criticas do sistema capitalista desigual, uma vez
que nossa histéria demonstra que, apesar das inimeras perdas,
continuamos lutando e seguimos vivas e vivos.

Consideracoes finais

Em relacdo ao racismo, o Brasil tem, dentre suas caracteristicas,
uma que consideramos importante sublinhar neste trabalho: “[...]
todo brasileiro parece se sentir [..] como uma ilha de democra-
ciaracial, cercado de racista por todos os lados. [..] ninguém nega
que exista racismo no Brasil, mas sua pratica é sempre atribuida
ao outro” (Schwarcz, 2012, p. 31). O outro que néo sou eu, ainda
que eu faca parte do todo; o outro que aufere e vivencia os privi-
légios herdados do trabalho desenvolvido pelos povos escraviza-
dos no pais, mas silencia sobre as fontes originais dessa riqueza.
A hierarquia racial é o que mantém a estrutura social em funcio-
namento, mediante as desigualdades que ela fomenta.

A “liberdade oficial” ocorreu em um passado nao muito dis-
tante; portanto, ela permanece viva em nossas memorias, uma
vez que nos foi transmitido, por nossos antepassados, que nossa
histéria nao se iniciou com o escravismo colonial europeu e que



a liberdade nao foi uma conquista exclusiva dos abolicionistas.
Viemos da parte do globo que deu origem a humanidade e nos-
sas conquistas sao frutos de lutas, revoltas, trabalho e resisténcia.

E verdade que permanecemos em luta e que tivemos e conti-
nuamos tendo perdas significativas, sobretudo no que se refere as
nossas criancas e jovens negros e negras; porém, também é ver-
dade que conhecemos, por experiéncia, cada ferida aberta pelo
sistema fomentador das desigualdades. Isso nos possibilita o en-
tendimento do modus operandi do racismo e de suas chagas cor-
relatas, como o sexismo, o machismo e a exploracao do trabalho.

As lutas sdo diarias e as instituicoes de ensino sao espagos
de atuacao essenciais para as disputas entre os projetos de so-
ciedade que advogam pela manutencao dos privilégios raciais,
de classe e de género e os que advogam pela sua ruptura. As
vantagens sao muitas, e, por isso, € importante refletir sobre o
quao preparadas/os as/os docentes dos anos iniciais estao para
identificar e agir contra atitudes discriminatérias na comuni-
dade escolar. Para isso, é preciso estudo, organizacao, empatia,
respeito as diferencas e coragem. Estamos dispostos?
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Introducao

Nos ultimos anos, a questao da identidade tem sido amplamen-
te debatida, especialmente na escola, primeiro espago social
em que a crianca passa grande parte de sua formacao. A escola
tem um papel crucial na construcdo da identidade dos/as estu-
dantes, especialmente na educacao das relagoes étnico-raciais.
Tendo isso em vista, este estudo busca entender como a Educa-
cao Infantil tem trabalhado essas questoes, explorando as pra-
ticas pedagoégicas que promovem o respeito e a valorizacao da
diversidade étnico-racial com o intuito de compreender se os/as
professores/as trabalham, através de livros da literatura infantil,
a percepcao da cor da pele e diferencas de etnias desde os anos
iniciais da Educacao Basica.

A Lei n?10.639/2003 (Brasil, 2003), fruto da luta do Movimen-
to Negro, foi um marco importante para a insercao das relagoes
étnico-raciaisna educacdo. No entanto, temos percebido, combase
em nossas experiéncias académicas e vivéncias escolares, que
houve poucas mudancas nas praticas escolares. Pensando nisso, a
pesquisa apresentada neste capitulo discute a importancia do pa-
pel dos/as educadores/as na construcao de uma identidade social,
cultural, étnico-racial e politica das criancas, além da promocao
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de uma sociedade mais justa e igualitaria. Apesar dos esforcos,
observa-se que os materiais utilizados na Educacao Infantil, como
os livros, ainda refletem, predominantemente, personagens bran-
cos, o que dificulta a implementacao da referida lei e complica a
construcao identitaria e de pertencimento das criancas negras.

Sob essa perspectiva, a pesquisa questionou os critérios de
escolha dos livros infantis e as praticas pedagbgicas dos/as pro-
fessores/as, buscando, dessa maneira, o fortalecimento das in-
vestigacOes que envolvem as relagoes étnico-raciais e a Educa-
cao Infantil - que, apesar de serem tao significativas, continuam
sendo negligenciadas. Assim, a analise buscou contribuir para a
construcao de uma sociedade mais plural e consciente da impor-
tancia da educacao antirracista.

Mediante essas inquietacoes, tivemos como pergunta norte-
adora desse estudo: como a escolha dos livros infantis, realizada
pelos professores/as da Educagdo Infantil, pode influenciar e im-
pactar na construcdo da identidade das criangas negras? Defini-
mos como objetivos: (i) especificar o acervo de literatura infantil
disponibilizado na creche para professores/as e estudantes; (ii)
identificar quais critérios sao utilizados pelos/as professores/as
para escolherem um livro que sera trabalhado na Educacao In-
fantil; e (iii) descrever as praticas pedagogicas de uso da literatura
infantil pelos professores que podem influenciar na construgao
da identidade das criancas negras durante a Educacao Infantil.

Fundamentacao teorica

Movimentos sociais negros na luta pela educacao

Ahistéria do povo negro no Brasil é marcada pela sua exclusao em
diversos espacos, incluindo os educacionais, apesar de avancos ao
longo do tempo. O Movimento Negro Unificado (MNU) foi criado
em 1978, e, como forma de superar o racismo e garantir direitos,
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sempre lutou pela educacao e a valorizou enquanto possibilida-
de de acesso. Nesse sentido, foi sancionada a Lei n2 10.639/2003
(Brasil,2003), em janeiro de 2003, a qual altera a Lein29.394/1996
da LDB (Brasil, 1996), em que se estabelece a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na educa-
¢ao e inclui, no calendario escolar, o “Dia Nacional da Conscién-
cia Negra” — datado em 20 de novembro. Outra conquista foi a Lei
n? 12.711/2012 (Brasil, 2012), sancionada em agosto de 2012. Co-
nhecida como “Lei de Cotas”, ela foi um dos motivos para o aumen-
to do niimero de ingresso de pessoas negras no Ensino Superior
(Sabino; Calbino; Lima, 2022). Esses reconhecimentos formais
nao foram propostos por “acaso” ou por “generosidade”; eles re-
presentam resultados de uma longa luta de grupos antirracistas.

Outras acoes afirmativas, além da referida Lei de Cotas, tam-
bém ampliaram o acesso de negros/as ao Ensino Superior. Essas
leis buscam visibilizar as vozes silenciadas e desconstruir estereéti-
pos raciais baseados em contetdos eurocéntricos (Munanga, 2015).
No entanto, a implementacéo da Lei n2 10.639/2003 (Brasil, 2003)
enfrenta dificuldades, evidenciando a necessidade de uma reedu-
cacao étnico-racial nas institui¢oes educativas.

Historicamente, o MNU usou a educacao como ferramenta de
ascensdo social, integracdo e conscientizacao sobre a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira. Ainda assim, o racismo e a exclusao conti-
nuam a ser desafios e alutaatual é pela efetivaimplementacdodas
referidas conquistas, como o ensino de Historia Afro-Brasileira
nas escolas, que tém ocorrido de maneira marginalizada. Sendo
assim, é possivel perceber a educagdo como ponto-chave dos mo-
vimentos, mesmo que por diferentes motivacoes:

[..] ora vista como estratégia capaz de equiparar os
negros aos brancos, dando-lhes oportunidades iguais
no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascen-
sdo social e, por conseguinte de integracao; ora como
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instrumento de conscientizacao por meio da qual os
negros aprenderiam a histéria de seus ancestrais,
os valores e a cultura de seu povo, podendo a partir
deles reivindicar direitos sociais e politicos, direito a
diferenca e respeito humano (Gongalves, 2000, p. 337
apud Gongalves; Silva, 2000, p. 139).

Esse contextoreforcaque aescolatem granderesponsabilidade
no que se refere a eliminacao das discriminacoes e na emancipa-
cao desses grupos, proporcionando condi¢des para que os conhe-
cimentos cheguem até esses espagos com o objetivo de disseminar
aprendizagens sobre diferentes culturas, tradicoes e grupos étni-
cos, além da construcao das identidades desses individuos.

Historico da promulgacao da Lei n® 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER)

A desigualdade social, educacional e cultural no Brasil é evidente,
especialmente em relacao ao povo negro, cuja histéria é marcada
pela exclusao nos espagos educativos e de poder. Apesar da pro-
mulgacdo da Lei n210.639/2003 (Brasil, 2003), que tornou obriga-
téria a inclusao da Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo
escolar, sua efetivacdo ainda depende da conscientizagcdo e mu-
danca de postura do poder publico e das praticas escolares.

O ensino tem sido historicamente pautado em uma perspecti-
va eurocéntrica, sendo necessario reconhecer, portanto, a impor-
tancia da Histéria e Cultura Afro-Brasileira tanto na construcao
da identidade individual das criancas negras quanto na formacao
da identidade nacional. De acordo com Rocha (2006), o racismo é
entendido como um fenémeno social que esta presente, de forma
concreta, na estrutura das relagoes sociais do pais, e, por mais que
tentem nega-lo, é necessario entender que, a partir dele, surgem
as raizes das desigualdades econdmicas e sociais do Brasil.
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Dessa forma, a elite elaborou e utilizou o racismo para jus-
tificar a dominacao de um grupo sobre o outro. A partir dessas
ideias racistas e dominadoras, surgiram dois movimentos ide-
olégicos de dominacdo de classe, o que ocorreu em virtude do
fato de que o racismo é um subproduto para a organizacao da
sociedade capitalista, e, por isso, a desigualdade racial precisa
ser entendida com a dindmica de luta de classes (Rocha, 2006).
Os movimentos ideolégicos sdo a dominacao racial e a demo-
cracia racial.

O primeiro - a dominacao racial -, definido pela justificati-
va da escravidao, tem como objetivo defender que os africanos
e indigenas sao seres inferiores, e, por isso, era natural que fos-
sem escravizados e tratados como mercadoria (Rocha, 2006). Ja
o segundo - democracia racial -, por sua vez, nega a desigualda-
de racial entre brancos e negros no Brasil. O mito da democracia
racial declara que existe igualdade no tratamento e nas oportu-
nidades disponibilizadas entre os brancos e negros. Para esse
movimento ideoldgico, ndo existe discriminacao racial contra os
negros no Brasil, ideia que fomenta a propagacao dos estereoti-
pos, preconceitos e desigualdades construidos sobre esse grupo.

Por isso, a escola deve desempenhar um papel fundamental
na desconstrucao de conceitos racistas e na promoc¢ao de uma
educacdo antirracista. Acerca disso, Gomes (2005) defende a ne-
cessidade de haver uma reeducacdo para combater o racismo,
enfatizando a importancia de estudar a histéria africana e a cul-
tura afro-brasileira. Para isso, as praticas pedagoégicas precisam
ser repensadas para desconstruir estere6tipos e promover uma
representacao positiva da identidade negra.

A Lei n? 10.639/2003 (Brasil, 2003) busca resgatar as contri-
buicoes do povo negro para a histéria do Brasil, exigindo que as
disciplinas de Artes, Literatura e Histéria incluam essas referén-
cias. Entretanto, muitos/as professores/as ainda falham em apre-
sentar uma visdo positiva do corpo negro, contribuindo para a
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rejeicao da identidade racial entre criancas negras, especialmen-
te em relacdo a sua aparéncia, como o cabelo crespo.

A escola deve ser um espaco de didlogo que valoriza a diversi-
dade e promove discussoes sobre 0s problemas que envolvem as
relacdes étnico-raciais. Além da Lein210.639/2003 (Brasil, 2003),
a Lei n211.645/2008 (Brasil, 2008), que inclui a histéria indigena,
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Re-
lacdes Etnico-Raciais (DCNERER), por exemplo, sdo elementos
importantes na luta por uma educacao antirracista.

Na Educacéao Infantil, o ambiente deve promover o respeito
e a valorizacdo da diversidade, combatendo qualquer forma de
preconceito desde os primeiros anos de vida. Apesar dos avan-
¢os, aimplementacdo dessas praticas ainda é fragil. Acerca disso,
dados de 2022 indicam que 71% das redes municipais de ensino
ndo aplicam a Lei n2 10.639/2003 (Brasil, 2003) de forma efetiva.

Sendo assim, o papel da Educacao Infantil vai além do cuidado
e desenvolvimento socioemocional das criancas, sendo sua funcao
auxiliar na formacao e construcao da identidade, aprendizagem e
desenvolvimento da inteligéncia, além de se apresentar como um
espacgo de combate ao preconceito e discriminacao racial. Isso deve
ser feito para que se construa, de maneira coletiva, uma sociedade
igualitaria baseada no respeito e na valorizacao da diversidade.

Educacao Infantil e relacdes étnico-raciais

A Educacdo Infantil abrange o desenvolvimento integral de crian-
cas de zero a cinco anos, promovendo capacidades motoras, so-
ciais, emocionais e intelectuais através de brincadeiras e intera-
¢oes. Segundo a Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife,
as criancas devem conviver com diferentes culturas e identidades
para a promocao da diversidade étnica, o que contribui para a for-
macéo de valores democraticos (Prefeitura do Recife, 2021). Para
que isso aconteca, faz-se necessario o investimento das escolas
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na educacao das relagoes étnico-raciais, que é um forte elemento
de contribuicao para a construcao de valores democraticos.

Gomes (2002, p. 40) destaca que a escola é um espaco de
compartilhamento de “[...] valores, crencas, habitos, mas também,
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade”. Contudo, o
grande papel da escola deve ser formar cidadaos completos e cri-
ticos, ndo apenas estudantes alfabetizados. O ambiente escolar
deve ser organizado para facilitar a construcao do conhecimen-
to, integrando o ensino da histéria e as culturas africana e afro-
-brasileira. Como a discriminacao racial no Brasil é interligada
a desigualdade social, a educagdo é crucial para observar esses
processos e combater as desigualdades.

Desde a Educacdo Infantil, é essencial que as criancas tenham
acesso a cultura africana e afro-brasileira nao apenas para a afir-
macao de identidades, mas também para a construcdo de uma
sociedade sem racismo. A inclusao de temas étnico-raciais con-
tribui para prevenir preconceitos e discriminacao, além de prepa-
rar um ambiente de respeito mutuo, resultando em um ambiente
livre e unido na luta pela educacao antirracista, visto que:

A discriminacao racial ndo é um problema da crianca
negra, mas uma oportunidade de criangas negras e nao
negras se conhecerem, discutirem e instaurarem novas
formas de relacao, que tenham impacto em suas vidas
e na sociedade como um todo (Cavalleiro, 2001 p. 106).

A educacdo das relagoes étnico-raciais busca promover o
respeito e reconhecimento da pluralidade étnica na sociedade
brasileira. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) estabele-
cem acgoes afirmativas para corrigir a marginalizacdo histérica.
Acerca disso, aformacao continuada de professores € vital, pois a
falta de capacitacdo impacta negativamente a implementacdo da
Lei n210.639/2003 (Brasil, 2003), levando a altos indices de eva-
sdo escolar entre estudantes negros/as.
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Ademais, nao é coincidéncia que o grupo étnico que ocupa as
posicoes sociais mais desfavoraveis seja composto por aqueles que
sofrem a discriminacao racial, uma vez que, como afirma Bento
(2002, p. 27), “a pobreza tem cor” e ela ndo é a branca. Sabe-se que,
no Brasil, o racismo é fortemente marcado pela desigualdade so-
cial e a educacdo nao é a solugdo para todos os problemas, mas é
o0 elemento que ajuda a observar os processos de si e dos outros
(Gomes, 2011).

Por isso, as instituicoes educacionais que promovem a edu-
cacdo das relacoes étnico-raciais devem basear suas acoes em
principios de consciéncia historica da diversidade, de fortaleci-
mento identitario e no combate ao racismo (Brasil, 2004). Esses
principios visam a reeducacdo da comunidade escolar e a pro-
mocao de uma educacao antirracista, valorizando a cultura e a
identidade afro-brasileira.

Aimportancia da literatura na Educacao Infantil

A literatura infantil é uma expressao cultural que reflete dife-
rentes contextos sociais e educativos, sendo um recurso pe-
dagdgico valioso nas escolas. Composta por contos, fabulas e
outros géneros, a literatura infantil ajuda as criancas a compre-
enderem regras sociais, morais e comportamentais, moldando
sua insercao na sociedade (Alcantara, 2010; Pereira et al., 2017).
Historicamente, surgiu para atender a necessidades de fami-
lias burguesas durante o Renascimento, adaptando contos e fa-
bulas para transmitir valores daquela cultura (Alcantara, 2010).

A literatura infantil ndo sé conecta as criancas a socieda-
de, mas também interfere em suas emocoes, criando lacos
afetivos e intelectuais. Quando as criancas, especialmente as
negras, ndo se veem representadas nas histérias, isso pode
afetar sua autoestima (Marcelli, 2021). Assim, é vital que a lite-
ratura utilizada nas escolas aborde a diversidade étnico-racial,
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promovendo um espaco educacional que respeite e valorize
essa pluralidade (Freire, 1967).

A leitura literaria, conforme destaca Todorov (2009), é uma
pratica sociocultural que propicia autoconhecimento e o reco-
nhecimento de diferentes realidades. Ap6s a promulgacao da Lei
n2 10.639/2003 (Brasil, 2003), que estabelece o ensino da cultura
africana e afro-brasileira nas escolas, houve um aumento de ti-
tulos de literatura infantil que discutem questoes étnico-raciais
(Pereira et al., 2017), o que indica um avanco curricular que prio-
riza a valorizacao da ancestralidade africana.

A abordagem da diversidade na literatura infantil permite visi-
bilizar diferencas e questionar processos de colonizacao e discrimi-
nacdo (Gomes, 2007). Por isso, os educadores devem ser criticos na
escolha doslivros, buscando diminuir exclusdes e valorizar a luta do
povo negro, comprometendo-se, ética e politicamente, com a Edu-
cacao Infantil. O trabalho com a literatura afro-brasileira contribui
para a desconstrucdo de estereétipos e da discriminacdo racial,
sendo esse exercicio fundamental para transformar a sociedade.

Metodologia

Esta pesquisa é um estudo de caso que investiga uma unida-
de especifica, com uma abordagem metodolégica qualitativa.
A partir dela, obtivemos experiéncias diretas no campo, focan-
do em elementos ndo quantificaveis relacionados ao espaco e as
relacées humanas. Os instrumentos de pesquisa incluiram a ob-
servacao total, a realizagdo de entrevistas semiestruturadas e a
construcao de uma base tedrica bibliografica.

A observacao total foi realizada sem interferéncias, registran-
do detalhesrelevantes em cadernos de campo. Para as entrevistas,
um documento de autorizacgao foi fornecido aos participantes e as
gravacoes foram transcritas para analise. Duas professoras foram
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entrevistadas em um formato semiestruturado, com um roteiro
basico de perguntas, permitindo flexibilidade durante o didlogo.

A andlise dos dados seguiu a metodologia de andlise tematica
de conteudo, definida por Cruz Neto (1994). A pesquisa foi realiza-
da em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) localizado
no bairro do Cordeiro, situado na Regido Metropolitana do Recife
(RMR). A escolha do CMEI se deu pela familiarizacdo prévia com a
instituicao e pelo interesse nas praticas pedagogicas relacionadas
ao uso da literatura na Educacao Infantil. As professoras entrevista-
das foram identificadas como “P1” e “P2”, para garantir o anonimato.

O CMEI atende a 74 criancas de zero a quatro anos, divididas
em cinco grupos. A instituicao funciona em horario integral, das
7h30 as 17h30, e possui infraestrutura adequada, incluindo salas de
aula, areas de recreacao, cozinhas e diversos profissionais de apoio.
A estrutura fisica é composta por cinco salas de aula, além de salas
para professores e gestdo, banheiros, parques (embora alguns es-
tejam com a manutencdo em falta) e equipes divididas entre efeti-
vos e contratados para atender as necessidades das turmas.

Andlise e discussao dos dados

Identificacdo dos participantes

Quadro 1 - Identificacdo dos participantes

- - Local de Tempode  Raca/cor/
Participante Formacao ~ " )
atuacao atuacao etnia
Graduacdo em Educacéo
Professora 1 Pedagogia. Infantil
25 B
(P1) Pés-Graduagdo em Ensino anos ranca
Psicomotricidade Fundamental
Magistério. ~
PG ESRE IS P6s-Graduagdo em Educag?o 29 anos Parda
(P2) N . Infantil
Educacao Infantil

Fonte: As autoras (2023).
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As professoras entrevistadas pertencem ao quadro de pro-
fessores contratados da Rede Municipal do Recife. A P1 faz parte
darede ha 7 anos e a P2 iniciou ha pouco mais de 1 ano. A P1 esta
ha 2 anos na instituicdo em que ocorreu a pesquisa; ja a P2 che-
gou no final de 2022. Ambas sao professoras do Grupo III.

Descricao das salas de aula e materiais didaticos

Uma das observagoes realizadas durante a pesquisa envolveu as
atividades expostas nas paredes das salas dos dois grupos III. Na
sala da P1, foram notadas muitas atividades de colagem e pintura
sobre animais, alinhadas ao tema da semana. No ambiente, des-
tacou-se um cartaz retangular, com contornos de maos coloridas
e a frase “Todas as cores sdo lindas” no topo, simbolizando a diver-
sidade de tons de pele. Na sala da P2, havia um grande cartaz da
menina do livro Menina bonita do lago de fita, com o cabelo feito
de rolos de papel higiénico pintados de preto, formando cachos.
Também foram observados cartazes com bonecos de diversos
tons de pele, além de decoracOes alusivas aos aniversarios das
criancas, todas coloridas e alegres.

Os livros expostos nas duas salas eram iguais, feitos de plas-
tico, e narravam a histéria de um cachorro. Os brinquedos dispo-
niveis incluiam um conjunto de pecas de montar, uma caixa de
carros, ursos de peltcia e pecas de lego, sendo que todos os outros
livros e brinquedos estavam guardados na sala de recursos, espa-
co onde se armazenavam livros e brinquedos - a pesquisa bus-
cou brinquedos que pudessem auxiliar na educacao antirracista.
Sobre os brinquedos, foram encontrados bonecas e bonecos ne-
gros de diferentes tamanhos, uma familia de fantoches negros e
quebra-cabecas com imagens de pessoas de varios tons de pele. A
presenca desses brinquedos é fundamental, uma vez que ajudam
no desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades, pro-
movendo identificacdo especialmente entre as criangas negras.
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A salade aulareflete a sociedade e seus valores; porém, é cru-
cial que os educadores reflitam sobre a tematica racial, para evi-
tar a reproducao de atitudes discriminatérias. Isso deve ser feito
com o objetivo de alcancar uma educagdo plural e antirracista,
conforme destaca Munanga (2015).

Acervo bibliografico

O acervo bibliografico da instituicdo estd armazenado na sala
de recursos, junto a brinquedos e outros materiais para uso das
criancas. Recentemente, essa sala passou por uma mudanca
para remover materiais inutilizaveis e incluir novos livros envia-
dos pela Prefeitura do Recife. Durante a observacao, constatou-
-se que a maioria dos livros estava guardada em um saco plasti-
co, sem identificacdo. A coordenadora explicou que isso ocorreu
pela falta de espaco. Ao verificarmos os livros, percebeu-se que
eles estavam mofados, resultado de um alagamento ocorrido em
maio de 2022.

Apesar da intencao de restaurar o material, muitos livros que
apresentavam protagonistas negros, incluindo o Menina bonita
do lago de fita, O cabelo de Lélé e Obax, por exemplo, acabaram
sendo descartados. Essa situagdo indica que esses livros nao
eram utilizados frequentemente pelos professores, o que ressal-
taanecessidade de analisar as praticas pedagogicas para promo-
ver uma educacéo antirracista (Gomes, 2002).

Na tltima semana de observacgao, chegaram novos materiais
da Prefeitura do Recife, incluindo dez livros, como Tanto tanto e
O pequeno principe preto, que foram expostos em uma pequena
prateleira. A sala de recursos é acessivel a todos os funciona-
rios, incluindo estagiarios, mas as criancas nao podem entrar
sozinhas. E comum que funciondrios e estagiarios utilizem os
materiais para atividades com as criancas no periodo da tarde,
quando os professores nao estdo presentes. Além dos livros, a
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sala também contém diversos brinquedos, como bonecas, carros,
fantoches e quebra-cabecas.

Durante a analise do acervo, foram encontradas colecoes de
livros de pano para os bebés do bercario e criancas do grupo 1,
com contelddos sobre animais e seus sons. Em contrapartida,
95% dos livros de papel disponiveis tratam de pessoas e suas de-
mandas, com menos de 5% apresentando personagens negros.
Entre esses livros, destacam-se Tanto tanto, O pequeno principe
preto, Cada um com seu jeito, cada jeito é de um! e Meu pai vai me
buscar na escola.

Lei n® 10.639/2003 e formacao dos professores

Durante as entrevistas com as professoras da instituicao, fo-
ram coletadas informacoes sobre a pratica docente relacionada
a educacao das relacoes étnico-raciais. Ao serem questionadas
sobre a Lei n210.639/2003 (Brasil, 2003), a P1 mostrou ter um co-
nhecimento superficial, mencionando algo sobre o ensino das
relacoes africanas, enquanto a P2 admitiu ndo conhecé-la, su-
gerindo que poderia estar relacionada a consciéncia negra. Essa
falta de conhecimento evidencia a limitacao da lei, que, apesar
de existir ha 21 anos, ainda enfrenta desafios na sua implemen-
tacdo. Como destacado por Rocha (2006), a criacédo da lei ndo é
suficiente sem fiscalizacdo e ampla divulgacao.

Em relacao a formacao inicial, ambas as professoras relata-
ram nao terem recebido disciplina ou capacitacdo sobre relacoes
étnico-raciais durante a faculdade. Quase 30 anos ap0s a criagcdo
da lei, a disciplina ainda ndo é obrigatéria em todas as universi-
dades, com algumas oferecendo apenas de forma eletiva. Isso
gera uma preocupacao sobre como os/as educadores/as poderao
proporcionar experiéncias que abordem a pluralidade étnica e
cultural do Brasil, quando ndo possuem conhecimento adquirido
na formacao.
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Apbs a graduacao, as professoras nao buscaram minicursos
sobre a tematica. Embora participem de formacoes continuadas
mensais na Rede Municipal de Recife, a tematica racial é abor-
dada apenas em novembro, por conta do Dia da Consciéncia Ne-
gra, enquanto aludicidade domina as discussdes ao longo do ano.
Essa precarizacao das formacodes reflete uma falta de interesse
das instancias responsaveis, dificultando o cumprimento efeti-
vo da Lei n210.639/2003 (Brasil, 2003) e deixando os professores
sem as informacoes necessarias para refletir sobre a tematica
étnico-racial (Santos; Paulo; Daxenberger, 2014).

Assim, a falta de incentivo institucional e o desinteresse
pessoal em buscar conhecimento sobre questdes étnico-raciais
resultam em uma educacao marcada por profissionais despre-
parados, que se baseiam em concepgoes pessoais em vez de fun-
damentos tedricos. Gomes (2012) argumenta que uma educacao
que fomente a diversidade é fundamental para o desenvolvimen-
to de cidaddos conscientes e respeitosos quanto as diferencas.

Planejamento e escolha dos livros de literatura

O trecho apresenta relatos das professoras sobre o planejamen-
to e o uso dos livros infantis na pratica docente. As professoras
explicam que a coordenadora define um tema mensal e que os/
as professores/as escolhem os subtemas semanais, além dos li-
vros a serem usados. Ambas mencionam a dificuldade de man-
ter a concentracao das criancas durante a contacao de histérias.
A P1 prefere buscar histérias curtas na internet e utilizar mate-
riais visuais, como cartazes, para tornar a aula mais dinamica.
A P2 também menciona a baixa concentragdo das criangas, o que
limita o uso dos livros em sala. Nenhuma das professoras faz uso
frequente dos livros da instituicao, justificando que o acervo es-
tava desorganizado e, mesmo ap6és a reforma, ndo demonstram
familiaridade com os novos materiais recebidos pela escola.
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No entanto, durante as observagoes, foi notado que as ativi-
dades propostas pelos livros utilizados nas aulas geraram grande
participacao das criancas. A P2 utilizou o livro O cabelo de Lelé para
discutir as diferentes texturas de cabelo, e O menino de todas as
cores para tratar da diversidade nos tons de pele, gerando bastan-
te interacdo e empolgacao nas criancas. Ja a P1 utilizou a historia
do guepardo sem pintas, que despertou menor participacao das
criancas na leitura; porém, elas ficaram envolvidas nas atividades
praticas que se seguiram. Ela também organizou um circuito com
brinquedos novos, o que gerou grande agitacao e diversao.

Praticas pedagodgicas dos docentes em relacdo a construcao
daidentidade das criancas negras

Neste trecho, ao questionar as professoras sobre suas praticas
pedagbgicas relacionadas a diversidade racial, emergiram di-
ficuldades e limitacdes no ensino dessa tematica. A P1 utilizou
historinhas e videos, mas sentiu que as criancas sao pequenas
demais para compreender a questdo racial. Ela citou o uso oca-
sional de livros como Menina bonita do laco de fita e O cabelo de
Lelé, além de bonecas para tratar de diferencas fisicas. Ja a P2
narrou uma experiéncia especifica com uma crianca que rejei-
ta objetos de cor preta, demonstrando dificuldades em aceitar
sua propria identidade racial. A professora adotou atividades se-
manais que envolvem videos, histérias e bonecas para tratar da
questao racial de forma sutil, buscando mudar a percepcao da
aluna e promover aceitacdo entre as criancas.

No entanto, ambas as professoras mostram que o tema das
relacoes étnico-raciais ainda é visto como algo pontual e de reso-
lucao de problemas, e ndo como parte integral da formacao edu-
cacional. Apesar de relatarem que as criancas se tornam mais
participativas quando reconhecem semelhancas com persona-
gens ou bonecas apresentadas, a pratica é limitada pela falta de
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incentivo institucional e pela visao de que o racismo é discutido
apenas em momentos especificos, como no més da Consciéncia
Negra.

A P2, contudo, se destacou ao utilizar atividades de autoco-
nhecimento, como rodas de conversa, para estimular o respeito
as diferencas fisicas entre as criancgas. Ela entende que a constru-
¢do da identidade é fundamental para o desenvolvimento da au-
toestima e do respeito ao outro, algo que, segundo Gomes (2005),
se da por meio de intervencoes culturais que reforcam as redes
sociais e referéncias identitarias. Ja a P1 admite que, embora re-
conheca a importancia da tematica, suas acoes também falham,
refletindo o baixo estimulo institucional para a abordagem regu-
lar das questdes raciais.

Consideracoes finais

Este trabalho investiga as praticas pedagégicas voltadas para as
relacoes étnico-raciais na Educacao Infantil, destacando a fra-
gilidade na implementacdo da Lei n2 10.639/2003 (Brasil, 2003),
que decorre da falta de formacao inicial e continuada dos/as pro-
fessores/as sobre tematicas raciais. Essa auséncia de comprome-
timento coletivo dos docentes na educacao antirracista reflete
uma falha tanto das universidades quanto das escolas acerca da
disponibilidade de disciplinas, debates e contetidos que valori-
zem a diversidade étnico-racial.

A pesquisa constatou que a instituicao possui poucos livros
com tematica étnico-racial, o que dificulta o trabalho efetivo dos/
as professores/as. No entanto, materiais como bonecas e fanto-
ches também sao considerados importantes para a construgao
da identidade das criancas negras. As professoras entrevistadas
revelaram que, embora reconhecam a importancia da educagao
das relacbes étnico-raciais, elas escolhem livros baseados na
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facilidade de acesso e nas tematicas mensais, nao priorizando a
diversidade étnico-racial, exceto em ocasides especificas, como
a semana da consciéncia negra.

Sendo assim, é crucial que a educacdo sobre relacoes étni-
co-raciais se torne mais frequente em espacos educativos para
promover reflexdes sobre identidade e ancestralidade. O racis-
mo na primeira infancia pode ser combatido de inameras for-
mas e o uso da literatura infantil apresenta-se como uma possi-
bilidade viavel na educacao das relacdes étnico raciais, uma vez
que ouvir e contar histérias é uma pratica ancestral que envolve
as criancas em momentos de magia, curiosidade, criacdo e afe-
tividade inigualaveis.

A partir do exposto, o estudo conclui que, apesar dos avan-
¢os, ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir que as
criancas negras ndo sofram racismo durante o processo de cons-
trucao de identidade, sendo essencial uma formacgdo docente
voltada para o engajamento na luta pela erradicacao das desi-
gualdades sociais e étnico-raciais na escola e na sociedade.
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Autoprotecao: estratégia
potente para o enfrentamento
das violéncias contra criancas!?

Deldine Cavalcanti Santana de Melo




Introducao

A histéria da infancia, referenciada na literatura especializada,
aponta que criancas e adolescentes ocupavam (e por vezes ain-
da ocupam) um status subalternizado, em virtude de suas con-
dicoes de dependéncia e fragilidade, caracteristicas do ciclo vital
infantil. Ainda que diferencas sejam facilmente transformadas
em desigualdades, isso ocasionou (e ainda ocasiona) a ocorréncia
de violagoes diversas. Assim, a compreensao da infancia como
um importante estagio de desenvolvimento foi processual e re-
sultante de esforcos e mobilizacoes.

No inicio do século XIX, a protecdo da infancia no Brasil
tornou-se um campo de controle do Estado sob os marcos legais
dos cédigos de menores de 1927 (Brasil, 1927) e de 1979 (Brasil,
1979). De acordo com Rizzini (1997, p. 35), havia uma dubiedade
entre o reconhecimento da “[...] crianca mantida sob os cuida-
dos da familia” e do “[...] menor, mantido sob tutela vigilante do
Estado, objeto de leis, medidas filantrépicas, educativas/repres-
sivas e programas assistenciais”. Para a autora, o primeiro Cédigo
de Menores, datado de 1927 (Brasil, 1927), vislumbrava cumprir
quatro finalidades: prevencao (vigilancia), educacéo (pobreza e
educacdo para o trabalho), recuperacéo (ajustamento compor-
tamental) e represséo (conter a delinquéncia) (Rizzini, 1997).
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Esse codigo foi substituido pelo Cédigo de Menores de 1979,
que se baseava na doutrina da situacdo irregular para “menores”
empobrecidos/as, sem as devidas condi¢oes materiais de exis-
téncia devido a falta, acdo ou omissao da familia ou responsa-
veis; ou devido ao perigo moral por encontrar-se em ambiente
contrario aos bons costumes, assim como por desvio de condu-
ta (Brasil, 1979). Além disso, vale ressaltar que ambos os codigos
eram direcionados as/aos menores! - criancas e adolescentes de
familias dos segmentos mais empobrecidos da classe trabalha-
dora, historicamente interseccionados por sistemas que susten-
tam as desigualdades da sociabilidade capitalista. Dentre essas
desigualdades, é possivel mencionar o antagonismo de classes,
o racismo e o patriarcado, alicercado nas relacoes desiguais de
género, estruturas que conformam um enovelamento de explo-
racoes e opressoes profundamente enraizadas na sociedade bra-
sileira desde sua formacao socio-historica.

Com o processo de lutas pelo restabelecimento do Estado
Democratico de Direito, que marcou a década de 1980 no Brasil,
emergiram movimentos sociais em prol da democratizacdo e da
garantia de direitos sociais. A Assembleia Nacional Constituinte
(ANC) ocorreu em um contexto de lutas por reformas e anseio
pelo retorno da democracia no pais, que vivia um escuro e longo
periodo de governos militares na condugao da nacao.

A Constituicdo Federal de 1988, conquistada pela luta da
classe trabalhadora brasileira, instituiu uma nova e ampla pac-
tuacao legal e social em defesa da vida, materializada no Sis-
tema de Seguridade Social, conformado nas politicas de As-
sisténcia Social, Previdéncia Social e Satide e na interface com

1 O termo “menor” carregava (e ainda carrega) um forte estigma discriminatério
paracriancas e adolescentes e suas familias: empobrecidas/os, negras/os, filhas/os
de mulheres solo, habitantes de territérios periféricos, sem renda fixa, sem traba-
lho formal. Uma perversa combinacao de violacio de direitos e auséncia do Estado
em sua funcéo de protecao social.
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direitos diferenciados para segmentos populacionais especi-
ficos, como criancas e adolescentes, mulheres, populacao ne-
gra e outros, cujos movimentos representativos pautaram uma
agenda de direitos a serem assegurados pelo Estado (Brasil,
1988). De acordo com Santos (2020), em 1985, 0 Movimento
Nacional dos Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) ensejou a
participacao politica desse segmento e de profissionais da area
em prol do reconhecimento de direitos da infancia. Assim, o
MNMMR, junto a outros movimentos sociais, foi decisivo para
0 escopo posteriormente alcangado no pais quanto a atengao
de criancas e adolescentes.

As lutas e conquistas brevemente mencionadas acima via-
bilizaram uma profunda mudanca na atencao a criancas e ado-
lescentes brasileiras/os, sendo o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA) - Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 1990)
- a nossa maior referéncia. Ancorado na Constituicdo Federal
de 1988 (Brasil, 1988), o ECA materializa uma nova concepcao e
atuacao junto a criangas e adolescentes com base na doutrina
da protecdo integral a ser efetivada pelo Estado e pela socieda-
de, visto que criancas e adolescentes se tornam reconhecidos
como pessoas em condicao especial de desenvolvimento e sao
prioridade absoluta nas politicas publicas e sujeitos de direitos.

As reformas no ambito politico e juridico-legal foram acom-
panhadas de esforcos e iniciativas tedricas e metodologicas, de
modo a instrumentalizar as praticas a serem implementadas
junto a criancgas, adolescentes e suas familias sob uma nova 16-
gica interventiva das instituicoes sociais e do poder publico. Com
essa intencionalidade, foram sendo instituidas redes de servicos
voltados a criancas e adolescentes e muitos foram os grupos de
estudos e pesquisas referentes a infancia e adolescéncia cria-
dos em universidades publicas. Com isso, ampliou-se a producao
cientifica e o debate tematico e as organizacoes nao governamen-
tais (ONGs) agregaram-se a oferta de espacos de atividades para
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o publico infanto-juvenil e para a producao de materiais pedagé-
gicos, com o objetivo de garantir a implementacdo do ECA, pois:

Além de assegurar direitos humanos fundamentais
como a vida, a saude, a liberdade, ao respeito, a dig-
nidade, a educacao, a cultura, ao lazer, a convivéncia
familiar e comunitaria e a profissionalizacdo, além de
outros direitos especiais, o Estatuto propde uma nova
forma de gestao desses direitos, que se traduz na agao
articulada de atores e espacos governamentais e da so-
ciedade civil, em nivel municipal, estadual e nacional
(Pinto, 2011, p. 19).

Nesse sentido, a busca por profissionais atuantes na area
por atualizacoes formativas e o debate sobre materiais didati-
cos e pedagbgicos que dessem conta das praticas requisitadas
diante da mudanca de paradigma na atencao a infancia foi pro-
pulsora de uma vasta producao bibliografica em nosso pais e de
aportes metodolégicos consistentes para o trabalho com crian-
cas, adolescentes e suas familias, além de atores integrantes
do Sistema de Garantia de Direitos de Criancas e Adolescentes
(SGDCA). Isso considerando que, para Pinto (2011, p. 19):

[...] outro aspecto importante para compreensao dessa
nova forma de gestdo é que a partir do Estatuto sdo re-
definidos os papéis, as atribuicoes e a forma de atuar
de alguns 6rgaos e instituicoes, a exemplo do judicia-
rio, da policia e do Ministério Publico, além da criagao
de outras estruturas com novas atribuicoes como os
conselhos de direitos e os conselhos tutelares. O Siste-
ma de Garantia de Direitos da Crianca e do Adolescen-
te (SGD) surge, nesse sentido, da tentativa de ordenar
e sistematizar esse conjunto complexo de espacos,
atores, instrumentos e mecanismos de garantia de
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direitos. Mais do que isso, constitui-se na estratégia
mais eficaz de se colocar em pratica o que esta disposto
no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Dai a impor-
tancia de ser fortalecido e institucionalizado.

A autoprotecao foium conceito do qual me aproximei em uma
formacao especifica para enfrentamento ao abuso sexual infantil
na Ameérica Latina, vivenciada no ano de 2005 em Montevidéu, no
Uruguai, proposta e conduzida pelo Programa Claves, vinculado a
instituicdo Juventud para Cristo (JPC), atuante no trabalho social
ha décadas no pais e presente em mais de 20 paises da América
Latina e do Caribe. Profissionais de Satde e de Educacao daque-
le coletivo produziram um acervo de materiais teéricos e meto-
dologicos, e, com base nessas produgoes, passaram a ministrar
cursos para profissionais que ja tivessem atuado ou tivessem in-
teresse em atuar na problematica da prevencao do abuso sexual
infantil. O primeiro curso para brasileiras/os baseou-se na me-
todologia “Tugando nos fortalecemos para enfrentar situaciones
dificiles” e a formacao tinha a finalidade de aplicacdo com grupos
de criancas e adolescentes, com o fito de prevencao da violéncia
sexual. Aquela primeira iniciativa viria a ser parte de uma am-
pla série de cursos, oficinas, encontros e producao sistemati-
ca de materiais nos 25 anos de existéncia do Claves-JPC. Aquele
momento de formacao e transferéncia metodolégica reverberou
no territério brasileiro e resultou na formalizacao da Associacao
Claves Brasil, em outubro de 2020; porém, antes disso, o grupo
de profissionais formados em diferentes cursos promovidos pelo
Claves-JPC ja estava organizado como uma rede de profissionais
de diversas areas, como Saude, Educacao, Servico Social etc., de-
nominada Rede Claves Brasil (Claves Brasil, 2025). As organiza-
coes Claves Uruguai e Claves Brasil seguem com profissionais
habilitadas/os em todo o pais e com a oferta de cursos, inclusi-
ve em nivel de especializacdo, de producao e comercializagdo de
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materiais para aplicacao de um amplo espectro de metodologias
para intervencdo com criancas e adolescentes, familias e comu-
nidades, com o objetivo de fomentar a prevencao e a superacao
das violéncias.

Segundo Jesus (2023 apud Cunha; Farias, 2024, p. 302), en-
tende-se que a autoprotecdo é “[...] um conceito que se refere
ao conjunto de praticas, conhecimentos e habilidades que per-
mitem a individuos, especialmente criancas e adolescentes, re-
conhecerem, evitarem e defenderem-se de situacdes de abuso
ou violéncia”. Essa abordagem é fundamental para promover a
seguranca e o bem-estar, capacitando os jovens a entenderem
seus direitos e limites pessoais (Cunha; Farias, 2024).

Pensar na defesa de direitos de criancas e adolescentes e
em estratégias de autoprotecao nesse ambito é um debate
importante e pertinente, frente a escalada de violéncias con-
tra criancas e adolescentes em nosso continente e no Brasil,
interpelando-nos a acao e ao enfrentamento desse grave pro-
blema social com o objetivo de erradica-lo. Entre as violéncias
perpetradas contra criancas e adolescentes, constam tipologias
que as caracterizam como negligéncia e violéncias fisica, psi-
colbgica e sexual, além de diferenciar cenérios (intrafamiliar e
extrafamiliar) e autores/as (conhecidos ou desconhecidos/as).
Particularmente, a violéncia sexual vem sendo diferenciada em
dois tipos, que sdo o abuso sexual e a exploragao sexual comer-
cial. Trata-se de problematicas complexas e que incidem per-
versamente sobre aquelas/aqueles que temos o dever de prote-
ger de forma prioritaria.

A partir do exposto, intencionamos refletir sobre as violén-
cias que parecem nao ter fim e destacar apontamentos relativos
a agoOes de prevencao, sobretudo com o manejo da estratégia da
autoprotecdo como mais uma possibilidade, dentre os neces-
sarios esforcos ja existentes, para alcancarmos uma sociedade
justa e protetiva para todas as criancas e adolescentes.
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Violéncias contra criancas e adolescentes,
protecao social e autoprotecao

A violéncia contra criancas e adolescentes, em suas diferentes
expressoes, tem sido alvo de noticias, estudos, pesquisas e poli-
ticas sociais. Essas acoes ainda se mostram insuficientes para a
superacao do problema, que ja foi identificado como de grande
magnitude. No Brasil, o fenémeno é reconhecido como problema
de satide puiblica, dado seu aspecto epidémico e os altos recursos
destinados ao tratamento das vitimas. Criancas, adolescentes e
mulheres sdo os principais alvos da violéncia doméstica/intra-
familiar?, cujo enfrentamento é complexificado por seu carater
privado. A violéncia que acontece dentro de casa ou por pessoas
da mesma familia tem sido apontada como uma ferida aberta de
dificil resolucdo pelos érgaos publicos e pela sociedade.

Embora governo e sociedade civil se proponham formal-
mente a minimizar e superar tais violéncias, sobre as quais
existem leis, programas, projetos e servicos voltados ao forta-
lecimento dos vinculos familiares, a reducdo das situacoes de
pobreza extrema e ao SGDCA, ainda persiste uma fratura entre
o Brasillegal e o Brasil real. Diante de um cenario de violéncias e
violacdes de direitos, ha demandas por acoes de enfrentamento
em defesa do bem precioso, que é o desenvolvimento e a vida de
criancas e adolescentes.

No dmbito da Satide, segundo a Sociedade Brasileira de Pe-
diatria (SBP), diariamente houve “[...] uma média de 196 casos
de violéncia fisica contra criancas e adolescentes notificada nas
unidades de satde ao longo de 2023; cerca de 80% das agres-
soes [...] acontecem dentro de suas proprias casas” (SBP, 2024).
Além das notificagoes compulsérias do Ministério da Satde

2 E convencionado dizer que a violéncia doméstica é a que ocorre no espaco da casa,
enquanto a violéncia intrafamiliar é aquela em que a vitima e o/a agressor/a apre-
sentam relacdes de consanguinidade, conjugalidade, afetividade.
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e obrigatérias pelo ECA, a problematica lida com o desafio da
subnotificacao, o que pode indicar um niimero muito superior
de ocorréncias no pais.

Entre as violéncias contra criancas e adolescentes tipificadas,
pode-se afirmar que a violéncia sexual deixa marcas profundas e
dificeis de superar. A Organizacdo Mundial da Satide (OMS), ao se
referir a violéncia sexual, em que a vitima é uma crianca ou um
adolescente, adota o termo “abuso sexual infantil”, entendido como:

[..] o envolvimento de uma crianca em atividade sexual
que ele ou ela nao compreende completamente, é in-
capaz de consentir, ou para a qual, em funcdo de seu
desenvolvimento, a criancga ndo esta preparada e nao
pode consentir, ou que viole as leis ou tabus da socie-
dade. O abuso sexual infantil é evidenciado por estas
atividades entre uma crianca e um adulto ou outra
crianca, que, em razao da idade ou do desenvolvimen-
to, estd em uma relacao de responsabilidade, confianca
ou poder (WHO, 1999, p. 10, traducéo nossa)’.

Para Teodoro (2022, p.1587), “[...] a violéncia sexual transforma
a relacdo humana entre adultos e criangas em uma relacao de-
sumana [...] que tira seus direitos nos aspectos mais intimos. [...]
principalmente na primeira infancia, pode acarretar sérios preju-
izos para o desenvolvimento”. Trata-se de uma violacao perversa e
invasiva a subjetividade infantil, que envolve objetificacdo, medo,
vergonha e quebra de confianca, se a violéncia for praticada por
um adulto significativo, além de prejuizos a satide da crianca ou

3 Notexto fonte: “Sexual abuse is defined as the involvement of a child in sexual activity
that he or she does not fully comprehend, is unable to give informed consent to, or for
which the child is not developmentally prepared, or else that violates the laws or social
taboos of society. Children can be sexually abused by both adults and other children who
are - by virtue of their age or stage of development - in a position of responsibility, trust
or power over the victim” (WHO, 1999, p. 10).
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do adolescente (Teodoro, 2022). Ha estudiosos que indicam que
o sofrimento do abuso sexual reiterado pode ser comparado ao
horror vivenciado por prisioneiros de um campo de concentracao.
Além disso, de acordo com Teodoro (2022), € comum que vitimas
desse sofrimento extremo desenvolvam transtornos psiquicos de
ansiedade, depressao e/ou estresse pos-traumatico.

De acordo com a Fundagéo Abring (2024), em publica¢éo sobre
o cendrio da infancia e adolescéncia no Brasil:

[..] a violéncia sexual no pais é um problema que afe-
ta maioritariamente as criancas e os adolescentes. Em
2022, por exemplo, das 62.091 notificacdes recebidas,
mais de 45 mil tinham como vitima pessoas com me-
nos de 19 anos de idade. A proporcao corresponde a
73,8% — isto é: em média, a cada quatro casos de violén-
cia sexual no Brasil, em trés a vitima é crianca ou ado-
lescente (Fundacéo Abring, 2024).

A publicacao ainda destaca que, conforme os achados da pes-
quisa, a maioria das vitimas sdo do sexo feminino, e, em 2022, es-
sas vitimas corresponderam a 87,7% dos casos totais, sendo que,
em 68,7% dos casos, ou seja, na maior parte, o abuso ocorreu em
ambiente residencial (Fundagédo Abring, 2024). Em todas as ba-
ses de dados, evidencia-se a imbricacao entre as violéncias per-
petradas contra criancas e adolescentes com as desigualdades
de género, raca e classe.

Embora as violéncias contra criancas estejam presentes na
histéria humana desde seus primérdios e atinja todo o tecido so-
cial até a atualidade, é inegavel a interseccdo entre essas estru-
turas e o aprofundamento das violacoes de direitos. Acerca dis-
so, Saffioti (1997) denuncia que a menina pobre e negra estaria
no grau mais elevado de vulnerabilidade social, por ser a Gltima
nessa escala de poder referente ao género, a raga/etnia, a classe
social e a idade. Para Teodoro (2022, p. 1590):
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[..] quando os dados sdo analisados de forma intersec-
cional, a questdo racial no fenémeno da violéncia se-
xual infantil emerge de forma incontestavel. Portanto,
é possivel perceber que o machismo, o racismo, a de-
sigualdade social e o adultocentrismo - masculino -
sustentam as violéncias sexuais na infancia, dando-lhe
um determinado corpo. O abuso sexual esta perpassa-
do por esses fendomenos, sendo impossivel desassocia-
-lo desse repertério (Teodoro, 2022, p. 1590).

E a partir dessa problematizacdo que pretendemos aportar
pistas para a prevencao das violéncias direcionadas a criancas e
adolescentes, dialogando sobre autoprotecao e refletindo sobre a
imperiosa necessidade de atencéo e cuidado aquelas/es que fo-
ram vitimas de violéncias.

A principio, gostaria de revelar que, ao aproximar-me da
perspectiva da autoprotecao, preocupei-me com o fato de que
poderia ser tomada como uma panaceia; como se, por fim, ti-
véssemos encontrado a solucdo que buscavamos ha anos para
a superacao do abuso sexual e demais violéncias perpetradas
contra criancgas e adolescentes. Ora, € importante ressaltar que
a complexidade de uma problematica igualmente complexi-
fica as proposituras interventivas. No caso do enfrentamento
as violéncias contra o publico infantojuvenil - um problema
complexo, multifacetado, multidimensional, multifatorial e
engendrado por multiplas determinacoes -, é necessario que
haja investimento e atuacdo governamental assidua, com a
implementacao de politicas, programas, projetos e servicos so-
ciais, educacao permanente de profissionais e oferta redes de
servicos para a atencao qualificada a criancas e adolescentes e
suas familias.

Partindo desse pressuposto, faz-se necessario referen-
ciar que pensar autoprotecao exige refletir sobre protecao so-
cial publica. Ndo se pode esperar que acbes educativas, como
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ferramenta de autoprotecdo, a despeito de sua fundamental
importancia, seja a resposta final ao abuso sexual infantil e a
outras violacoes de direitos de criancas e adolescentes, quase
sempre agudizadas pela pobreza e pela falta de condicgoes dig-
nas de existéncia.

A protecao social é entendida, aqui, como responsabilidade
precipua do Estado, ente que administra o fundo publico e deve
responder, prioritariamente, pelo planejamento e pela imple-
mentacao de politicas sociais voltadas ao atendimento das ne-
cessidades humanas. De acordo com Yazbek (2010, p. 4), a pro-
tecdo social é “[...] uma intervencdo do Estado no processo de
reproducao e distribuicdo da riqueza, para garantir o bem-estar
dos cidadaos”.

As contrarreformas neoliberais, sistematicamente im-
plementadas pelo Estado brasileiro desde a década de 1990 e
adensadas nos ultimos 10 anos, tém imposto, as politicas so-
ciais, certo desfinanciamento, privatizacdo e fragmentacdo
das acodes, o que resulta em efeitos deletérios a vida da classe
trabalhadora, sobretudo aos seus segmentos mais empobreci-
dos, que demandam assisténcia governamental para sua sub-
sisténcia e para a garantia de direitos sociais. A isso se articula
o aprofundamento do padrao familista, que tem, como tbnica,
o redirecionamento das requisicbes de protecdo em um mo-
vimento reverso as préprias familias, independentemente das
suas condigdes, como “[...] alternativas privativas que envolvem
a familia, as organizacdes sociais e a comunidade em geral”
(Yazbek, 2010, p. 9). O familismo situa-se na légica individua-
lista e culpabilizadora, prépria da ordem vigente de que “cada
um resolva seus problemas como puder”, ao passo que realca a
centralidade da instituicao familiar como nucleo acionado pelo
Estado para, contraditoriamente, suprir sua auséncia na garan-
tia de direitos e respostas cabiveis as legitimas demandas da
populacéo. Conforme Horst e Mioto (2017, p. 231), “[...] a familia



sempre foi instdncia central na configuracao da protecao brasi-
leira e referéncia na estruturacao das politicas setoriais, como
saude, educacao e previdéncia”.

Tem-se, como premissa, que a protecdo social é elemento
indispensavel a manutencao das condicoes sociais minimas de
subsisténcia. Nesse sentido, a Politica Nacional de Assisténcia
Social (Pnas) foi instituida para aquelas/es que dela precisam -
populacdo em situacdo de vulnerabilidade e risco social - “[...]
como politica publica de Seguridade Social propondo acoes de
carater permanente comprometidas com a construcao de uma
civilizacdo mais justa e igualitaria” (Brasil, 1998, p. 6). A Pnas foi
regulamentada pela Lei Orgédnica da Assisténcia Social (Loas) -
Lei n2 8.742/1993 (Brasil, 1993) -, a qual dispde, em seu Art. 12,
que “[..] a assisténcia social, direito do cidad&o e dever do Esta-
do, é Politica de Seguridade Social ndo contributiva, que prové os
minimos sociais, realizada através de um conjunto integrado de
acoes de iniciativa publica e da sociedade, para garantir o aten-
dimento as necessidades basicas” (Brasil, 1993, art. 1). Ademais,
a Loas define, como objetivos, a “[...] protecdo social, que visa a
garantia davida, a reducdo de danos e a prevencao da incidéncia
de riscos. Especialmente a protecao a familia, a maternidade, a
infancia, a adolescéncia e a velhice. O amparo as criancas e aos
adolescentes carentes” (Brasil, 1993, art. 1).

A partir do exposto, entende-se como urgente e absoluta-
mente necessario considerar que a prevencao, o enfrentamen-
to e a erradicacao de violéncias contra criancas e adolescentes
exige que Estado e sociedade atuem como entes protetores e
guardides dos direitos estabelecidos para garantia da vida ple-
na e sem violéncias para esse publico, que, potencialmente,
representa a continuidade de nossa histéria. Nesse sentido, a
implementacdo de politicas publicas baseadas na perspectiva
intersetorial, interdisciplinar e integral sdo de suma importan-
cia para a erradicacao dessa problematica.



Autoprotecao como estratégia interventiva
na prevencao: apontamentos

Considerando a problematica das violéncias perpetradas con-
tra criancas e adolescentes, sobretudo em sua expressao mais
traumatica e impactante que é a violéncia sexual, refletir sobre
a prevencao primadria é indispensavel e pode ser uma estratégia
potente, embora bastante complexa, no atingimento da finalidade
Ultima do alcance de uma sociedade protetora para todas criancas
e adolescentes. A prevencao primaria, portanto, se caracteriza por
investir, antecipadamente, para evitar a ocorréncia de possiveis
situacoes de violéncia e que, prioritariamente, se utiliza de agoes
educativas de autoprotecdo. Assim, tem-se, como elemento de
grande importancia para a prevencao primaria do abuso sexual
infantil, a educacao sexual ou a educacao para a sexualidade.

Para Spaziani (2013), a educacéo sexual objetiva propiciar um
espaco seguro e acolhedor de aproximacao ao tema para a crian-
¢a, abordando suas davidas e curiosidades. Além disso, a educa-
cao sexual também inclui “[...] explicar a crianca o que é a violéncia
sexual, investigando se ela é capaz de identifica-la e evita-la, bem
como orientar sobre as maneiras de agir diante de uma ameaca
de violéncia” (Spaziani, 2013, p. 46), 0 que ndo pode ser interpre-
tado como uma delegacao da responsabilidade de solucao para o
proprio publico-alvo das violéncias.

De acordo com Spaziani e Maia (2011 apud Sant’ana; Cordeiro,
2021), a sexualidade é parte do desenvolvimento humano e néo
pode ser reduzida aos érgaos sexuais. A sexualidade se expres-
sa desde a tenra infancia e de forma difusa nas sensacoes fisicas
prazerosas e nas relacoes de afeto e cuidado, sendo estruturante
da personalidade e das relacoes sociais.

Pressupoe-se, portanto, que nao é possivel socializar conhe-
cimentos sobre autoprotecao sem didlogo com as criancas sobre
o corpo, partes intimas do corpo e limites de toques ao corpo,
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entre outros assuntos que se articulam diretamente a educacgao
sexual. Além disso, vale destacar que, por um lado, o tema causa
animosidade pelo entendimento de que esse didlogo estimula a
sexualidade precocemente; por outro lado, ha quem, como nés,
indique a abordagem acolhedora e pedagégica dos temas em
conformidade com a idade e nivel de compreensao da criancga.

A tarefa educacional é quase sempre compreendida como
tarefa de duas instituicoes sociais: a familia e a escola. De fato,
essas instituicoes sao estratégicas na formacao educacional e
para a vida mesma, o que envolve a sexualidade. No que tange a
educacdo formal, o Pardmetro Comum Curricular (PCN) de Cién-
cias Naturais destaca a importancia do:

[..] estudo do ser humano considerando-se seu corpo
como um todo dindmico, que interage com o meio em
sentido amplo. Tanto os aspectos da heranca biologica
quanto aqueles de ordem cultural, social e afetiva re-
fletem-se na arquitetura do corpo. O corpo humano,
portanto, ndo é uma maquina e cada ser humano é Gni-
co como Unico é seu corpo. Nessa perspectiva, a area de
Ciéncias pode contribuir para a formacao da integrida-
de pessoal e da autoestima, da postura de respeito ao
proprio corpo e ao dos outros, para o entendimento da
saude como um valor pessoal e social, e para a com-
preensao da sexualidade humana sem preconceitos
(Brasil, 1997, p. 22).

Sendo assim, entende-se como imprescindivel dialogar so-
bre a sexualidade na infancia e na adolescéncia, superando a
l6gica do tema tabu, que é tao nociva a educacao para avida, im-
plicada as relacoes subjetivas e interpessoais. Isso deve ser feito
levando em consideracdo que, quando atravessado por violéncia
sexual, o desenvolvimento da sexualidade infantil é afetado, e,
com ele, o desenvolvimento integral da crianca, pois violéncia
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é “[..] ruptura de qualquer forma de integridade da vitima: inte-
gridade fisica, integridade psiquica, integridade sexual, integri-
dade moral” (Saffioti, 2015, p. 17).

Uma das referéncias teéricas mais importantes da atualida-
de e que corrobora com a perspectiva da autoprotecao é David
Finkelhor, professor universitario, sociélogo estadunidense
e pesquisador da tematica do abuso sexual infantil. Finkelhor
(1984 apud Sanderson, 2005) propés um modelo de andlise
multifatorial que pode ser associado a ocorréncia do abuso se-
xual infantil. Além de fatores culturais e sociais, o autor destaca
fatores relacionados a quem pratica o abuso, a crianca e a fa-
milia. Esse modelo indica precondicoes que precisam estar pre-
sentes para que o abuso sexual aconteca e apresenta valiosas
pistas para acdes de investimento em autoprotecdo com a fina-
lidade de promocao da prevencdo primaria.

Sendo assim, Sanderson (2005) expde as quatro precondi-
¢Oes propostas por Finkelhor:

1. Motivacgdo: o abusador precisa ter alguma motivacao para
abusar sexualmente de uma criancga. Assim, ele ou ela, vai
encontrar criancgas eroética e sexualmente desejaveis;

2. Inibigbes internas: o abusador em potencial precisa superar
inibicoes internas que podem agir contra sua motivacao de
abusar sexualmente;

3. Inibicbes externas: o abusador em potencial precisa superar
obstaculos e inibi¢des externas antes de abusar sexualmente
da crianca; e

4. Resisténcia: o abusador em potencial precisa superar uma

possivel resisténcia da crianca a ser abusada sexualmente.

O autor ainda assinala fatores associados as quatro precondi-
¢Oes propostas como antecedentes a ocorréncia de abuso sexual
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infantil (Finkelhor, 1984 apud Sanderson, 2005). A partir disso,
refletimos que, sobre as duas primeiras precondicoes, nossa ca-
pacidade de incidéncia é pequena; no entanto, sobre a terceira e
a quarta precondicdo, hd ampla possibilidade de intervencao, in-
clusive no tocante a aplicacao da estratégia da autoprotecao.

No que se refere as inibicées externas, pode-se explicitar aim-
portancia do acompanhamento e supervisao das criangas como
responsabilidade de adultos cuidadores e o desenvolvimento
de competéncias atitudinais da coletividade quanto a atencao a
criancas e adolescentes que possam estar em situacdo poten-
cial de desprotecao, como em um contexto em que a crianca ou
adolescente caminhe desacompanhada/o ou em transporte pu-
blico, em trajetos perigosos. A presenca de uma pessoa pode ser
uma barreira protetiva ao abuso sexual intrafamiliar, doméstico
ou em outros espacos. Além disso, o direito legal a acompanhan-
te para criancas e adolescentes em atendimentos de satide, por
exemplo, € uma medida de protecao que materializa a reflexdo
aqui empreendida.

Quanto a resisténcia da crianca, pode-se ressaltar a impor-
tancia do empreendimento de acoes educativas acolhedoras na
perspectiva da autoprotecao. Nesse sentido, destaca-se a impres-
cindibilidade da promocéao de fatores de fortalecimento junto as
criangas, tais como o conhecimento sobre abuso sexual; o vinculo
de confianca com, pelo menos, uma pessoa significativa, prefe-
rencialmente em sua familia; o senso de valor, certeza de ser alvo
de amor, atencao e cuidado, digna de respeito a suas ideias, emo-
¢oes e ao seu corpo; e o sentido de confianca em seus vinculos fa-
miliares e sociais saudaveis. Criangas emocionalmente seguras,
podem dizer “ndo!” e devem ser afirmadas em suas negativas;
ademais, modelos familiares autoritarios podem resultar em ex-
cessiva passividade e fragilizar a potencialidade das defesas pré-
prias da crianca. Apesar dessas reflexdes, nunca se deve atribuir
a responsabilidade por deter uma situacdo de abuso a criancga,



uma vez que a crianga € um ser em condicao especial de desen-
volvimento e deve contar com nossa protecao integral. O acesso
a fatores de autoprotecdo pode contribuir no bojo de uma teia de
multiplos elementos de protecdo, mas isso nao transfere as re-
ponsabilidades dos adultos para as criancas e os adolescentes.

A despeito de que nossa argumentacao possa parecer utépica
e inalcancavel ante os indicadores de negligéncia, violéncias fisi-
cas, psicologicas e sexuais (abuso sexual e exploracédo sexual co-
mercial), exploracdo do trabalho infantil e trafico humano, diutur-
namente perpetradas contra criancas e adolescentes no Brasil e
no mundo - sobretudo no que se refere aos dados marcadamente
elevados contra criangas e adolescentes negras e negros, para as/
0s quais a estrutura do racismo estrutural e estruturante da for-
macao social capitalista continua agudizando a exploracdo e a
opressdo — intencionamos fortalecer, aqui, a posicao civilizatoria
que adotamos e que tem por base os elevados valores da justica
e da nao violéncia, que, por isso mesmo, assume-se antirracista.
Tendo em perspectiva esse propdsito, a Constituicdo Federal, em
seu Art. 227, preconiza que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacéo, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, aliberdade e a convivéncia familiar e comuni-
taria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negli-
géncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade
e opressdo (Brasil, 1988, art. 227).

Em consonancia com o Art. 227, 0 ECA prevé, em seu Art. 4, que:
E dever da familia, da comunidade, da sociedade em

geral e do poder publico assegurar, com absoluta prio-
ridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a



salde, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacgdo, a cultura, a dignidade, ao respei-
to, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(Brasil, 1990, art. 4).

Além dos marcos legais brasileiros aos quais subjazem a con-
cepcao da protecdo integral, é importante que haja o empenho de
toda a sociedade e do Estado na promocao do pleno desenvolvimen-
to das criancas e adolescentes, o que exige a defesa intransigente
dos seus direitos e a protecao de quaisquer formas de violéncia.

Consideracoes finais

Como ja referenciado no percurso deste capitulo, é relevante assi-
nalar que a complexidade de uma problematica igualmente com-
plexifica as proposituras interventivas para seu enfrentamento e
superacao. Nesse sentido, a despeito da poténcia do uso de estraté-
gias pedagédgicas voltadas a autoprotecdo que pode instrumenta-
lizar familias, escolas, espacos comunitarios e, ademais, alcancar
as criangas, cabe destacar alguns elementos que consideramos
centrais para a protecao de criancas e adolescentes. Trata-se de
uma combinacao de agoes de prevencao e enfrentamento guiadas
pela intencionalidade da erradicacdo do complexo problema das
violéncias direcionadas ao segmento infanto-adolescente.

A guisa de problematizacdo, evidenciamos, como desafios que
demandam responsabilidade estatal e da sociedade, os seguintes:

1. Garantia efetiva da Politica de Atendimento a Crianca e ao
Adolescente e o fortalecimento do SGDCA,;

2. Dotacgdo orcamentdria e implementacao de politicas publi-
cas, planos e programas com enfoque prioritario na infancia
e na adolescéncia, nos diversos niveis de governo;

o



Investimento na formacdo continuada de profissionais das
politicas de Assisténcia Social, de Educagdo, de Saude, de
Seguranca Publica e de Justica, bem como de conselheiros e
conselheiras tutelares e demais atores do SGDCA, incluindo o
debate da autoprotecao;

Ampliacao e qualificacdo das redes de servigos publicos para
atendimento de criancas, adolescentes e familias vitimadas
por situacoes de violéncias, considerando os desafios territo-
riais dos municipios mais distantes dos centros urbanos;

Realizacao de campanhas educativas amplas e sistematicamente
veiculadas nacionalmente nas diferentes midias e redes sociais;

Producdo e socializacao de materiais didatico-pedagogicos,
em linguagem acessivel, para criancas, adolescentes, maes,
pais, cuidadores e cuidadoras na perspectiva da autoprotecao;

Inclusao da educacao para a sexualidade nos projetos peda-
gogicos de ensino da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, o que agrega a estratégia da autoprotecao,
considerando a faixa etaria e o nivel de desenvolvimento do
publico ao qual se dirige;

Investimentos para a ampliacdo do desenvolvimento de pro-
gramas de extensao e de pesquisa em universidades publicas,
com oferta de eventos, cursos e producoes tedrica e metodo-
logica direcionadas a disseminacao de conhecimentos sobre
o grave problema das violéncias contra criancas e adolescen-
tes, a defesa dos seus direitos e o debate da autoprotecao.

Para a consecucao desses pontos, é importante que haja em-

penho de toda a sociedade e do Estado na promocao do pleno

O Grupo de Estudos, Pesquisas e Extensdes sobre Criancas e Adolescentes da
Universidade Federal de Pernambuco (Gecria-UFPE), vinculado ao Departamen-
to de Servico Social, atua nessa perspectiva de producao tedrico-metodolégica,
formativa e de insercdo em espacos de incidéncia politica na defesa dos direitos
de criancas e adolescentes em Pernambuco.



desenvolvimento das criancas e adolescentes, o que exige a defe-
sa intransigente dos seus direitos e a protecao de qualquer forma
de violéncia. Tendo em perspectiva esse proposito, a Constituicao
Federal, em seu Art. 227, preconiza que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
a crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a satde, a alimentacao, a educacao, ao la-
zer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao res-
peito, aliberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacéao, exploracdo, violéncia, crueldade e opres-
sdo (Brasil, 1988, art. 227).

Em consonancia com o Art. 227 da Constituicdo Federal, o
ECA prevé, em seu Art. 4, que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder publico assegurar, com absoluta prio-
ridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacao, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacgdo, a cultura, a dignidade, ao respei-
to, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria
(Brasil, 1990, art. 4).

As violéncias perpetradas contra criancas e adolescentes re-
presentam um complexo que se imbrica a desigualdade da so-
ciabilidade capitalista, alicercada no antagonismo entre classes
sociais, e se agudiza pelo enovelamento com os sistemas racista
e patriarcal de exploracao e opressao. O Brasil detém um consis-
tente arcabouco juridico-legal, conforme referenciado na Cons-
tituicdo Federal (Brasil, 1988) e no ECA (Brasil, 1990). Por isso, foi
conformada a Politica de Atendimento a Crianca e ao Adolescen-
te, estabelecida no ECA e estruturada como um conjunto de agoes



intersetoriais e articuladas que exige a intervencao do Estado e
da sociedade civil, em parceria e corresponsabilidade, para efeti-
var a protecdo integral do segmento infanto- adolescente (Brasil,
1990). A escalada de violéncias contra criancas e adolescentes no
pais confronta esse marco legal e denuncia a distancia entre a lei
e sua concretizacao na realidade, sendo nosso dever, portanto,
transpor essa distancia.
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Introducao

O racismo nao é um mero componente que viola direitos de
criancas e adolescentes na sociedade brasileira; ele tem carater
estrutural e se alimenta em uma sociedade capitalista, depen-
dente e periférica como o Brasil. Ao discorrermos a relagdo do
racismo com as diversas violéncias praticadas contra as criancas
e adolescentes negras neste capitulo, temos, como objetivo, pro-
blematizar que a presenca massiva entre os/as meninos/as, ne-
gros/as e pobres nessa condicao, ndo é resultante de resquicios
de um passado arcaico, colonial e escravagista, apenas, como de-
fende Clovis Moura (2020a, 2020b), uma das grandes referéncias
sobre as relagoes raciais no Brasil.

Na trajetoria histérica brasileira, nem todas as infancias e
adolescéncias tiveram a protecdo do Estado, sendo necessario
reconhecer que meninas e meninos brasileiros nao sao prote-
gidas/os de forma homogénea. As infancias e adolescéncias sao
influenciadas por diversos contextos culturais, econémicos, ter-
ritoriais, raciais, étnicos e de género, o que gera experiéncias dis-
tintas entre os grupos.

A Constituicao Federal de 1988 e a Lei Federal n2 8.069/1990,
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),



introduzem uma mudanca de paradigma para a protecao as
infancias e adolescéncias brasileiras (Brasil, 1988, 1990), al-
terando a logica presente nas legislacOes anteriores de que
o regramento legal relacionado a esse publico se destinava a
segmentos especificos da populacao - as filhas e aos filhos das
classes subalternizadas, notadamente, ndo brancas e de terri-
torios periféricos.

As legislagoes acima, com forte influéncia de documentos
internacionais de direitos humanos, inauguraram, no pais, a
doutrina da protecao integral, a qual reconhece que criangas e
adolescentes sao sujeitos de direitos e estdo em condic¢ao pecu-
liar de desenvolvimento, o quejustifica orol de direitos e deveres
especificos para esse segmento. Ja as legislacdes anteriores - os
codigos de menores de 1927 (Brasil, 1927) e 1979 (Brasil, 1979)
- refletiam, principalmente, a visdo moralizante, higienista e
racista vigente no século XX. O termo “menor” servia para di-
ferenciar um conjunto de meninas e meninos que compunham
as populacoes empobrecidas e periféricas, as quais, no Brasil,
eram (e sdo até hoje), em sua maioria, compostas por pessoas
negras, fruto do processo violento e desumanizante de coloni-
zacdo ao qual o territorio, as populacoes originarias e os negros
traficados e escravizados no pais foram submetidos.

Acerca disso, Gongalves (2018) chama atencdo para o fato
de que, ap6s a abolicao da escravatura, ndo houve, por parte do
Estado brasileiro, a implementacao de politicas que impul-
sionassem a inclusdo da populacdo negra recém-liberta no
universo da cidadania, o que ocasionaria, na visao da autora,
profundas mudancas nas relacdes sociais vigentes. Ao contra-
rio, como evidencia a autora:

Ironia das ironias, finalmente libertos(as) e aptos(as) a
venderem livremente sua forca de trabalho ao capita-
lista, a almejada liberdade nao garantiu condi¢oes para



que se integrassem de fato ao proletariado, nao pude-
ram sequer compor o exército industrial de reserva, a
nao ser, parafraseando Florestan Fernandes (2008),
como escoéria da escéria do operariado em formacéao
(Gongalves, 2018, p. 515).

Essa realidade esteve refletida nas primeiras legislacoes bra-
sileiras relacionadas as infancias e adolescéncias brasileiras, em
que era negado, sobretudo a populacao negra, pobre e periférica,
o direito e o reconhecimento de ser crianca e adolescente e su-
jeitos de direitos. Conforme afirma Arend (2012, p. 4), a legislagao
era “[..] norteada pelos preceitos da norma familiar burguesa e
pelas nogoes de infancia burguesa’, trazendo, em seu bojo, trés
aspectos centrais: a seletividade da justica, em que a aplicacao
das medidas judiciais previstas recaiam sobre os segmentos po-
pulacionais ja mencionados; a invisibilidade da questao social e
sua base racial no Brasil, em que os desdobramentos das preca-
rias condicoes de vida e sobrevivéncia, somados a auséncia da
protecdo social do Estado, eram considerados como questoes
individuais e de comportamento, embasando, por exemplo, o
que o Codigo de Menores de 1979 chamou de “situacao irregular”
(Brasil, 1979); e a criminalizacdo da pobreza como critério e dire-
cao para a aplicacao dalei.

Na contramao dos Cédigos de Menores, o ECA, em sintonia
com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e com as nor-
mativas internacionais?, estabelece que a protecdo integral é des-
tinada a todas as criancas e adolescentes brasileiras, quando, no
paragrafo tinico do Art. 3, coloca que:

1 A exemplo da Convencio das Nacdes Unidas sobre os Direitos da Crianca
(CDC), realizada em 1989, e das Regras Minimas das Nacoes Unidas para Ad-
ministracdo da Justica da Infancia e Juventude, conhecida como Regras de
Beijing (1985).



Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as
criancas e adolescentes, sem discriminacao de nas-
cimento, situacao familiar, idade, sexo, raca, etnia ou
cor, religido ou crenca, deficiéncia, condigao pessoal de
desenvolvimento e aprendizagem, condi¢do econdmi-
ca, ambiente social, regido e local de moradia ou outra
condicdo que diferencie as pessoas, as familias ou a co-
munidade em que vivem (Brasil, 1990, art. 3).

Considerando o texto legal acima, Silva (2023, p. 60) ressalta
que os marcadores citados na lei “[...] constituem-se em dimen-
sOes estruturantes da sociedade brasileira e devem representar
o ancoramento da pratica e do fazer nas politicas publicas sociais
e econdmicas, nos direitos humanos e fundamentais e na demo-
cracia, da mesma forma que na producgado de conhecimento cien-
tifico”. Além disso, a lei estabelece que todas as criangas e adoles-
centes devem ser protegidas pelo Estado, pela sociedade e pela
familia, de qualquer forma de “[..] negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da
lei qualquer atentado, por acao ou omissao, aos seus direitos fun-
damentais” (Brasil, 1990, art. 5).

A doutrina da protecdo integral é uma “[...] nova concepcao
juridica segundo a qual Governos, Estado e sociedade sdo obri-
gados a propiciar, a todas as criancas e adolescentes, o respeito a
seus direitos fundamentais” (CENDHEC, 1999, p. 378). Essa dou-
trina tem, como base, trés premissas principais: (i) a compreen-
sdo de que criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos; (ii) a
atuacao compartilhada do Estado, da sociedade civil e da familia,
devendo respeitar a condicao peculiar de desenvolvimento em
que se encontram criancas e adolescentes; e (iii) o principio da
prioridade absoluta, que estabelece a prioridade para receber
protecao e socorro, precedéncia no atendimento publico e prefe-
réncia na formulacao e na execucao das politicas publicas, além
da destinacdo privilegiada de recursos (CENDHEC, 1999).



A citada legislacdo, no seu Art. 86, estabelece, ainda, uma po-
litica de atendimento que deve ser organizada para materializar
o preconizado na lei. Essa previsao legal propiciou a organizagao
de um Sistema de Garantia de Direitos de Criancas e Adolescentes
(SGDCA), que se materializa a partir da agdo articulada de atores,
espacos governamentais e da sociedade civil, nas esferas nacional,
estaduais e municipais, configurando-se pelo carater estratégico,
transversal e intersetorial, com responsabilidade de potencia-
lizar os direitos de criancas e adolescentes em todas as politicas
publicas (Pinto, 2011).

Apesar dos avancos presentes nas legislacoes e na estrutu-
racao do SGDCA, que representou mudancas de paradigmas na
protecdo integral de criancas e adolescentes, atualmente ainda
convivemos com um conjunto de permanéncias que tém, como
base estrutural, a formacao sociohistérica do pais, notadamente
desigual, racista, patriarcal e adultocéntrica. Essas permanéncias
ficam evidentes nos dados que refletem a brutalidade da violéncia
contra criancas e adolescentes, tendo a juventude negra e mora-
dora das periferias como vitimas principais.

Por essa razao, propomos, neste capitulo, evidenciar, a partir
de uma analise particularizada para algumas violéncias, como as
criancas e adolescentes negras, pobres e moradoras de territorios
periféricos sao as maiores vitimas, sendo necessario reconhecer e
problematizar essa questao para que, de fato, se efetive a protecéo
integral. No decorrer deste capitulo, trataremos sobre o racismo na
socioeducacao, destacando a naturalizagdo e a suspeicdo genera-
lizada que ocorre com adolescentes que comentem atos infracio-
nais. Em seguida, abordamos a relacdo imbricada entre o racismo
e otrabalho infantil, especialmente no trabalho infantil doméstico e
no trafico de drogas enquanto uma das piores formas de trabalho
infantil. Por fim, tratamos sobre o enovelamento entre classe, raca
e género e a violéncia sexual contra criancas e adolescentes em
suas duas formas: o abuso e a exploracdo sexual comercial.



Racismo na socioeducacao: naturalizacao
e suspeicao generalizada

Nesta secao, veremos como o racismo se expressa e se reproduz
em um segmento bem especifico: adolescentes sob acusacao de
ato infracional. Embora o senso comum tente coloca-los como
monstros e, portanto, violadores de direitos, veremos que seus
direitos durante o cumprimento da medida socioeducativa de
restricdo/privacao de liberdade também sdo violados e o racismo
€ um componente central para compreender essas violagoes.

O ECA (Brasil, 1990), marco nacional na protecdo integral de
criancas e adolescentes, prevé medidas de protecao para esse
publico e as chamadas medidas socioeducativas a serem aplica-
das aos/as adolescentes sob acusacao de pratica infracional. No
que se refere ao/a autor/a de ato infracional, é importante frisar
que este s6 cumprira medida socioeducativa se verificada a pra-
tica de ato infracional?, sendo garantida a ampla defesa e o con-
traditério. Segundo o Art. 112 do ECA, sdo aplicaveis as seguintes
medidas quando verificada a pratica de ato infracional:

I. adverténcia;

II. obrigacao de reparar o dano;

III. prestacao de servicos a comunidade;

IV. liberdade assistida;

V. insercao em regime de semiliberdade;

VI. internacdo em estabelecimento educacional;

VII qualquer uma das previstas no art.101,1a VI (Brasil, 1990, art. 112).

2  Deacordocomo Art. 103 do ECA, considera-se ato infracional a conduta descrita
como crime ou contravencao penal (Brasil, 1990).



Diferentemente do modelo anteriormente adotado, presente
nos codigos de menores, na aplicagdo das medidas socioeducati-
vas, a autoridade judiciaria devera levar em consideragdo a capa-
cidade do adolescente em cumprir a medida imposta, bem como
as particularidades do sujeito em quest&o (condicéo fisica e intelec-
tual), pelo menos na letra da lei. Sobre a medida privativa de liber-
dade, ela esta sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade
e respeito a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento, de
acordo com o Art. 121 presente na mesma legislacdo (Brasil, 1990).
Em outras palavras, a medida é excepcional — entendendo “excep-
cional’, aqui, como algo fora do comum, raro, singular.

Ainda sobre a medida de internacao, o ECA estabelece que a
medida ndo podera exceder o prazo maximo de trés anos, bem
como nao podera ultrapassar a idade de 21 anos do jovem em ques-
tdo (Brasil, 1990). Nas legislacoes anteriores, além de ndo existir o
devido processo legal, os chamados “menores” poderiam ficar in-
ternados durante anos, sem prazo limite e sem prazo de reavaliacao.

Logo, é percebido que o ECA inaugura um novo olhar sobre o/a
adolescente sob acusacao de ato infracional, compreendendo que
ele/a tem direitos e garantias processuais que devem ser respei-
tadas pela autoridade judiciaria e pelas unidades de atendimento,
0 que outrora nao ocorria, posto que essa nocao de sujeitos de di-
reitos inexistia. Assim, ha o entendimento de que o/a adolescente
autor/a de ato infracional goza de todos os direitos previstos na
legislacao, ficando privado/a apenas do direito de liberdade.

No entanto, é possivel constatar, a partir dos dados que serao
apresentados, que nem todos os/as adolescentes que cumprem
medida socioeducativa sdo vistos como sujeitos de direitos e em
condicdo peculiar de desenvolvimento; ao contrario, ha uma pres-
suposicao de que certos adolescentes sdo essencialmente crimi-
nosos, estando essa elegibilidade marcada pelo critério da raca.

Dados do Levantamento Nacional do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (Sinase) referentes ao ano de 2024



apontam o quantitativo de 12.506 adolescentes em restricao e
privacao de liberdade no Brasil. Em Pernambuco, esse quantita-
tivo é de 656 adolescentes e jovens nessa condigdo (Brasil, 2025).
E importante destacar que o nimero apresenta uma grande
queda, se compararmos a série histérica, uma vez que a mesma
fonte de dados apresentava, no ano de 2017, o quantitativo de
24.803 adolescentes e jovens no sistema socioeducativo.

As pesquisas ainda nao apontam uma razao clara para essa
reducdo e é importante destacar que o governo anterior nao
produziu dados sobre esse sistema socioeducativo, o que difi-
culta uma analise mais aprofundada do fenémeno. Ainda assim,
acredita-se que o cendrio da pandemia de covid-19 e o habeas
corpus coletivo n? 143.988, de 2020, que determinou o fim da
superlotacdo em unidades socioeducativas em todo o pais, sao
fatores que podem ter corroborado para a diminuicao de adoles-
centes e jovens internados no Brasil (CNJ, 2024).

Apesar das mudancas substanciais no quantitativo de ado-
lescentes e jovens encarcerados, se analisarmos o perfil do publi-
co atendido, veremos que ele continua o mesmo, seja no ambito
nacional ou local. Em outras palavras, o sistema é composto por
aqueles oriundos da classe trabalhadora, negros e periféricos.

O levantamento do Sinase referente ao ano de 2024 apontou
que 54,8% dos adolescentes e jovens em restricao e privacao de
liberdade no Brasil sao pardos, 18,1% sao pretos, 23,8% sao bran-
cos, 0,2% sao amarelos, 0,4% sao indigenas e 2,6% nao tém in-
formacao. Somando-se o quantitativo de pretos e pardos, temos
76,9% de jovens pertencentes a raca negra (Brasil, 2025).

Em Pernambuco, essa realidade nao é diferente. Segundo os
dados da Fundacéo de Atendimento Socioeducativo (Funase)?, no
meés de janeiro de 2025, tinhamos, no sistema pernambucano,

3 Instituicido responsavel pela execucdo da Politica de Atendimento Socioeducativo
para adolescentes jovens em privacao ou restricio de liberdade em Pernambuco.



um percentual de 67,5% adolescentes e jovens pardos, 23% pretos,
9% brancos e 0,5% indigenas. Sendo assim, no sistema pernam-
bucano, temos um percentual de 90,5% adolescentes e jovens
pertencentes a raca negra (FUNASE, 2025).

Assim, é notério que a populacao negra, ao invés de ser alvo
preferencial de politicas publicas que possibilitem uma repara-
¢do histérica, constitui, hoje, alvo primordial do Estado penal,
fato que nos faz crer que sua condicdao pouco avangou nos dias
atuais em comparacao a sua condicao de outrora; afinal, essa po-
pulagdo ainda é a mais perseguida, punida e morta no Brasil.

Os dados apresentados ndo sdo novos na realidade brasileira
e varios sao os estudos que apontam esse “perfil populacional”.
No entanto, pouco se problematiza sobre os mecanismos que
selecionam esse publico para as unidades de internacao, bem
como a perpetuacao do racismo nas comunidades socioeducati-
vas brasileiras. Ora, se é de conhecimento geral que a populacao
negra é alvo prioritario da politica de atendimento socioeducati-
vo, é importante investigar por que ainda pouco se discute como
esse racismo é reproduzido nas unidades de internagdo e como
ele produz hierarquias, mesmo entre as pessoas ja encarceradas.

A socibloga Juliana Vinuto (2024), em sua tese de pos-
-doutorado, aponta os efeitos dos estereétipos racializados que
perpetuam o racismo nas unidades socioeducativas. O primeiro
deles é a naturalizacdo da seletividade racial no sistema socioe-
ducativo, ou seja, adolescentes e jovens negros/as que sao vistos
com naturalidade pelo sistema, enquanto os/as brancos/as séo
vistos com alguma surpresa. Frases como “esse lugar ndo é para
vocé”, por exemplo, geralmente sao direcionadas a adolescentes
brancos/as. De acordo com a referida autora:

Mas tal tratamento diferenciado é racialmente cifra-
do, de modo que nem sempre é percebido por aqueles
que o realizam: se produz desigualdades de tratamento



entre adolescentes brancos e negros, mas nao ha res-
ponsaveis pela dedicacao diferenciada dada aos mes-
mos, ja que ninguém se percebe como o causador de tal
diferenciagdo (Vinuto, 2024, p. 10).

Existem, ainda, estere6tipos racializados que orientam a pra-
ticaprofissional. Nesse quesito,hd umaessencializacdo do sujeito,
combase em sua hereditariedade. Frases como “semente do mal’,
por exemplo, demonstram esse processo. Assim, ndo se vé o ado-
lescente como sujeito em desenvolvimento e sua particularidade
nao é enxergada, posto que todos/as sao essencialmente perigo-
sos/as, gracas a sua ancestralidade.

Por fim, a referida autora aponta uma suspeicdo generaliza-
danas unidades de atendimento; ou seja, a rotina nas unidades é
regida pela seguranca em detrimento de atividades efetivamente
socioeducativas (Vinuto, 2024). Sobre esse tema, a autora afirma:

Tenho chamado de “suspeicdo generalizada” a cons-
tante sensacdo de desconfian¢a de um grupo em um
contexto no qual a maior parte das pessoas sao negras,
o que faz com que estas sejam vistas como ameaca
(Vinuto, 2020). Nessas situacdes, a suspeicdo sobre o
comportamento de pessoas negras nao é delimitada a
um ou outro individuo ou grupo, mas &, de fato, genera-
lizada: difusa, continua e ilimitada (Vinuto, 2024, p. 6).

Assim, a seguranca - ou a auséncia dela - é determinante
para a realizacao de diversas atividades no espaco socioeduca-
tivo, dentre elas, a oferta do ensino regular, que, pela legislacao,
é obrigatodria a todos/as os/as adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa. Portanto, vé-se que o racismo atravessa
toda a trajetéria dos/das adolescentes e jovens sob acusacgao de
pratica infracional, seja na apreensao pela policia, que determina
quem sao “os elementos suspeitos’, seja pela justica, que perpetua



uma légica de criminalizacdo da pobreza em que os negros/as sao
os alvos preferenciais da punicao. Tais praticas sao naturalizadas
e perpetuadas com frequéncia, gerando tratamento desigual aos/
as adolescentes e jovens e promovendo a suspeicao generalizada.

Assim, tem-se que o cenario socioeducativo, com suas multi-
plas violacdes (falta de recursos materiais e estrutura fisica, falta
de acesso a educacao, cultura e lazer, existéncia de tortura, extor-
sdo evioléncias fisica, psicolégica, sexual etc.), é sentido de formas
diferentes pelos sujeitos que ali estao, sendo os/as adolescentes
negros/as ainda mais violados quanto aos seus direitos humanos.

Diante do exposto, a luta pela protecao integral desses sujei-
tos racializados é ainda mais ardua, pois envolve o enfrentamen-
to do racismo estrutural e institucional que marcam a realidade
brasileira. Assim, defender os direitos de adolescentes negros/as
que estao privados de liberdade é reforcar a luta antirracista e re-
conhecé-los como sujeitos de direitos.

O racismo e o trabalho infantil no Brasil

Ao trazermos a questao do racismo e sua relacdo com o trabalho
infantil, desejamos problematizar, entre outras coisas, a presenca
massiva dos/as meninos/as, negros/as e pobres nessa condicéo,
que, vale ressaltar, ndo é, por si s6, uma presenca resultante de
resquicios de um passado arcaico, colonial e escravagista. Segun-
do Cl6vis Moura (2020a), importante sociélogo brasileiro e estu-
dioso de questoes raciais, especialmente em relacdo a populagdo
negra no Brasil, compreender o racismo como mero resquicio traz
a ideia de que o racismo pode ser enfrentado a medida em que a
sociedade capitalista também vai se modernizando, fazendo com
que essa forma de dominacao e opressao desapareca.
Entretanto, a concepgcdo moureana defende que a moder-
nizacdo conservadora em que o Brasil se estabeleceu, durante a



transicao do escravismo tardio para o capitalismo tardio* depen-
dente até a atualidade, se desenvolveu sob estruturas arcaicas que
passaram a constituir as novas relagoes da sociedade moderna.
Moura (2020a) trata a questdo do capitalismo dependente brasi-
leiro a partir da condicao de subalternidade da burguesia nacional
em relacdo ao capitalismo global. Assim, criam-se as condicoes
objetivas de dominacao para espoliacdo e exploragao, a exemplo
da Lei de Terras (1850), a qual transforma a terra em propriedade
privada, mantendo-a nas maos dos mesmos donos e contribuin-
do para o surgimento das classes antagonicas - as classes domi-
nantes, que sdo detentoras de terras, riqueza, meios de producao
e devida, e as classes subalternas, que nada possuem e se tornam
assalariadas, possuidoras unicamente da sua forca de trabalho.

Em seguida, com a politica de branqueamento estabeleci-
da por meio de forte incentivo a imigracao, tem-se a absorcao
prioritaria dessa forca de trabalho. Dessa forma, destina-se aos/
as negros/as, antes escravizados/as, a composi¢ao de um grande
exército de sobrantes pauperizados no sistema de producao ca-
pitalista brasileiro. Assim, sob essa condicao, s6 lhes resta vender
a sua forca de trabalho como tnica estratégia de sobrevivéncia.
Isso significa, para o capital, que os/as negros/as sao livres e es-
tao disponiveis e dispostos/as a trabalhar a qualquer tempo e por
qualquer preco.

Segundo Moura (2020b, p. 83): “[..] podemos dizer, portan-
to, que, como cimento dos alicerces da sociedade capitalista, a
escraviddo, durante um periodo relativamente longo, foi um de
seus elementos mais importantes”. Além disso, as teorias racis-
tas do século XIX também passaram a influenciar as normativas

4 Essa concepcdo acerca da passagem do escravismo tardio para o capitalismo
tardio é compreendida por Moura (2020a, p. 86) como “[...] o cruzamento rapido
e acentuado de relacdes capitalistas em cima de uma base escravista”. Assim, o
Brasil se modernizou no periodo do capitalismo imperialista em um processo de
subalternizacio sob o dominio dos paises de capitalismo central.



juridicas brasileiras para exercerem controle desses/as trabalha-
dores/as racializados/as e reprimidos/as, criminalizando-os/as e
mantendo-os/as na condicao de marginalizados/as. Sobre isso,
Moura (20204, p. 148) afirmou que:

Atuando concomitantemente no plano ideolégico e
politico, as elites intelectuais elaboraram e desenvol-
veram a ideologia do racismo como arma justificadora
dessa estratégia, qualificando o trabalhador nacional
nao branco de um modo geral, e o negro em particular,
como incapazes de enfrentar os desafios da nova etapa
de organizacao do trabalho que se apresentava com o
fim da escraviddo (Moura, 2020a, p. 148).

Sendo assim, é possivel compreender que é a partir dessare-
alidade que o capitalismo brasileiro se moderniza e se constitui
na atualidade, tendo em sua base, de forma muito sélida, o ra-
cismo como elemento estruturador e particular para dominacao,
exploracao e, por conseguinte, mantenedor das desigualdades
sociais, de classe e de raga. Assim, o trabalho infantil também é
resultado do racismo que estrutura o sistema capitalista brasi-
leiro e que contribui para definir pontos de partidas desiguais,
determinando o lugar desses individuos na sociedade de classes
- um lugar de subalternidade, de condicdo de pobreza, de traba-
lhos precarios e de um exército de sobrantes.

Outra particularidade do capitalismo brasileiro dependente
e periférico é a condicao de superexploracao® a que essa forca de
trabalho se encontra submetida. Segundo Luce (2013), hd uma
apropriacdo do fundo de consumo do trabalhador, fazendo com

5 De acordo com Marini (2000, p. 33), “[...] a intensificacdo do trabalho, a prolon-
gacdo da jornada de trabalho e a expropriacio de parte do trabalho necessario
ao operario para repor sua forca de trabalho - configuram um modo de producao
fundado exclusivamente na maior exploracao do trabalhador, e ndo no desenvol-
vimento de sua capacidade produtiva”.



que o seu salario® ndo seja suficiente para suprir as condicoes
necessarias para sua producao e reproducdo. Sendo assim, a su-
perexploracao submete as familias das classes trabalhadoras a
condicoes de extrema pobreza, levando-as a utilizarem-se da in-
sercao cada vez mais precoce de seus filhos/as nas atividades la-
borativas como estratégia de subsisténcia.

Para corroborar o que foi dito anteriormente, analisamos os da-
dos da Sintese de Indicadores Sociais, divulgada pelo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em que os pretos e pardos
representavam 55,7% da populacdo em 2022, a0 mesmo tempo em
que a proporcao desse grupo entre todos os brasileiros abaixo da li-
nha de pobreza era de 70,3% diante da fracdo de brancos, que era de
28,7% (IBGE, 2024b). Em se tratando de extrema pobreza’?, 73% eram
negros e 26% eram brancos. Em relacao a criancas e adolescentes
negros/as, entre 5 e 17 anos, esse publico representava 59,3% da po-
pulacdo total nessa mesma faixa etaria no ano de 2022, enquanto
que arepresentacao de criancas e adolescentes negras em situagao
de trabalho infantil supera a representacao dessa populacado a nivel
nacional, com cerca de 65,2% nessa condicdo (IBGE, 2024b).

Sendo assim, é possivel perceber, a partir da alta incidéncia de
criancas e adolescentes negras/os no trabalho infantil, uma das ex-
pressoes do racismo. Em 2023, o IBGE revelou que havia, no Brasil,

6  Segundo Lira (2016), “[...] o salario é aquilo que representa, do ponto de vista mo-
netario, o custo de reproducdo da forca de trabalho, que se define pelo tempo ne-
cessario para o trabalhador se reproduzir enquanto forca de trabalho, o que inclui
necessidades fisico-biolégicas, sociais e culturais do trabalhador e sua familia, fa-
tores que variam em funcao de peculiaridades histéricas, culturais e regionais cujo
valor se altera em funcao dos custos de reproduciao da forca de trabalho sobre o
qual o exército de reserva tem um importante papel. Esses elementos acabam por
contribuir na incorporacao do trabalho de criancas e adolescentes [...]".

7  Consideramos a linha abaixo da pobreza o rendimento domiciliar per capita de
US$ 6,85 PPC por dia - ou R$ 665 por més - e o rendimento domiciliar per ca-
pita abaixo da linha de extrema pobreza de US$ 2,15 PPC por dia - ou R$ 209
por més -, ambos adotados pelo Banco Mundial e tendo os anos de 2022 e 2023
como referéncia.



cerca de 1,607 milhdo de criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos
em situacdo de trabalho infantil, das quais 586 mil estavam inse-
ridas nas piores formas de trabalho. Quanto ao seu perfil, os dados
apontam que, em sua grande maioria, sdo meninos (63,8%), ne-
gros (65,2%) e pobres (IBGE, 2024a). Esses dados nos levam a refle-
tir sobre o racismo e sua relacdo com o trabalho infantil como sen-
do funcional ao capitalismo e determinado pela superexploracao a
que a populacdo negra, em sua maioria, € submetida na realidade
do capitalismo dependente e periférico brasileiro, resultando na
exposicao de criancas e adolescentes negras a diversas violagoes
de direitos. E devido a isso que esse publico é o mais afetado pe-
las diversas violéncias, como a exploracdo do trabalho infantil em
suas diversas modalidades.

A partir do exposto, serao apresentados dados acerca de al-
gumas violéncias que acometem, principalmente, as criangas e
adolescentes negras no Brasil, que sao a maioria na incidéncia de
trabalho infantil e nas suas piores formas, como o Trabalho Infan-
til Doméstico (TID), o Trabalho Infantil no Trafico de Drogas e a Ex-
ploracdo Sexual e Comercial de Criancas e Adolescentes (ESCCA).

Compreendemos como trabalho infantil:

O termo “trabalho infantil” refere-se as atividades eco-
noémicas e/ou atividades de sobrevivéncia, com ou sem
finalidade de lucro, remuneradas ou nao, realizadas
por criancas ou adolescentes em idade inferior a 16
(dezesseis) anos, ressalvada a condigdo de aprendiz a
partir dos 14 (quatorze) anos, independentemente da
sua condicao ocupacional. Destaca-se que toda ativi-
dade realizada por adolescente trabalhador, que, por
sua natureza ou pelas circunstancias em que é execu-
tada, possa prejudicar o seu desenvolvimento fisico,
psicolégico, social e moral, se enquadra na definicdo de
trabalho infantil e é proibida para pessoas com idade
abaixo de 18 (dezoito) anos (Brasil, 2018, p. 6).



No que se refere as piores formas de trabalho infantil, as
quais sao atividades proibidas para pessoas com idade inferior
a 18 anos, elas estdo descritas no Decreto 6.481/2008, ratificado
pelo Brasil, de acordo com a Convencao n? 138 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT)?, também chamada de Lista TIP.
O publico inserido nas piores formas tem um rendimento mé-
dio muito inferior em relacédo as outras modalidades de traba-
lho infantil. Isso é possivel de ser visualizado a partir dos dados
do IBGE (2024a), os quais apontaram que o rendimento mensal
das criancas e adolescentes em situacao de trabalho infantil foi
estimado em RS 771,00, enquanto que, para o publico néo clas-
sificado como trabalho infantil, o valor subia para RS 1.074,00.
Entretanto, quando se trata do rendimento médio da popula-
cao inserida em atividades relacionadas a lista TIP, o valor é de
RS 735,00 por més (IBGE, 2024a).

O TID é uma atividade economica que se encontra descri-
ta na lista TIP e guarda semelhancas com o trabalho escra-
vo doméstico do Periodo Colonial. O TID ocorre no ambito das
propriedades familiares, longe dos 6rgaos de fiscalizagdo e de
protecao, e, em virtude dele, muitas vezes o vinculo familiar é
perdido ou fragilizado, ficando o/a crian¢a ou o/a adolescente
sem acesso a escola, sob longas e intensas jornadas de trabalho
e expostos/as as violéncias doméstica, sexual, psicolégica etc.

Um estudo realizado pelo Forum Nacional de Prevencao e
Erradicacdo do Trabalho Infantil (FNPETI) sobre o Trabalho In-
fantil Doméstico no Brasil apontou que havia, no ano de referén-
cia (2019), 83.624 criancas e adolescentes entre 5 e 17 anos no
TID; destas, 85% eram meninas e 70,8% eram negras e pobres
(FNPETI, 2022). Esse estudo também apontou que 81% das

8 Convencio ratificada pelo Brasil que estabelece e descreve as atividades conside-
radas intoleraveis pela condicdo em que sdo executadas e por sua natureza, além
de tratar das agoes efetivas para a rapida eliminacdo dessas atividades.



criancas e adolescentes negras que realizam essa atividade resi-
diamemdomiciliosqueauferiamrendafamiliardeaté o,5salario-
-minimo, especialmente oriundas das regides Norte e Nordeste.
Nestas regioes, essas meninas trabalhavam mais horas e rece-
biam os menores salarios® em relacdo as demais regides; em
outras palavras, as desigualdades regionais intensificam as de-
sigualdades raciais, de classe e de género e tendem a ser ainda
mais perversas para esse publico.

No que se refere ao trabalho infantil no trafico de drogas,
essa atividade econdmica também se encontra descrita no
Decreto n? 6.481/2008, Art. 49, inciso III, sendo caracterizada
como uma das piores formas de trabalho infantil (Brasil, 2008).
Porém, prevalece, por parte do sistema juridico brasileiro, uma
perspectiva menorista que compreende essa atividade como
ato infracional, o que resulta na chamada “ambiguidade juridi-
ca” de um lado, encontra-se a leitura do trabalho infantil; e do
outro, a leitura enquanto ato infracional. Por isso, esses meni-
nos (em sua maioria) comumente acabam sendo direcionados
ao sistema socioeducativo, para cumprir medidas de carater ex-
cepcional e de maior gravidade, como as de restrigcao e privacao
de liberdade.

Por isso, ao analisarmos esse publico, utilizaremos os dados
do Levantamento Nacional do Sinase de 2024, que precisaram
um numero de 12.506 adolescentes em restricdo e privagdo
de liberdade no més de agosto de 2024 nas 27 unidades fede-
rativas do pais (Brasil, 2025). De acordo com o tipo de medida
socioeducativa, tem se que: 68,6% (8.584 adolescentes) estdo
cumprindo medidas de internacéo; 19,1% (2.388 adolescentes)

9 A maior remuneracio por hora trabalhada no ano de 2021 era de R$ 4,48 na re-
gido Sudeste; R$ 3,72 na regido Centro- Oeste; R$ 3,42 no Sul; R$ 2,28 no Norte; e
R$ 1,86 no Nordeste. Quanto as médias de horas trabalhadas, por regido, tem-se:
26,4 horas no Nordeste; 25 horas no Norte; 22,9 horas no Centro-Oeste; 22,7 horas
no Sul; e 15,3 horas no Sudeste (FNPETI, 2022).



estdo cumprindo medidas de internacdo proviséria; 2,4%
(294 adolescentes) estdo cumprindo medidas de internacéo-
-sancdo; e 9,9% (1.240 adolescentes) estdo cumprindo medidas
de semiliberdade (Brasil, 2025). Quanto ao perfil, vamos nos
ater aos fatores género, raca/cor e renda. Quanto ao género,
93,1% se declararam menino cis; quanto a cor/raca, 76,9% se de-
clararam negros; e quanto a renda, percebe-se que ha um quan-
titativo significativo: cerca de 36,5% (4.545 adolescentes) sdo
oriundos de familias com 0 até menos de 2 salarios-minimos. E
importante destacar que ha um percentual significativo de 58%
(7.251 adolescentes) sem informacdo quanto ao fator renda.
Assim, de modo geral, tem-se que sdao, em sua grande maioria,
meninos (93,1%), negros (76,9%) e pobres (Brasil, 2025).

Quanto aos atos infracionais que mais geram cumprimen-
tos de medida socioeducativa em meio fechado, os dados do
Sinase de 2024 revelaram os seguintes percentuais: 31,7% para
roubo; 27,0% para trafico de drogas; e 12,6% para homicidio,
sendo esses os trés atos infracionais mais atribuidos aos ado-
lescentes (Brasil, 2025). Quando se cruzam os dados de raga/cor
e ato infracional, tem-se que, dos 3.691 adolescentes relaciona-
dos ao trafico de drogas, 619 sdo pretos e 1.905 sdo pardos; ou
seja, cerca de 68,3% do total é composto por adolescentes ne-
gros (Brasil, 2025).

Essaambiguidade juridicareforcaacriminalizagdo das clas-
ses pobres, especialmente dos adolescentes negros e pobres; o
racismo estrutural e institucional; as desigualdades sociais de
classe, raca e de género; o encarceramento; e a institucionaliza-
cdo dos/das adolescentes negros/negras. Além disso, essa am-
biguidade também contribui para a desresponsabilizacdo do
Estado do seu papel social enquanto garantidor e efetivador de
direitos, caracterizando-o muito mais como um Estado de cara-
ter punitivo e criminalizador.



Violéncia sexual contra criancas e adolescentes:
as permanéncias do racismo, do patriarcado e
do adultocentrismo

A violéncia sexual contra criancas e adolescentes é uma grave
violagdo dos direitos humanos e um crime tipificado na legisla-
cdonacional. Nao se trata de um fenémeno novo, mas de algo que
esta presente na historia brasileira. Além disso, sua analise ndao
pode ser dissociada do contexto mais amplo das desigualdades
historicas, sociais e econémicas que marcam a sociedade brasi-
leira, notadamente desigual, racista, patriarcal e adultocéntrica.

Scherer et al. (2021) destacam que, desde a chegada dos co-
lonizadores portugueses, as praticas violentas e autoritarias tém
impactado as infancias e adolescéncias de maneira diferenciada,
levando em conta fatores como origem, classe, raga/etnia e gé-
nero. As autoras enfatizam que “[...] as estratégias de dominacdo
marcadas pela exploracao do trabalho empreendida contra os
povos originarios, africanos escravizados e outros trabalhadores
vistos como desvalor ndo pouparam os filhos dessa massa popu-
lacional” (Scherer et al., 2021, p. 322).

A violéncia praticada contra criancas e adolescentes, con-
forme Minayo (2001, p. 92), é aquela que incide na vida desses
sujeitos “[...] a partir de decisées historico-econémicas e sociais,
tornando vulneravel o seu crescimento e desenvolvimento”.
A afirmacao da autora nos convida a constatar que a violéncia
sexual contra criancas e adolescentes esta inserida na logica da
sociabilidade vigente, a qual cria e recria desigualdades, opres-
soes e violéncia, sendo essa forma de violéncia inscrita na vio-
léncia estrutural, que, por sua vez, estd na base do capitalismo.
Trata-se de uma nitida forma de coisificagao do corpo de crian-
cas e adolescentes, que se tornam posse da pessoa agressora
ou exploradora.



Ja a violéncia sexual contra criancas e adolescentes é com-
preendida como qualquer forma de utilizacdo do corpo de me-
ninas e meninos para fins de satisfacao sexual ou de obtencao de
ganhos materiais (Mendonga, 2015). Para fins legais e conceitu-
ais, a violéncia sexual contra criancas e adolescentes ocorre em
duas formas: o abuso sexual, em que a pessoa agressora objetiva
obter satisfacdo sexual com criancas e adolescentes; e a explora-
cao sexual comercial, que é caracterizada pela troca de favores
sexuais por dinheiro, bens materiais e vantagens, estando pre-
sente a logica do lucro daquela pessoa que comercializa os cor-
pos de meninas e meninos®.

A Lei Federal n? 13.431/2017 define a violéncia sexual como
“[..] qualquer conduta que constranja a crianca ou o adolescente
a praticar ou presenciar conjuncao carnal ou qualquer outro ato
libidinoso, inclusive exposicao do corpo em foto ou video por meio
eletrénico ou ndo” (Brasil, 2017, art. 4). Conforme a legislacéo cita-
da, a violéncia sexual contra criancas e adolescentes compreende:

[.] a) abuso sexual, entendido como toda acdo que
se utiliza da crianca ou do adolescente para fins se-
xuais, seja conjuncao carnal ou outro ato libidinoso,
realizado de modo presencial ou por meio eletronico,
para estimulacdo sexual do agente ou de terceiro; b)
exploracao sexual comercial, entendida como o uso
da crianga ou do adolescente em atividade sexual
em troca de remuneracdo ou qualquer outra forma
de compensacao, de forma independente ou sob pa-
trocinio, apoio ou incentivo de terceiro, seja de modo
presencial ou por meio eletrénico; c) trafico de pes-
soas, entendido como o recrutamento, o transporte,
a transferéncia, o alojamento ou o acolhimento da

10 Cabe salientar que a exploracdo sexual comercial de criancas e adolescentes é
considerada uma das piores formas de trabalho infantil.



crianca ou do adolescente, dentro do territério na-
cional ou para o estrangeiro, com o fim de exploracao
sexual, mediante ameaca, uso de forca ou outra for-
ma de coacao, rapto, fraude, engano, abuso de autori-
dade, aproveitamento de situacao de vulnerabilidade
ou entrega ou aceitacdo de pagamento, entre os ca-
sos previstos na legislacéo (Brasil, 2017, art. 4).

Ao ser vitima de violéncia sexual, a crianga ou adolescente
tem sua saude fisica e mental impactada, interferindo na auto-
estima e autoimagem e nos desenvolvimentos fisico, psicolégico
e social, impedindo que a crianca ou adolescente vivencie a se-
xualidade de forma saudavel. Além disso, essa violéncia interfere
nas relacoes socioafetivas e culturais entre adultos e criancas/
adolescentes e gera confusao nas vitimas quanto as representa-
¢oes sociais dos adultos, resultando na perda de sua legitimidade
e autoridade para o exercicio do cuidado (Faleiros; Faleiros, 2021).

A violéncia sexual contra criangas e adolescentes ndo € um fe-
noémeno novo, e, apesar da existéncia de um SGDCA no Brasil, os
dados sao alarmantes. O boletim epidemiolégico sobre as notifi-
cacoes de violéncia sexual contra criancas e adolescentes no Brasil
de 2015 a 2021, publicado pelo Ministério da Saude, revela que,
entre os referidos anos, houve o registro de 202.948 casos de vio-
1éncia sexual contra criancas e adolescentes, sendo 83.571 (41,2%)
em criancgas e 119.377 (58,8%) em adolescentes, observando-se um
aumento das notificagdes entre 2015 e 2019 (Brasil, 2024).

Apesar de reconhecermos que qualquer crianca ou adoles-
cente pode ser vitima de violéncia sexual, é imprescindivel afir-
mar que as mais vitimadas sao as filhas das classes trabalha-
doras mais pauperizadas, residentes de territorios periféricos e
negras. Nessa direcdo, Melo e Clemente (2023, p. 120) ressaltam
que a estrutura e dindmica do capitalismo desencadeiam a ocor-
réncia de violacoes de direitos e multiplas violéncias e que “[..] a



exploracao do trabalho, baseada na opressao da classe burguesa
sobre a classe trabalhadora, sobrepoe-se dois sistemas milena-
res, igualmente estruturantes das relagoes sociais: 0 racismo e
o patriarcado”’, imbricamento este que faz com que a populacao
negra, meninas e mulheres sejam os principais alvos das discri-
minacoes e opressoes. As autoras também ressaltam que “[...] as
condicoes objetivas sdo comuns a toda classe trabalhadora, mas
ha particularidades que afetam prioritariamente segmentos es-
pecificos, a exemplo de criancas e adolescentes” (Melo; Clemente,
2023, p. 120). Sobre a realidade brasileira e a ocorréncia da vio-
léncia sexual, as autoras demarcam:

Ou seja, o Brasil € um pais que contraditoriamente con-
segue avancar na produgao, mas esse avango nao re-
sulta em melhoria na qualidade de vida da maior parte
dos habitantes (trabalhadores, negros/as e mulheres) e
ainda com diferencas regionais significativas. A pobre-
za no Brasil é negra e feminina, e a riqueza é branca e
masculina. Sendo assim, sao as criancas e adolescen-
tes pobres, negras, cis e trans que em sua maioria se
tornam as vitimas preferenciais do abuso e da explora-
¢éo sexual comercial (Melo; Clemente, 2023, p. 161).

Corroborando com as informacoes trazidas pelas autoras,
compreendemos que ndo considerar esse enovelamento entre
classe, raca, género e geracao contribui para a revitimizacao,
através da invisibilidade, das criancas e adolescentes negras -
predominantemente as meninas e pobres —, que sdo as princi-
pais vitimas dessa violéncia. Com isso, ndo queremos dizer que a
violéncia sexual ndo ocorre com meninos ou com criancas e ado-
lescentes brancas; queremos reafirmar que é necessario lancar
luz para as particularidades que afetam a vida das criancas e ado-
lescentes negras no pais e, em uma analise particularizada para a
ocorréncia da violéncia sexual, as meninas negras.



E necessério reforcar a gravidade e a permanéncia da violén-
cia sexual no pais através dos dados, que vitimiza principalmente
as meninas negras. A série histérica dos dados do Anudrio Brasi-
leiro de Seguranca Publica de 2024 demonstra um intenso cres-
cimento no namero de casos de estupro e estupro de vulneravel
por todo pais (FBSP, 2024). Entre 2011 e 2023, o crescimento do
numero de vitimas chegou a 91,5%. Em 2011, eram 43.869 pes-
soas vitimas de estupro e estupro de vulneravel, saltando para
83.988 em 2023 (FBSP, 2024).

Os dados do Panorama da Violéncia Letal e Sexual contra
Criancas e Adolescentes, publicado pelo Férum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP) e pelo Fundo das Nagoes Unidas para
Infancia (Unicef), revelam como a raga/cor e o género sdo de-
terminantes no perfil das vitimas de violéncia sexual®. O estudo
identificou 179.277 crimes de estupro e estupro de vulneravel de
vitimas de 0 a 19 anos, entre 2017 e 2020, 0 que representa uma
meédia de 45 mil estupros por ano. Entre as vitimas de estupro,
86% das vitimas sdo do sexo feminino e 14% do sexo masculino
(UNICEF, 2020).

Ao analisar os registros de seguranca publica referentes aos
crimes de estupro e estupro de vulneravel entre 2017 e 2020, o
estudo acima citado aponta que ha um padrao no sexo das viti-
mas, sendo as meninas as principais vitimas. Dentre as vitimas
de 0 a4 anos e de 5 a9, as meninas representam 77% e 0s meni-
nos, 23%. Entre as vitimas de 10 a 14 anos e de 15 a 19, as vitimas
do sexo feminino correspondem a 91% do total, enquanto as viti-
mas do masculino correspondem a 9% (UNICEF, 2020).

A prevaléncia da vitimizacdo de meninas se confirma tam-
bém pela Pesquisa sobre a Exploracdo Sexual Comercial de

11 Cabe registrar, também, que, na andlise dos 34.918 casos de mortes violentas in-
tencionais de criancas e adolescentes de 0 a 19 anos de idade, entre 2016 e 2020,
ao subdividir os dados por racga/cor, o estudo identificou que 75% sao vitimas ne-
gras, 25% brancas e 0,3% “outras”.



Criancas e Adolescentes no Brasil (2022-2023), desenvolvida
através de uma parceria entre a Universidade de Nottingham, a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e o Freedom Fund.
Ao analisar os dados nacionais de atendimento dos Centros de
Referéncia Especializados da Assisténcia Social (Creas), a pesqui-
sa aponta que 5.954 casos de exploracao sexual comercial acom-
panhados pelos servicos, no periodo de 2019-2020, tiveram as
meninas como vitimas (Melo; Clemente, 2023).

No que se refere a raca/cor, o estudo revela que ha uma au-
séncia do registro dessa informacao nos registros analisados,
perfazendo um total de 30% sem a marcacao do campo relacio-
nado a raga/cor, o que dificulta a analise. O que é possivel afirmar,
a partir dos documentos em que a marcacéo foi realizada, é que
ha uma tendéncia de aumento dos registros de estupro e estu-
pro de vulneravel tendo como vitimas criancas, adolescentes e
jovens negras.

Em 2023, o Brasil registrou 83.988 casos de estupro, dos quais
64.237 envolveram criancas e adolescentes, configurando o cri-
me de estupro de vulneravel. Destes, 61% foram contra meninas
e meninos com até 13 anos (FBSP, 2024). O perfil das vitimas re-
vela a continuidade das marcas da formacao socio-histoérica do
Brasil: a maioria das vitimas é composta por meninas (88,2%),
negras (52,2%) violentadas por familiares ou conhecidos (84,7%)
em suas proprias residéncias (61,7%) (FBSP, 2024).

No que se refere ao perfil de raca/cor, o Anuario Brasileiro
de Seguranca Publica identificou e enfrentou o mesmo desafio
apontado pela pesquisa anteriormente citada: o sub-registro
da marcacgdo de raca/cor nos boletins de ocorréncia. Porém,
ainda assim as vitimas negras representam a maioria (52,2%).
Esses dados sdo problematizados, tendo em vista o fato de que
os sub-registros nao retratam a totalidade das criancas e ado-
lescentes negras vitima de violéncia sexual (FBSP, 2024). O es-
tudo questiona:



No estado da Bahia, por exemplo, cuja populacdo é ma-
joritariamente negra, 56% dos registros nao informa-
vam o perfil racial da vitima. Na média nacional, 35% de
todos os casos de estupro e estupro de vulneravel rece-
bidos e tabulados na base de dados do Forum Brasileiro
de Seguranca Piblica tinham o campo “raga/cor/etnia’
sem nenhum tipo de informacao (FBSP, 2024, p. 167).

O conjunto de dados acima escancara a realidade da des-
protecao integral no pais, evidenciando que, apesar dos avancos
legislativos e da existéncia de um SGDCA, ainda ndo se concre-
tiza, na vida das meninas negras vitimas de violéncia sexual, a
protecdo preconizada no ECA, o qual destaca que é responsabi-
lidade do Estado, da familia e da sociedade salvaguarda-las de
todas as formas de violéncia. Nesse sentido, é imperativo que os
6rgdos que compoem o SGDCA nao generalizem as infancias e
adolescéncias, o que reflete em uma pratica que desconsidera as
particularidades das criangas e adolescentes negras, e tenham
presente, na formulacao das politicas piblicas, o enovelamento
entre classe, raca e género.

Consideracoes finais

Enquanto estruturador da sociedade capitalista, o racismo expoe,
com mais severidade, criancas e adolescentes negras a diversos
tipos de violéncias. Os marcadores raga/cor, classe e género es-
tao presentes nos dados analisados e corroboram como tais vio-
lagdes comprometem a vivéncia de uma infancia e adolescéncia
digna e que possibilite meios de ascensao social em uma socie-
dade extremamente racista e desigual.

No sistema socioeducativo, o racismo perpassa a vida dos/as
adolescentes antes mesmo de sua apreensao. Acerca disso, é im-
portante lembrar que eles pertencem a um territorio e sdao - ou



pelo menos deveriam ser - alvo prioritario das politicas publicas;
porém, infelizmente essa nao é a realidade brasileira. Logo, o ra-
cismo e as violagoes vivenciadas na infancia sao perpetuados nao
sé durante o cumprimento da medida socioeducativa, mas ao lon-
go de toda a trajetoria de vida das criancas e adolescentes.

O trabalho infantil vivenciado pela maior parte das criancas e
adolescentes negras cumpre a funcionalidade de manter as desi-
gualdades deraca, classe e de género, uma vez que contribui para
a manutencao do ciclo geracional de pobreza e extrema pobreza
e compromete o desempenho escolar, resultando, muitas vezes,
em evasao e atraso escolar. Por essa razao, grande parte desse
publico sequer chega ao Ensino Médio.

As meninas negras e pobres sdo o publico mais afetado pelo
TID e pela ESCCA, duas das piores formas de violéncia que sao
invisibilizadas e naturalizadas. A cultura patriarcal, racista e clas-
sista reforca o lugar delas enquanto cuidadoras e servicais do
lar, além de alimentar a objetificacdo e mercadorizacao dos seus
corpos desde os primeiros anos de vida.

Essa mesma realidade se apresenta quando nos defronta-
mos com os dados da violéncia sexual, tendo como vitimas prin-
cipais as meninas negras moradoras de territorios periféricos.
Com seus corpos violados e transformados em coisas e merca-
dorias, o conjunto de direitos que deveriam materializar a pro-
tecdo integral preconizada no ECA é negado a essas criancas e
adolescentes. O que se apresenta na vida desse publico, por ou-
trolado, é a plena desprotecao permeada de racismo, misoginia
e adultocentrismo.

Apesar da existéncia de um conjunto de legislagoes proteti-
vas para esse publico, é possivel perceber que, para as criancgas e
adolescentes negras, a realidade que ainda vigora é a da privacéo
dos direitos, da negligéncia e da violéncia. Isso nos permite afir-
mar que a realidade das criancas e adolescentes negras no Brasil
esta mais proxima dos c6digos de menores do que do ECA.



Sendo assim, € necessario que o SGDCA traga a tematica para
a centralidade do debate e paute sua atuacao sob uma perspecti-
va antirracista e os é6rgaos e instituicoes que compoem esse sis-
tema precisam ser capazes de identificar e enfrentar as diferen-
tes desigualdades, violéncias e opressoes a que sdo submetidas
as criancas e adolescentes negras. Além disso, é necessario que o
SGDCA combata, de forma efetiva, o histérico de atuacao desar-
ticulada, segmentada e setorial dos érgaos de protecao que ndo
dialogam com a perspectiva da integralidade dos direitos, bus-
cando considerar as criancas e adolescentes em sua completude
enquanto sujeitos de direitos. Ante o exposto, vé-se que temos
muito a avancar na efetivacao da protecao integral de criancas
e adolescentes no Brasil e a luta contra o racismo é primordial
nesse contexto, pois impacta de sobremaneira na selecao e viti-
mizacdo de meninos e meninas que compoem as estatisticas de
mortalidade, analfabetismo, violéncia sexual, trabalho infantil e
tantas outras expressoes de violéncias no nosso pais.
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Introducao

No Brasil, onde os Direitos Humanos sempre enfrentaram desa-
fios para serem implementados, o debate sobre as desigualdades
raciais € carissimo. Sendo o Ultimo pais a sair do sistema econé-
mico baseado na escravizacao de pessoas negras, ainda existe,
no Brasil, um profundo apartheid socioeconémico e territorial
que, a partir das experiéncias de vida, afastam negros e brancos.
Em pleno século XXI, ainda vivemos aos modos de Casa grande e
senzala, descritos nos registros de Gilberto Freyre (2003). Nesse
cenario, os indicadores socioeconémicos demonstram uma pro-
funda contradicao entre as condicdes de vida experienciadas pe-
las populagoes brancas, negras e racializadas no mesmo pais: en-
quanto as populagoes negras e racializadas vivem em condicoes
desumanas, sem que isso pareca um problema que precise de
solucao, as populacoes brancas vivem uma situacao contraria e
confortavel, vale ressaltar. As condicoes de vida, acesso a direitos
e politicas publicas para pessoas negras encontram impedimen-
tos alicercados em um histérico de violacdes e preconceitos que
se organizam a partir do que chamamos de racismo estrutural.
O professor e jurista Silvio Almeida (2021), em seu livro inti-
tulado Racismo estrutural, identifica e diferencia trés concepgoes



do racismo, as quais perpassam diferentes dimensoes da dina-
mica social: a individual, a institucional e a estrutural. Na dimen-
sao individual, tem-se manifesta¢des do racismo no ambito das
relacoes interpessoais; a dimensao institucional discorre sobre
asrelacoes de poder e opressao existentes nas instituicoes; e a di-
mensao estrutural, por sua vez, trata do modo como a sociedade
se organiza politica, social, econémica, juridica e historicamente.
Desse modo, o racismo estrutural reflete a propria estrutura que
legitima e é legitimada pelas instituicoes que organizam o Esta-
do e que perpetuam as desigualdades em relacao aos grupos nao
hegemonicos (Almeida, 2021).

O conceito cravado por Almeida (2021) ndo deixa de lado os
processos histéricos que consolidam essa estrutura e que dao le-
gitimidade para a perpetuacado dessas desigualdades. Nesse sen-
tido, é necessario reconhecer que a estigmatizacao da populacao
negra, iniciada no sistema escravocrata, foi continuada no pés-
-escravidao e se estende até os dias atuais por meio da reiteracao
de poderes, ideologias e praticas.

No que se refere ao aprofundamento das questdes raciais e
a incorporacdo dos sujeitos racializados como inferiores, é im-
portante considerar o papel estratégico que deteve os pensa-
mentos e ideologias escravagistas. Mesmo nos dias atuais, esses
pensamentos alicercam varias praticas e processos que buscam
justificar e manter a populacdo negra e demais grupos nao he-
gemonicos como subalternos, criando, no imaginario popular,
a necessidade de desconfiar, punir e excluir esses sujeitos. Em
uma dimensao estrutural, essa légica serve nao somente para a
manutencdo dessas praticas, mas também para minar qualquer
possibilidade de alteracao darealidade. O ndo acesso - ou o aces-
so precario - a espacos de poder e decisao retira as condicoes
de viver com dignidade dessas populacdes e as forcam a gastar
mais tempo tentando angariar forcas para vivenciarem a dispu-
ta pelo poder e pela transformacao social. Toda essa articulacao



que difunde permanentemente representacoes negativas de su-
jeitos negros, juntamente a constante manutencao do privilégio
branco, compdem um quadro em que a democracia e o Estado de
direito sdo meras enunciacoes retoricas, dotadas de pouco efeito
pratico para a distribuicdo igualitaria de oportunidades.

O Estado, na contramao de suas funcdes protetivas, age para
direcionar uma forca violenta e desproporcional aos negros e as
negras, por meio de seu braco repressivo ou pela negacao de di-
reitos e politicas publicas estruturadas. Encarando o desafio de
apontar caminhos para um debate sobre racialidade no Brasil, o
Movimento Negro encampou uma campanha para a formulacdo
de uma lei que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histé-
ria e Cultura Afro-Brasileira nas grades curriculares dos ensinos
Fundamental e Médio. Essa estratégia buscou tomar as narrativas
e vivéncias dos povos pretos e nao hegemonicos como referéncias
tedricas, considerando suas robustas contribui¢coes na formacao
social e econdmica do pais. Desse modo, surge a Lein?10.639/2003
(Brasil, 2003), promulgada em 9 de janeiro de 2003 por Luiz Inacio
Lula da Silva, presidente da época.

A Lei n2 10.639/2003 (Brasil, 2003) configurou-se como um
dispositivo de fundamental importancia para estabelecer novos
parametros para a discussao racial nas politicas de formacao
educacional brasileira. Além disso, a referida lei representou um
gigantesco avanco contra o racismo institucional, uma vez que
operou como uma medida de agdo afirmativa, reconhecendo
a necessidade de se combater as desigualdades raciais histori-
camente construidas no pais a partir de politicas publicas com-
prometidas em recontar a histéria da formacao e construcao da
identidade brasileira. Ainda que esse processo tenha se dado no
ambito da politica de educacéo de inicio, o impacto desse mo-
vimento nao ficou ou ficara restrito a ela. Extrapolando a mera
insercdo de contetidos nos curriculos, esse debate avanca para o
reconhecimento da validacao do pertencimento, das memorias



e das identidades negras e racializadas e esse reconhecimen-
to possibilita colocar essa pauta no debate e promove a ruptura
com silenciamento desses grupos, que sempre foi a tonica desses
espacos e instituicoes. Sendo assim, é possivel afirmar que essa
lei assume a funcao de inaugurar um novo espaco de construcao
do saber, além de reorientar os imaginarios pedagogicos, pavi-
mentando caminhos para praticas educativas criticas, inclusivas,
emancipadoras e comprometidas dentro e fora das escolas, nos
espacos formais e informais de educacao, tendo como principio
orientador o respeito as diferencas.

E no campo da inovacdo pedagogica e no reconhecimento de
suas ferramentas como instrumentos de promocao de direitos e
transformacao social que podemos pensar em novas dindmicas
de convivéncia e producao de saber. Isso deve ser feito a partir do
incentivo a existéncia e manutencao de espacos que entendem
que nao existe neutralidade diante do racismo, possibilitando um
reposicionamento institucional a favor de uma pratica antirra-
cista que compreende que as relagdes étnico-raciais devem ser
parte constitutiva de qualquer acao proposta.

Para a concretude desse caminho, temos um solo fértil nas
metodologias ativas, em especial nas oficinas sociopedagogicas,
por permitir abordagens que, em sua esséncia, buscam descen-
tralizar o saber académico hegemonico e valorizam os saberes
diversos. Essas metodologias assumem o compromisso de es-
timular o protagonismo dos sujeitos, o didlogo entre saberes, a
construcao coletiva do conhecimento e a valorizacao da experién-
ciade vida como fonte legitima de aprendizado. Ao incorporar ofi-
cinas, rodas de conversa, praticas culturais e outras metodologias
vivenciais, os espacos educativos, formais e nao formais, podem
se tornar lugares de transformacao, escuta e reparacao histérica.

A partir disso, neste texto, buscaremos discorrer sobre a im-
portancia de uma pratica educativa antirracista e como as meto-
dologias ativas podem favorecer um ambiente de aprendizagem



formal e ndo formal comprometido com o enfrentamento as
desigualdades. Além disso, também iremos nos debrugar sobre
as formas de acdo que perpassam desde a construcao de emba-
samento tedrico e a formacao de repertérios sociopedagogicos,
até a estruturacao das oficinas sociopedagogicas. Este texto ndao
tem a pretensdo de ser uma férmula magica, pois entendemos
a complexidade do racismo e como este se intersecciona com
outras estruturas para promover opressoes; nesse sentido, reco-
nhecemos que sempre existirdo nuances que um texto estatico
nunca dara conta. Porém, buscaremos apontar caminhos teori-
cos e praticos que fornecam elementos para um caminhar mais
seguro, propositivo e sensivel na abordagem de temas que sao
profundamente caros e sensiveis.

A educacao emancipadora no processo de construcao
de conhecimento

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as pos-
sibilidades para a sua propria producdo ou a sua cons-
trucdo (Freire, 1996, p. 25, grifo nosso).

Uma das principais contribui¢ées do pensamento de Paulo
Freire nos estudos da educacao, ensino e aprendizagem é a pers-
pectiva da horizontalidade nas relacoes educativas, em que o dia-
logo se coloca como pilar essencial para a construcao do proprio
conhecimento. Para Freire (1996), a aceitacdo dos diferentes e das
diferencas ndo é apenas uma necessidade, mas algo desejavel e
com capacidade transformadora no processo de aprendizagem,
conseguindo enriquecer as trocas e promover uma educacao ver-
dadeiramente emancipadora. No entanto, para a educacao co-
mecar a ser vista como uma pratica de liberdade, é essencial ha-
ver um didlogo em que o educador também consiga se ver como



um educando e os alunos como educadores, possibilitando uma
interacao eficaz com trocas de saberes e producdo de conhe-
cimentos. Assim, o professor assume a responsabilidade pela
abordagem dialégica dos contetidos considerando as caracte-
risticas e necessidades de seus alunos, desafiando a abordagem
do “educador-bancario”. Nessa metodologia, o curriculo nao é
imposto; ele se configura como um espaco de “revolucao”’, or-
ganizado e enriquecido a partir dos elementos que os sujeitos
implicados apresentam.

Esse contexto de ensino e aprendizagem exige que o plane-
jamento dos contelidos programaticos parta da realidade con-
creta dos educandos, refletindo seus desejos e necessidades.
A realidade é vista como um desafio, sendo estimulado que a
busca pelas respostas mobilize uma acao, assim caracterizando
o processo de educar-se como um fazer politico. Essa conexao
entre educadores e educandos permite a busca conjunta de so-
lucoes a partir do processo educativo.

A abordagem freireana, que valoriza o didlogo e a construcao
coletiva do conhecimento, encontra um espaco privilegiado nas
oficinas sociopedagdgicas como metodologia ativa de educacao.
A oficina é uma metodologia de ensino usada em grupo “[...] como
uma forma de construir conhecimento a partir da agao-reflexao-
-acdo” (Jesus; Ribeiro, 2021, p. 4), ou seja, buscando no préprio
conhecimento prévio dos participantes os elementos que eles/as
conhecem para que esses sejam aprofundados. A oficina se con-
figura, assim, como uma possibilidade de experimentar situacoes
verdadeiras e significativas, “[..] baseada no tripé: sentir-pensar-
-agir” (Do Valle; Arriada, 2012, p. 4), com objetivos pedagogicos.

Vieira e Volquind (2002) caracterizam a oficina como sendo
um tempo e um espaco para aprendizagem, um processo ativo
de transformacao reciproca entre sujeito e objeto e um cami-
nho com alternativas, com equilibragdes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer. A realizacdo de oficinas



pedagdgicas é um método dinamico para a construcao de conhe-
cimento, considerando a fundamentacao teérica, uma vez que a
oficina “[...] ndo é uma aula’, apenas um ambiente para aprender
fazendo; envolve principalmente o pensamento, o sentimento e a
acao” (Vieira; Volquind, 2002, p. 12). Em uma oficina, acontecem
processos de apropriacao, construcao e desenvolvimento de sa-
beres tedricos e praticos de forma ativa e participativa, possibili-
tando a reflexdo.

Sendo assim, a oficina é um espaco cujo objetivo é considerar
a construcao do grupo. O aprendizado é estimulado através do
ensino baseado em sentimentos, pensamentos e agoes através
da ponderacdo. Trata-se de um método de ensino e aprendiza-
gem, ja que sua execucao é continua e interativa para docentes e
discentes, pois as oficinas oferecem um ambiente propicio para
ainteracdo e para o aprendizado de maneira dinamica, possibili-
tando a parceria entre os participantes e os facilitadores e a cons-
trucdo de saberes (Vieira; Volquind, 2002).

As oficinas sao espacos de construcao coletiva de um
saber, de andlise da realidade, de confrontacao e in-
tercambio de experiéncias, de exercicio concreto dos
direitos humanos. A atividade, a participacao, a socia-
lizacdo da palavra, a vivéncia de situacOes concretas
através de socio dramas, a analise de acontecimentos,
a leitura e discussao de textos, a realizacao de videode-
bates, o trabalho com diferentes expressoes da cultura
popular etc. sdo elementos presentes na dindmica das
oficinas (Candau, 1999, p. 11).

Em sua obra, Paulo Freire (1996) defende que a metodologia
de oficina visa a formacao coletiva. Essa proposta oportuniza
a interacao entre os participantes e proporciona a troca de co-
nhecimentos e saberes a partir da horizontalidade de um saber
em construcao, ou seja, nunca acabado, oportunizando, em um



movimento ciclico, a construcao do conhecimento em uma rela-
cao dialética/dialogicidade entre educador e educando. Para ele,
o conhecimento nao poderia ser transmitido de cima para baixo,
como se os/as educadores/as fossem detentores de uma verdade
absoluta que nao estariam aptos a aprender com os/as educan-
dos (Freire, 1996).

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e
solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade
a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escu-
tar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles
(Freire, 1996, p. 58).

Assim, as oficinas sociopedagégicas figuram como instru-
mentos potentes para aprofundar debates sobre temas social-
mente relevantes e sensiveis. Quando adotam metodologias ladi-
cas e participativas, elas tornam o aprendizado mais envolvente e
colaborativo, auxiliando a construcao coletiva do conhecimento.
A partir de praticas interativas, como dindmicas de grupo, jogos
educativos, teatro do oprimido e rodas de conversa, temas sen-
siveis como igualdade de género, direitos humanos, diversidade
sexual, satide mental e combate a violéncia, por exemplo, podem
ser abordados de forma acessivel e responsavel, estimulando a
reflexao e fazendo com que cada participante se reconheca como
protagonista das mudancas sociais que deseja promover.

Nessa perspectiva, as oficinas sociopedagbgicas se mostram
como ferramentas poderosas para a promoc¢ao de uma educacgdo
antirracista. Ao criar espacos de escuta ativa e valorizacdo das
identidades racializadas, elas ajudam a despertar uma conscién-
cia critica sobre as estruturas de desigualdade e a necessidade
do combate ao racismo em suas diversas formas. Para que isso
aconteca de maneira efetiva, é essencial que o educador esteja
verdadeiramente comprometido com uma abordagem critica



e sensivel as nuances do racismo, além de ser necessario, tam-
bém, que ele reconheca a importancia de praticas que desafiem
esteredtipos e desconstruam preconceitos. Dessa forma, essas
oficinas se tornam experiéncias educativas libertadoras, forta-
lecendo a resisténcia e o empoderamento das populagoes racia-
lizadas, além de contribuir para a construcéo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Oficinas sociopedagdégicas como metodologia ativa para
uma aprendizagem antirracista: implicacoes e aplicacoes

O racismo, como abordado anteriormente, é um sistema ideol6-
gico que estrutura a nossa sociedade a partir da ideia da sobrepo-
sicdo de umaraca sobre outras. Nesse sentido, todas as dindmicas
sociais, politicas e econémicas sdo amplamente influenciadas
por ele (Almeida, 2018). Enquanto alicerce do sistema social vi-
gente, o racismo perpetua desigualdades e afeta, de maneira
negativa, a subjetividade de pessoas negras e racializadas desde a
infancia. E nesse periodo, também, que o racismo se revela mais
cruel porque atinge um ser em processo de descobertas profun-
das do mundo e que ainda ndo possui as ferramentas cognitivas e
emocionais para assimilar a complexidade da discriminacdo que
sofre. Diferentemente dos adultos, as criancas experimentam a
rejeicdo e a exclusao de maneira bruta, sem conseguir nomear
ou contextualizar essas situacoes. A incapacidade de compreen-
der as expressoes do racismo faz com que as criancas absorvam
a discriminacdo como uma caracteristica pessoal, uma falha em
si mesmas. Elas internalizam os tratamentos discriminatérios
como algo natural e culpam a si proprias por nao se encaixarem
nos padroes estabelecidos, pavimentando um processo silencio-
so de autodepreciacao que tem consequéncias imediatas e futu-
ras em suas vidas.



Essa fragilidade de compreender as violéncias raciais dificul-
ta também na elaboracao emocional dos efeitos causados. Além
disso, os desafios de comunicar processos confusos favorecem
o isolamento e criam obstaculos para a busca de ajuda, fomen-
tando o desamparo. Ademais, essa auséncia de suporte agrava o
sofrimento e impede a criacdo de mecanismos de enfrentamento
necessarios e saudaveis. Segundo relatério do Fundo das Nacoes
Unidas pela Infancia (Unicef), criangas que vivenciam experién-
cias de discriminacao e racismo tendem, com frequéncia, a rejei-
tar suas proprias historias e culturas, produzindo, como consequ-
éncia, a baixa autoconfianga, o estresse cronico e muitas outras
vulnerabilidades relacionais (UNICEF, 2010).

Asvioléncias a que as criancgas negras e racializadas estao ex-
postas produz um tipo de subjetividade marcada pela opressao,
pelo sofrimento e pela dor. Essas condicdes reforcam desigualda-
des e criam empecilhos, dificultando que criancas negras e suas
familias construam e desfrutem de ambientes de afeto e segu-
ranca, elementos essenciais para um desenvolvimento pleno e
saudavel. Essas privacoes nao se restringem a aspectos somente
materiais, mas envolvem dimensoes simbolicas relacionadas a
negacao e ao acesso a sua histoéria e a impossibilidade de cons-
trucdo de narrativas proprias. Prevalece, em oposicao, o enredo
hegemonico e distorcido colonizador, que deslegitima as vivén-
cias e identidades dos demais grupos. O circulo vicioso gerado
pelo racismo institucional hostiliza e esvazia os espagos de poder,
decisao e visibilidade e inviabiliza experiéncias negras positivas e
empoderadas, perpetuando e naturalizando a exclusao.

Em um contexto tao desafiador, as politicas publicas e seus
profissionais precisam desenvolver estratégias eficientes que
possibilitem nao somente a desconstrucdo de esteredtipos e
narrativas descontextualizadas, mas que também busquem pro-
mover reparacoes histéricas e, com isso, a justica social. Romper
com essas logicas envolve abordar o racismo como uma questao



central, exigindo a diversificacao e adaptacao de metodologias, lin-
guagens e praticas sociais e educativas. E preciso comprometer-se
significativamente na luta contra as desigualdades, promovendo
acoes que estimulem reflex6es criticas e objetivem transformar
positivamente os espagos socioinstitucionais.

Nesse sentido, destacam-se as metodologias ativas de tra-
balho com grupos, sobretudo as oficinas sociopedagogicas, que
buscam posicionar os individuos como agentes ativos de seu
processo de aprendizagem, permitindo o protagonismo na for-
macao de seu proprio conhecimento de forma critica. As oficinas
partem de uma abordagem fundamentada pelo investimento em
um ambiente reflexivo, democratico e participativo, onde a plura-
lidade e as diferencas sao consideradas elementos agregadores.
E também nesse espaco de construcdo de saberes coletivos que
a teoria e a pratica sao pensadas a partir de processos pedagogi-
cos contextualizados e referenciados pelas historias de quem as
constréi. Nelas, o educador nao é o detentor absoluto do conhe-
cimento, mas alguém que colabora para a construcao. As oficinas
sociopedagogicas, nesse contexto, pretendem implementar um
formato de aprendizagem que seja dialégico, critico e transfor-
mador, implicando o desmantelamento das estruturas tradicio-
nais de poder e incentivando a plena participacao dos envolvidos.

Essa metodologia trabalha com a ideia de que o conhecimento
é fruto de uma experiéncia coletiva, originada na realidade concre-
ta das vivéncias dos participantes. Nessa perspectiva, o foco esta
navalorizacdo da autonomia, da criatividade e da reflexao, criando
um espaco dindmico e interativo onde o saber é compartilhado,
questionado e ressignificado. Assim, as oficinas sociopedagégi-
cas sao vistas ndo somente como uma pratica de disseminacgao
de contetido, mas também como um ambiente de didlogo, afeto e
comprometimento com a justica social. Desse modo, o intercam-
bio de experiéncias e a construcdo do conhecimento sao incenti-
vados de forma colaborativa e libertadora (hooks, 2017).



No entanto, o mero desenvolvimento dessas metodologias
nao estabelece um espaco livre de racismo e discriminacao.
Ainda que esse seja um ambiente organizado a partir da ho-
rizontalidade, partilha e valorizacao das narrativas pessoais
dos envolvidos, o racismo enraizado em nossa sociedade e em
nossas relacoes cotidianas se fara presente. As representacoes
histéricas que colocam sujeitos racializados e suas referéncias
identitarias e culturais a subalternizacao, por exemplo, fazem
parte da nossa bagagem subjetiva enquanto sociedade e se con-
figuram como uma heranca simbolica consolidada por meio da
nossa formacao social em um sistema de opressoes.

A simples existéncia de espacos educativos pautados na
horizontalidade e na partilha da palavra nao é suficiente para
garantir respeito e consideracao pela diversidade e nao basta
para desmantelar os referenciais simbélicos estruturados pelo
racismo e patriarcado, que seguem operando mesmo nesses
ambientes. Por isso, é fundamental fomentar o desenvolvimen-
to de praticas e estratégias que, dentro desses espacos, identi-
fiquem, problematizem e ressignifiquem essas memoérias, ins-
taurando novas perspectivas que afirmem a negritude e demais
grupos marginalizados como poténcias e reconhecam essas
populacgoes para além da légica de subalternizacdo historica-
mente estabelecidas.

Esse é, com certeza, um exercicio radical e absolutamente
necessario para uma atuagao genuina de enfrentamento as de-
sigualdades e valorizacdo da pluralidade, fomentando uma pra-
tica antirracista, antissexista, antilgbtfébica e antiopressiva nas
suas mais diversas abordagens. Assim, é fundamental ir além de
simplesmente deixar de reproduzir praticas racistas, assumindo
um compromisso ativo com o combate ao racismo em todas as
suas dimensoes. Isso exige um compromisso ético e profissional
que nao somente reconheca a centralidade da questao racial e
das demais opressoes, mas também promova a redistribuicao



de poder e a reconstrucao de narrativas, resgatando e reafir-
mando saberes, histérias e protagonismos silenciados.

As oficinas sociopedagbgicas, enquanto metodologia ativa de
promocao de conhecimentos e direitos, nos possibilitam ferra-
mentas diversificadas para nos debrucarmos sobre as realidades
e propor novas rotas de construcao de entendimentos e possibi-
lidades. Contudo, é fundamental nao reduzirmos nossa atuacao
ao mecanicismo, acreditando que o bom manejo das ferramentas
sociopedagédgicas sejam suficientes para uma pratica antirracis-
ta. Nas oficinas, por exemplo, podemos ser tecnicamente impeca-
veis, dominar conceitos e, com didatica, trabalha-los com os nos-
Sos grupos e, ainda assim, reproduzir e ndo romper com praticas
opressivas. Por isso, devemos sempre lembrar que uma atuacao
antirracista nao pode ser dissociada da compreensao das realida-
des e relacdes de poder vigentes, exigindo uma postura engajada
de enfrentamento continuo dessas estruturas. Para hooks (2017),
a educacao antirracista reconhece o impacto do racismo e traba-
lha ativamente para combaté-lo; nesse sentido, a educacao deve
ser um veiculo para a transformacao social.

Esse é um modo de fazer que demanda nao somente compe-
téncia técnica, mas também um compromisso ético com a justica
social e a dignidade de pessoas negras e racializadas. Esse enga-
jamento politico precisa ser contestador dos sistemas e das rela-
¢oes de poder responsaveis pelas desigualdades e precisa, ainda,
de uma disposicédo subjetiva para a (auto)reflexdo constante so-
bre seus proprios referenciais, revisitando seus lugares de poder,
de fala e de escuta. Em resumo, uma pratica pedagogica antirra-
cista ndo se limita ao saber técnico, mas se fundamenta em uma
escolha ética e politica que atravessa toda a atuacao profissional
e nos impulsiona a uma agenda vigilante e ativa em contraposi-
¢do ao racismo e as demais opressoes.

Emumaabordagem antirracista, todas as metodologias devem
valorizar as historias e culturas de grupos raciais marginalizados,



sendo necessario haver um investimento real na ampliacdo de
repertorios e ferramentas educativas que possam subsidiar uma
praticaradical em sua inten¢ao de romper com pragmatismo con-
formista. A defesa dessa agenda precisa estar presente em cada
uma das nossas acoes e deve se estender do planejamento até a
avaliacao, observando os impactos gerados. Além disso, é necessa-
rio promover espacos seguros de aprendizagem que sejam funda-
mentados na pluralidade, democracia, afeto, escuta e acolhimen-
to, criando estratégias pedagogicas que se conectem com saberes
ancestrais, diversidades socioculturais e demandas contempora-
neas, tornando os debates acessiveis aos/as sujeitos/as de modo a
produzir (auto)consciéncia e autonomia.

A partir de uma reorientacdo metodolégica baseada em um re-
pertério antirracista, é possivel pensar e criar percursos sociope-
dagdgicos criativos que tenham, como referéncias, outros valores
civilizatérios que nao os eurocéntricos. Esse refinamento no olhar
possibilitara a potencializacdo das reflexdes pedagogicas e das di-
namicas de trabalho com os grupos nos quais atuamos, e, com isso,
poderemos impulsionar, a partir dessa intencionalidade, o desen-
volvimento pessoal e social desses sujeitos, olhando para eles em
sua integralidade e complexidade.

Nossa acao deve estar fundamentada nos indicadores que evi-
denciam que as vulnerabilidades precarizam as condicoes de vida
emorte, limitam acessos e constroem barreiras subjetivas, que, por
sua vez, geram sofrimentos psiquicos que somatizam e se expres-
sam no corpo, na performance e no modo de ser e estar no mundo.
Logo, precisamos buscar formas potentes e leves para se trabalhar
temas tensos e demasiadamente dificeis, assim considerados por
mexerem em muitas feridas abertas ou ainda nao curadas.

Para que a pratica antirracista no contexto das oficinas socio-
pedagogicas realmente se concretize nos espacos educativos, se-
jam eles formais ou ndo, é importante que educadores e profissio-
nais busquem ampliar seus repertérios teéricos, praticos e lidicos.



Criar ambientes inclusivos e oferecer oficinas sociopedagogicas
antirracistas sao atitudes que vao além de apenas sensibilizar as
pessoas para o tema; € preciso, para além disso, ter ferramentas
concretas que tornem o debate sobre racismo mais acessivel e ca-
paz de promover mudancas. Nesse sentido, o acesso a materiais
didaticos variados, referéncias tedricas sobre educacao antirracis-
ta e estratégias liidicas que envolvam as criancas e/ou adolescen-
tes no reconhecimento da diversidade sdo passos essenciais para
aprofundar as conversas sobre o tema.

Nesse aspecto, é possivel citar inimeros recursos interes-
santes que podem ampliar o conhecimento dos profissionais
e formadores, além de darem pistas para que eles invistam em
metodologias adaptadas e contextualizadas com seus grupos,
territorios e qualquer outro nivel de especificidades. Um bom
exemplo disso é o material do projeto A Cor da Cultura?, que retine
estratégias para a valorizacdo do patriménio histérico e cultural
afro-brasileiro e indigena com o objetivo de apoiar profissionais
na implementacdo da Lei n? 10.639/2003 (Brasil, 2003). Esse ma-
terial, que pode facilmente ser acessado na internet, articula um
conjunto de materiais didaticos, traz uma abordagem pedagogica
para discussao racial e propoe diferentes atividades que podem
ser incorporadas em uma oficina antirracista. Além disso, vale
ressaltar que esses materiais incluem cadernos que auxiliam os
profissionais a elaborarem essas estratégias a partir de referén-
cias civilizatérias afrocentradas.

Podemos citar, ainda, outros materiais que podem ser aprovei-
tados para favorecer debates etnicorraciais, mas também ampliar
a cosmovisao dos grupos para outros modos de ser e estar, de se

1 “OACordaCultura(ACDC) é um projeto de valorizagio do patrimonio histérico
e cultural afro-brasileiro e indigena, que tem como objetivo apoiar a implemen-
tacdo da legislacdo educacional brasileira, com um conjunto de estratégias de
educacdo antirracista e de promocado da educacdo das relacdes étnico-raciais
(ERER)” (Futura, 2025).



relacionar com a natureza e como 0s povos ou trabalhar elemen-
tos subjetivos e emocionais que estdo atrelados a esses debates. No
campo da literatura infantil, podemos citar livros do rapper e autor
infantil Leandro Oliveira (Emicida), como Amoras, livro em que o
autor aborda, com suavidade, assuntos complexos como identida-
de, diversidade, representatividade (Emicida, 2018), e o E foi assim
que eu e a escuriddo ficamos amigas (Emicida, 2020). Neste dltimo,
durante a jornada, as personagens enfrentam o desconhecido e
encontram tanto o medo quanto a coragem personificada. A partir
disso, o livro nos convida a enxergar o medo nao como algo neces-
sariamente ruim, mas como uma emogao que precisa ser reconhe-
cida e colocada em seu lugar. Assim, a obra abre espaco para que a
coragem cresca e que o caminho para a felicidade seja trilhado de
forma mais leve e consciente. Além de explorar essa relagao entre
medo e coragem, a histéria também traz importantes licdes sobre
aceitar as diferencas e valorizar a diversidade. Com representacoes
positivas de pessoas negras, o livro cria um imaginario forte e in-
clusivo, fortalecendo a autoestima e facilitando a identificacao dos
jovens leitores. Por meio de didlogos divertidos, temas muitas vezes
vistos como negativos sao ressignificados, mostrando ser possivel
enfrentar os desafios de uma forma saudavel e construtiva.

Para aprofundamentos nesse campo, € possivel mencionar li-
vros como Pequeno manual antirracista, da autora Djamila Ribeiro
(2019), ou o livro Como ser um educador antirracista, da Professo-
ra Barbara Carine Soares Pinheiro (2023). Esses livros sdo apenas
alguns exemplos de materiais simples que podem ser poderosas
ferramentas na concepgao de metodologias ativas mais assertivas
no ambito das oficinas sociopedagogicas.

Paginas como a do Portal Lunetas® ou perfis em rede so-
ciais, como os perfis no Instagram do Afro educar (@afroeducar),
Ser Antirracista (@serantirracista), Awa Educacdo antirracista

2 O portal pode ser acessado por meio do seguinte link: https://lunetas.com.br/.



(@awaeducadoras), Olubayo Educacéo (@olubayoeducacao) e Pai
Educa (@Pai_educa), por exemplo, também auxiliam no processo
de construcao de perspectivas de trabalhos Itdicas e afrocentra-
das, oferecendo a possibilidade de encontrar recursos ja testa-
dos e orientados para esse tipo de atividade em especifico. Esses
materiais, obviamente, ndo sdo os Unicos e também nao exclui a
importancia da leitura de materiais mais densos que possibilitem
uma visdo mais ampla e profunda da complexidade das relagoes
etnicorraciais no Brasil.

Esse tipo de recurso e repertoério apura nossa capacidade de
proposicao e nos ajuda a pensar, de forma ampliada e extensi-
va, em diversas formas de abordagem do tema, sem que fique-
mos presos a metodologias tradicionais ou estanques - aquelas
que, de imediato, ja se sabe o desfecho. Além disso, esse tipo de
recurso nos habilita a pensar e a propor atividades que abordem
suavemente esses temas e que levem os grupos a chegarem nas
reflex0es necessarias de maneira espontanea e conectadas a suas
proprias experiéncias e vivéncias no e sobre o tema.

Oficinas de producao de bonecas Abayomi, por exemplo, nao
somente podem fomentar reflexdes sobre o resgate de praticas
ancestrais, mas também abrem espaco para discussdes sobre
afeto, pertencimento e empoderamento. Atividades como circui-
tos de narrativas e brincadeiras africanas também criam ambien-
tes de escuta, empatia e valorizacao da diversidade, fortalecendo
a identidades, promovendo cooperacao e coletividade. Acerca
disso, é sempre importante destacar que a ludicidade ocupa um
papel essencial nesses processos, permitindo que os educandos
se reconectem com suas raizes e explorem sua criatividade, suas
memorias e seus desejos de forma prazerosa e significativa. O
brincar ndo serve unicamente a um exercicio recreativo, mas atua
como uma ferramenta de aprendizado social, cultural e emocio-
nal, que, por sua vez, fundamenta a construcao identitaria e o for-
talecimento de vinculos entre todos os sujeitos envolvidos.



Elementos praticos para elaboracao
de oficinas sociopedagogicas

As oficinas pedagbgicas sdo ferramentas politicas, diversas e
plurais que se utilizam de elementos tedricos e praticos para a
construcao de saberes de forma coletiva. Essa diversidade sus-
cita a ndo existéncia de um protocolo, ou de uma receita tnica,
para sua realizacdo. Em outras palavras, ndo existe uma Unica
forma de utilizar essa ferramenta. Tendo isso como horizonte,
este topico se propode a fornecer subsidios para um contato ini-
cial com a realizacao de oficinas pedagogicas, buscando contem-
plar o planejamento, a execucao e a avaliacdo dessas atividades.
Com isso, busca-se incentivar, também, o aprofundamento dos
conhecimentos, compreendendo que a pratica também serd um
catalisador da experiéncia.

Como elementos introdutoérios, destacamos a horizontalida-
de - no sentido de nao hierarquizacao dos papeis - como grande
norteadora da ferramenta aqui trabalhada. Isso significa que, nas
oficinas pedagédgicas, nao ha uma figura que detém os saberes e
ird transferi-los para os sujeitos participantes. A 1égica da cons-
trucao coletiva dos conhecimentos, fugindo do que Paulo Freire
(1996) denomina como educacéo “bancaria’, considera que todas
as pessoas sabem de algo, como afirma o referido autor em sua
obra A importdncia do ato de ler em trés artigos que se completam:
“[..] ninguém sabe de tudo. Todos nés sabemos alguma coisa”
(Freire, 1989, p. 39). Assim, os saberes dos sujeitos da formacao
precisam ser considerados em todas as etapas da atividade e isso
influencia diretamente em seus resultados. Considerar os sabe-
res prévios do grupo nao significa limitar todo o processo for-
mativo a eles, mas utiliza-los como chao, como solo fértil para a
construcao de novos conhecimentos.

Nesse mesmo sentido, é necessario destacar, também, o ca-
rater politico das oficinas; carater este que nao é partidario, mas



sim vinculado aos interesses de uma determinada classe. Isso
implica dizer, portanto, que nao ha neutralidade na realizacao
dessas atividades, pois estas objetivam contribuir para o cresci-
mento das classes historicamente oprimidas por meio da oferta
de informacoes, conhecimentos e estratégias para o seu fortale-
cimento e, consequentemente, de sua defesa diante de tudo que
lhes foi negado. Partindo da légica de que conhecimento é poder,
as oficinas pedagogicas visam empoderar os sujeitos oprimidos
como possibilidade de resisténcia frente ao racismo, a violéncia
de género, ao patriarcado, ao preconceito geracional e a tantas
outras violéncias experienciadas diariamente.

A escolha do tema da atividade também deve estar conectada
a realidade objetiva para que possa gerar interesse nos educan-
dos. E comum que os temas sejam escolhidos pelo servico que
solicitou a realizacdo da oficina ou que estejam estabelecidos no
planejamento anual da instituicao, geralmente ligados ao enfren-
tamento de violéncias, a problemas do territério ou as datas alu-
sivas a eventos nacionais e internacionais. Ainda que o tema nao
seja escolha do facilitador, é possivel fazer recortes que possibi-
litem maior conexao com os sujeitos envolvidos. Como exemplo,
podemos citar o tema do meio ambiente, que pode nos remeter
as emergéncias climaticas que acendem alertas no mundo todo.

Através desse tema geral, podemos abordar a Amazonia e as
grandes queimadas, mas também trazer questoes do territério
dos sujeitos, como o descarte incorreto do lixo, os comuns alaga-
mentos das ruas no periodo de chuva e, claro, a questao do racismo
ambiental e tantas outras lacunas que encontramos no cotidiano.
Fazer um recorte do tema, abordando um subtema que se relacio-
ne diretamente ao que o grupo vivencia diariamente, permite uma
maior possibilidade de apreensao dos contetdos trabalhados.

Apartirdessas consideracoesiniciais,adentramos ao primei-
ro elemento a ser considerado para construcao de uma oficina e,
talvez, o mais importante: a definicao dos objetivos da atividade.



Esse passo influencia diretamente as etapas seguintes e sintetiza
as intencoes de realizacdo da formacao, além de enunciar o que
se pretende alcancar com ela. E de extrema importancia que os
objetivos sejam tracados de forma consciente, compreendendo o
contexto geral da oficina a ser realizada. Para definir o objetivo -
ou os objetivos —, por exemplo, é necessario considerar o tempo
de duracao da atividade, quantos encontros com o grupo serao
realizados e as ferramentas que estardo disponiveis no momento
da atividade.

Para evitar a sensacao de frustracao do facilitador e dos sujei-
tos da oficina, é fundamental que os objetivos estejam de acordo
com as condigoes reais apresentadas. Como situacao concreta, a
titulo de exemplo, nao é ideal que o objetivo de uma oficina peda-
gbgica, com duracao de algumas horas, seja formar um grupo de
pessoas em determinado tema ou acabar com alguma violéncia
em um territério. Os objetivos do facilitador podem se relacionar
com a contribuicdo para o conhecimento de uma tematica, sensi-
bilizar os sujeitos para os casos de violéncia no territério ou des-
pertar o grupo para o aprofundamento no assunto exposto, por
exemplo, uma vez que objetivos reais possibilitam resultados reais.

Em suma, para a definicao dos objetivos de uma atividade, é
importante compreender as oficinas, especialmente quando dis-
pOe de um Ginico encontro, enquanto estratégias de mobilizagao,
incentivo ou contatoinicial com a metodologia e o tema escolhido.
Nos casos em que 0s sujeitos da a¢ao ja possuem um grande co-
nhecimento acerca do assunto proposto, como o caso de profis-
sionais ou pesquisadores, as oficinas podem ser consideradas
enquanto um momento de aprofundamento, rememoracao e
socializacao dos conhecimentos.

Por fim, os objetivos precisam estar alinhados a realidade
dos sujeitos que serdo envolvidos na acado, sendo este o grande
diferencial do uso de oficinas pedagoégicas enquanto metodolo-
gia de intervencao. Reforcamos a ideia de que os sujeitos e suas



necessidades devem ser considerados em todos os momentos,
pois os resultados também dependem da conexao a ser estabele-
cida com eles. Como dito anteriormente, sendo uma ferramenta
politica, a oficina se compromete a fornecer elementos para que
os sujeitos pensem suas realidades e, com isso, busquem meios
para transforma-la através da acdo coletiva.

Outro passo importante para elaboracao de oficinas peda-
gbgicas consiste em conhecer profundamente as pessoas que
participarao da atividade. Ainda que o facilitador ndo conheca
pessoalmente os sujeitos da acdo, é necessario reunir o maior
namero de informacoes possivel sobre eles, como a faixa etaria,
0 género, a escolaridade e se possuem contatos prévios com o
tema. Essas informacoes possibilitam a construcao de um pla-
no de atividade alinhado ao perfil do grupo, bem como a maior
apreensao dos conhecimentos compartilhados na atividade. O
objetivo maior é gerar identificacao entre o tema exposto e os
educandos, tendo em vista que o tema deve ser escolhido e re-
cortado a partir de lacunas na realidade concreta, como foi afir-
mado anteriormente.

Sem conhecer o perfil dos educandos, é possivel que o facili-
tador elabore atividades que nao contemplem as necessidades e
especificidades do grupo. Atividades com criancas que estdo na
primeira infancia, por exemplo, demandam o uso de recursos
lidicos, como a contacdo de histérias, o uso de fantoches, ma-
teriais coloridos, musicas e videos apropriados para a idade. Ja
os adolescentes demandam o uso de linguagem coloquial e ma-
teriais que se aproximem de seus interesses, como jogos, letras
de musica, seriados e outros. Esses sdo exemplos gerais, feitos a
partir do recorte da faixa etaria. Se considerarmos outras parti-
cularidades, os recursos também serdao adaptados. Sendo assim,
esses aspectos precisam ser considerados para que a atividade
nao seja inviabilizada pelo uso de materiais e recursos que nao
contemplam os sujeitos da acao.



A escolha da metodologia a ser utilizada na atividade esta
diretamente relacionada a esse passo. Para isso, é preciso con-
siderar os objetivos, o publico da formacao, o tempo de duracao,
o espaco fisico disponivel e os recursos gerais. E importante que
essa metodologia contemple a esséncia da oficina pedagégica,
que pode ser traduzida na circulacédo da palavra, no espaco, para
que todas as pessoas presentes possam se colocar e participar
ativamente do processo de construcao de conhecimentos.

Diferentemente de uma palestra, a oficina ndo deve estar
centrada na figura do facilitador. A ideia central é fugir da edu-
cacao bancaria, que parte da perspectiva de transferir conheci-
mentos de quem os possui para quem nao os possui. Com isso, a
construcao coletiva dos saberes passa pela oportunidade de to-
dos os presentes colocarem suas davidas e suas discordancias
e contribuirem com a atividade de forma geral. A intervencao
através da oficina pedagégica é feita de forma ativa.

Essas consideracoes devem ser feitas também para a es-
colha dos materiais que serao utilizados na oficina. Ademais,
é recomendado conhecer previamente o espaco fisico dispo-
nibilizado para a realizacdo da atividade, ainda que através de
fotografias, para que os momentos propostos funcionem sem
intercorréncias. F ideal que as pessoas participantes sejam dis-
postas em um grande circulo, pois isso facilita a comunicacgdo
horizontal entre todos. Porém, em alguns espacos, esse movi-
mento nao é possivel, o que exige outras estratégias por parte do
facilitador, como espacgos com cadeiras fixas ou arquibancadas.
O facilitador pode propor, a depender das condig¢des do grupo,
que todos formem um circulo no chao, utilizando colchonetes
ou almofadas, se disponiveis.

Também considerando as especificidades do grupo, o edu-
cador pode utilizar recursos audiovisuais, como filmes para a
realizacdo de cine debates, musicas para que as letras sejam
analisadas e videos curtos que possam provocar e estimular o



grupo a contribuir. Jogos e dindmicas de grupo sao recursos que
funcionam para todas as faixas etarias, com adaptacoes para as
necessidades dos sujeitos e para os objetivos da acao. O uso de
apresentacao de slides também é uma 6tima escolha, pois auxi-
lia o facilitador com as informacoes que precisam ser passadas
e contribui para que os participantes visualizem e apreendam
os contetdos da melhor forma. O ideal é que haja a combinacao
entre momentos expositivos e dindmicas ativas.

Pensando de uma forma um pouco mais cronolégica, em
uma atividade com comeco, meio e fim, recomendamos que
os educandos sejam recebidos no espago da agdo com um mo-
mento de acolhimento. Esse momento inicial tem o objetivo de
promover a integracao dos participantes e pode ser feito atra-
vés de uma dindmica de apresentacdo, em que cada pessoa diz
0 seu nome, sua idade, suas expectativas sobre a oficina e ou-
tros elementos que o educador julgar propicios e alinhados aos
objetivos iniciais. Além da integracao, o acolhimento possibilita
que os participantes se conectem e se identifiquem uns com os
outros, criando uma unidade entre todos.

O educador pode utilizar o momento inicial como ferra-
menta determinante para os momentos seguintes. Ou seja, se
o plano de atividades proposto envolve momentos mais dina-
micos que demandem mais energia dos participantes, o mo-
mento inicial pode ser usado para deixar o grupo no clima, atra-
vés de recursos também dindmicos, como uma musica mais
alegre. Caso contrario, se o plano de atividades foi pensado para
provocar mais reflexao, envolvendo momentos mais calmos,
o momento inicial pode ter o mesmo tom, com uma proposta
mais tranquila.

Os momentos seguintes podem ser divididos entre a son-
dagem dos conhecimentos prévios dos educandos, a exposicao
do tema pelo facilitador, as dindmicas de grupo, o cine debate, a
confeccdo de bonecas e a contacdo de histérias. E importante que



o plano de atividade esteja articulado ao tempo disponivel para
realizacao da oficina. Além disso, o excesso de atividades dentro
de uma Unica oficina pode cansar o grupo; por isso, € importante
queisso seja bem calculado, e, para que os imprevistos ndo sejam
um problema, é fundamental que o facilitador tenha um plano B
para as atividades propostas.

Por fim, um momento indispensavel nas oficinas pedagé-
gicas consiste na avaliacdo final. E comum que isso ocorra ao
fim da atividade, como encerramento do encontro. A avaliacdo
possibilita que o facilitador entenda com quais propostas os
educandos mais se identificaram, bem como as que nao fun-
cionaram tanto com o grupo. Dessa mesma forma, a devolutiva
dos sujeitos permite que sejam feitos ajustes na metodologia,
visando o aprimoramento dessa ferramenta. Assim como nos
momentos anteriores, a avalicdo pode ser feita de diversas for-
mas, como através da escrita - em que os participantes escre-
vem suas opinioes sobre a atividade -, através da verbalizacdo
coletiva ou por meio do uso de figuras e desenhos, a depender
da faixa etaria e do perfil do grupo. Também é importante que
o facilitador sistematize as avaliacOes, para que se tornem pro-
duto da atividade, e que ele conte com auxilio na elaboragao de
atividades posteriores.

Reforcamos que ndo ha um jeito tnico de elaborar ofici-
nas pedagbgicas e os elementos aqui apresentados partem
de uma perspectiva introdutéria, se destinando aos que de-
sejam ter um primeiro contato com essa rica ferramenta. O
elemento mais importante - e que nunca pode ser esquecido
- consiste no compromisso social e politico das oficinas como
instrumentos de educacao popular, além de serem, também,
ferramentas de intervencao antirracista, conforme apresenta-
do neste capitulo. O fortalecimento das poténcias das classes
oprimidas é o horizonte de atuacao que o facilitador precisa
sempre seguir.



Consideracoes finais

Diante do exposto, compreende-se que as oficinas, enquanto
metodologia sociopedagogica e dialogica, representam uma pra-
tica educativa profundamente alinhada aos principios da educa-
cdo popular e & pedagogia critica de Paulo Freire (1996). Ao pro-
moverem a escuta, a participacao ativa e a construcao coletiva
do conhecimento, elas rompem com os modelos tradicionais e
verticalizados de ensino, abrindo espaco para praticas que reco-
nhecem os saberes dos sujeitos e suas realidades concretas. Nes-
se cenario, as oficinas antirracistas tornam-se ndo apenas uma
estratégia metodoldgica, mas uma exigéncia ética e politica no
enfrentamento as estruturas de opressao que marcam historica-
mente a sociedade brasileira.

Por meio delas, é possivel criar espacos de conscientizacao,
resisténcia e transformacao, onde o dialogo, a reflexao critica e a
acao coletiva se entrelagcam na luta pela equidade racial. Assim, in-
vestir na construcdo e implementacdo de oficinas antirracistas é
também investir na formacao de sujeitos criticos capazes de reco-
nhecer e combater as desigualdades, contribuindo para uma edu-
cacao libertadora, democratica e profundamente humanizadora.

Nao podemos esquecer que a oficina sociopedagogica é uma
estratégia apropriada para se trabalhar o tema do racismo com
criancas, mesmo as que estao na primeira infancia. Desde cedo, é
importante que as criangas possam entender como a sociedade
é estruturada de forma desigual e essas criancas devem ser esti-
muladas a fazer a diferenca nessa sociedade, agindo sempre com
respeito as diferencas entre as pessoas.

Como temos visto, a construcdo de uma pratica antirracista é
um desafio, assim como também é desafiador elaborar metodo-
logias que promovam o antirracismo. Em termos praticos, mas
nao faceis, os profissionais que concordam em realizar esses
enfrentamentos precisam fomentar espacos seguros de didlogo,



onde as demandas dos sujeitos racializados sejam reconhecidas
como legitimas. Ao mesmo tempo, esses profissionais devem de-
senvolver estratégias pedagogicas que nao banalizem o racismo,
mas o enfrentem com a seriedade e o aprofundamento que ele
exige. Isso inclui ampliar o acesso a materiais educativos e adotar
meétodos afrocentrados e decoloniais que favorecam a reconexao
com saberes ancestrais.

Para isso, € necessario incorporar metodologias que possi-
bilitem a promocao da escuta e producao coletiva por meio de
espacos amistosos e colaborativos, do didlogo horizontal e do
fortalecimento de redes de apoio. Investir em repertérios “afro-
-ladicos”, desenvolvendo atividades divertidas e de conexao afe-
tiva que estimulem a reflexdo sobre ancestralidade, estética e
pertencimento, é essencial, além do investimento em espacos de
autonomia, protagonismo e tomada de decisoes que incentivem
0s sujeitos a participarem ativamente da resolucao dos proble-
mas baseados na aceitacdo das diferencas, tolerancia e respeito,
que, por sua vez, pode ser desenvolvida a partir de senso critico e
responsabilidade coletiva.
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A politica de educacao
infantil no enfrentamento
as violéncias contra criancas

Valeria Nepomuceno Teles de Mendonca




Introducao

O presente capitulo visa apresentar a discussao sobre a inser-
cao do tema da autoprotecao de criancas na primeira infancia na
politica municipal de Educacao Infantil, articulando os temas da
prevencdo das violéncias contra criancas e o racismo na infancia.
Ainspiracao para o capitulo vem das experiéncias da execucao dos
projetos de extensao acerca do tema da autoprotecdo de criancas
na primeira infancia, promovidos pelo Grupo de Estudos, Pesqui-
sas e Extensoes no Campo da Politica da Crianca e do Adolescente
da Universidade Federal de Pernambuco (Gecria-UFPE).

O objetivo geral dos projetos de extensao é desenvolver agoes
que contribuam para a protecao e autoprotecao de criancas, com
atencao especial para as criancas negras na primeira infancia, a
partir dos eixos de acao: formacao; comunicacao; sistematizacao;
e incidéncia politica (participacdo em espacos de discussdo da
primeira infancia), com o fito de que a Politica de Educacéo In-
fantil incorpore a autoprotecao.

O presente capitulo esta estruturado em cinco secoes, incluin-
do esta Introducao. A segunda secao trata do contexto das violén-
cias contra as criancgas, destacando a particularidade da fase da
vida definida como primeira infancia e o impacto do racismo con-
tra criancas negras. Nessa mesma secao, também apresentamos



os elementos que compodem o conceito de autoprotecao. Na ter-
ceira secao, revisitamos as a¢oes desenvolvidas pelos seis projetos
de extensao. A ideia é apresentar a relevancia e contribuicdo da
acdo extensionista universitaria para a prevencao das violéncias
contra as criancgas e para a Politica Nacional de Educacao Infantil
(Brasil, 2006). A quarta secdo, por sua vez, discute os fundamen-
tos do campo do marco legal e das normativas de politicas publi-
cas da primeira infancia, que justificam a defesa da autoprotecao
na Politica de Educacao Infantil. Por fim, nas consideracoes finais,
tecemos breves pontuacdes sobre o acimulo de experiéncias e co-
nhecimentos resultantes dos projetos executados e das reflexoes
apresentadas no capitulo.

O contexto das violéncias contra criancas

A Lei Federal n2 13.257/2016 (Brasil, 2016), que representa o Mar-
co Legal Nacional da Primeira Infancia, dispde sobre as politicas
publicas para a primeira infancia, e, logo em seu Art. 1, afirma
que alei “[..] estabelece principios e diretrizes para a formulacédo
e aimplementacao de politicas publicas para a primeira infancia
em atencao a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de
vida no desenvolvimento infantil e no desenvolvimento do ser
humano” (Brasil, 2016, art. 1). No Art. 2, a referida lei explica que
“[...] considera-se primeira infancia o periodo que abrange os pri-
meiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de
vida da crianca” (Brasil, 2016, art. 2).

Os autores Teixeira, Teixeira e Villachan-Lyra (2020, p. 22)
alertam para o fato de que:

O conhecimento acumulado até o momento em rela-
¢ao a primeira infancia aponta que inexistem féormu-
las padronizadas para promover o desenvolvimento de



criancas nessa fase da vida. Entretanto, existem ele-
mentos importantes considerados propulsores ou
limitadores do desenvolvimento saudavel nesse peri-
odo tdo sensivel da existéncia humana, a exemplo da
afetividade e da vivéncia de experiéncias positivas. As
experiéncias vividas por bebés e criancas com os adul-
tos com quem convivem (seja em casa, na escola ou em
outros contextos) serdo determinantes para os seus
desenvolvimentos (Teixeira; Teixeira; Villachan-Lyra,
2020, p. 22).

Os autores também afirmam que existem experiéncias nega-
tivas que, se vivenciadas por criangas em seus primeiros anos de
vida, podem gerar prejuizos por longos anos, a exemplo dos se-
guintes fatores que eles denominam de “limitadores” “[...] relagces
violentas, insuficiéncia no fornecimento de nutrientes, pouca esti-
mulacdo sensorial e outros aspectos’ (Teixeira; Teixeira; Villachan-
-Lyra, 2020, p. 23). Nesse rol de negatividade para a infancia, pode-
mos acrescentar as violéncias fisica, psicolégica, sexual e outras,
além da discriminacao e do preconceito por raca ou etnia.

Nesse sentido, o contexto das violéncias contra criangas no
Brasil, que continua em crescimento quanto ao nimero de vitimas,
é uma realidade que impacta direta e negativamente a primei-
ra infancia. Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica,
houve um crescimento de vitimas da ordem de 3,4% em 2024 no
que se refere as mortes violentas intencionais de criancas e ado-
lescentes, totalizando 2.356 vitimas (FBSP, 2025). Os crimes contra
esse publico cresceram em todas as faixas etarias e se manifestam
principalmente nas violéncias do abandono de incapaz, maus tra-
tos, agressao decorrente de violéncia doméstica e producao e dis-
tribuicdo de material de abuso sexual infantil (FBSP, 2025).

Ainda segundo o Anudrio Brasileiro de Seguranca Publica
de 2025, foram realizados 2.543 registros criminais de bullying e
452 registros de ciberbullying, atingindo criancas de 10 a 11 anos



e adolescentes de 13 a 17 anos (FBSP, 2025). O Anuario afirma que
2024 foi 0 ano com o maior nlimero de estupro e estupro de vul-
neraveis da histéria, com um total de 87.545 vitimas, das quais
76,8% eram criancas e adolescentes, sendo a maioria do sexo fe-
minino e negras (FBSP, 2025). O principal local da ocorréncia do
crime é dentro de casa e cometido majoritariamente por familia-
res. As faixas etarias das vitimas sdo: de 0 a 4 anos (10,3%),de5a9
anos (18,2%), de 10 a13 anos (32,9%) e de 14 a 17 anos (16,3%) (FBSP,
2025). Chama a atencdo que quase 30% das vitimas estdo na faixa
etaria que corresponde a primeira infancia e mais da metade sao
menores de 14 anos, ou seja, incapazes de consentir (FBSP, 2025).

Sobre o racismo na primeira infancia, os dados sao assustadores:

Nos tltimos 5 anos, 35 mil criancas e adolescentes fo-
ram mortos de forma violenta no Brasil, ainda, houve
um aumento na faixa etaria de até 4 anos, o que preo-
cupa por serem mortes violentas na primeira infancia
e no total de criancas de até 9 anos mortas de forma
violenta, 56% eram negras (UNICEF, 2021).

Mais de 20% das criangas no Brasil estdo em escolas
sem saneamento e mais criangas negras estudam em
areas de maior vulnerabilidade do que criancas bran-
cas. (Observatério do Marco Legal da Primeira Infancia)
(OBSERVA, 2025).

Segundo o relatério “Impacto do Racismo na Infancia’,
uma crianca negra tinha 25% mais chances de morrer
antes de completar um ano do que uma crianga branca
(UNICEF, 2010).

O racismo na primeira infancia causa sofrimento para as
criancas e ocasiona graves consequéncias, tais como:



Rejeicdo da prépria imagem e impacto na autoestima;
Construcao de uma identidade racial desvalorizada;
Restricoes para realizar sua capacidade intelectual;
Problemas de socializacao e inibicao comportamental;
Propensao ao desenvolvimento de doencas cronicas na
vida adulta; Violéncia doméstica; Estresse toxico; An-
siedade, fobia, depressao e Dificuldade de confiar em si
mesmo (Dias et al., 2021, p. 11).

A realidade brasileira é que, apos mais de trés décadas da exis-
téncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (Brasil, 1990) e
quase duas décadas do primeiro Plano Nacional da Primeira Infan-
cia (PNPI) (RNPI, 2010), as criancas seguem sendo o segmento mais
vulneravel nas situagoes de violéncias. Nosso entendimento é que:

A crianca esta em fase de desenvolvimento e forma-
¢ao, precisando que os adultos cumpram seu dever de
protecao e orientacao para que ela possa desenvolver
todas as suas potencialidades em seguranca. Ao pas-
sar por uma situacao violenta, ela ndo é capaz de en-
tender o que esta acontecendo, identificar a situagao
como uma violéncia e ainda procurar ajuda. Isso acon-
tece na maioria dos casos porque as pessoas que sao
responsaveis pela crianca ndo costumam orienta-la
no sentido da prevencao. Além da falta de orientacéo,
estabelece-se na violéncia doméstica a relacao de afe-
tividade e confianca que a vitima tem por seu agressor.
Nessas situagoes, a crianca nao fala para outras pes-
soas o que esta vivenciando, principalmente se estiver
sendo ameacada por seu agressor e nao souber como
pedir ajuda (Mendonca, 2022, p. 147).

Assim, acreditamos que o uso de metodologias que promo-
vam a autoprotecao de criancas, especialmente na Educacao In-
fantil, contribui para prevenir as violéncias e responsabilizar os/



as criminosos/as. Nos casos de racismo, também defendemos
ensinar as criancas a autoprotecao, pois acreditamos que:

E imperioso para as criancas e adolescentes entende-
rem em que consiste a violéncia do racismo na socie-
dade brasileira; serem orientados/as para identificar
as situagoes de racismo; aprenderem estratégias de
defesa contra o racismo, compreenderem que nao
devem naturalizar o racismo; serem estimulados/as
a falar sobre a violéncia sofrida, de como se sentem;
reconhecerem a quem podem solicitar ajuda e conhe-
cerem as instituicoes de protecao a que podem recor-
rer e denunciar; aprenderem a conviver respeitando
as pessoas em todas as diferencas que se apresentem.
Orientar as criancas e adolescentes em relacao ao ra-
cismo é uma estratégia de autoprotecdo poderosa, que
contribui para prevencao de casos de racismo e pode
ajudar a cessar os casos em andamento. A prevengao
entendida como um conjunto de medidas planejadas
para que meninos e meninas nao sejam submetidos
a violéncia do racismo, mas é importante registrar
que jamais a crianca e o adolescente podem ser res-
ponsabilizados por sua prépria protecdo (Clemente;
Mendonga, 2024, p. 243-244).

Sendo assim, a autoprotecao passa a ser mais uma estratégia
na prevencao das violéncias que prepara as criangas especial-
mente a reconhecerem as situacoes de ameacas e conseguirem
expressar suas duvidas para uma pessoa adulta, que pode ser
um/a familiar, alguém da comunidade ou o/a profissional de uma
instituicao. Nossa defesa da autoprotecao de criancas nao signifi-
ca que deixamos de considerar o papel dos adultos e das institui-
coOes na protecdo dos meninos e das meninas, pois acreditamos
que, para as criancas conseguirem viver livres das violéncias, é



preciso que seus direitos sejam garantidos, e isso sé podera ser
alcancado se, em todas as esferas de governo, politicas publicas
integradas forem implementadas.

Fundamentados na Legislacdo Federal e em normativas na-
cionais de politicas publicas para a primeira infancia, os esta-
dos e municipios brasileiros devem orientar suas politicas para
as criancas. Nesse sentido, localizamos, na Politica Nacional de
Educacéo Infantil (Brasil, 2006), o 16cus privilegiado para acgbes
de prevencao as violéncias contra as criancas, o desenvolvimento
de metodologias de autoprotecao de meninos e meninas e a pro-
mocao de acgdes de enfrentamento ao racismo. Ademais, consi-
derando que a Educacao Infantil uma responsabilidade do poder
publico municipal, desenvolvemos projetos de extensao buscan-
do estimular os municipios, em especial a cidade do Recife, a as-
sumir a autoprotecao e desenvolver acoes na area.

A extensao universitaria e a incidéncia na Politica
Nacional de Educacao Infantil

Desde 2019, o Gecria-UFPE tem desenvolvido uma série de pro-
jetos de extensao sobre autoprotecao de criancas na primeira in-
fancia. No total, ja sdo seis projetos executados com o apoio dos
editais do Programa Institucional de Bolsas de Extenséo (Pibext),
da Pré-Reitoria de Extensdo (Proext) da UFPE. Dois desses proje-
tos, vale ressaltar, focalizaram as metodologias sobre autopro-
tecdo de criancas, dois focaram a tematica da autoprotecao de
criancas no contexto da pandemia de covid-19 e os Gltimos avan-
caram para o tema do racismo na infancia e autoprotecao.

O desenvolvimento de acoes extensionistas no ambito da
universidade publica possibilita a aproximacao da academia
com a sociedade. Nesse processo, a partir da execucao de pro-
jetos, programas, servigos e cursos, a universidade troca os



conhecimentos produzidos no d&mbito da academia com os sa-
beres das pessoas e instituicoes sociais. O conceito de extensao
universitaria adotado em nossos projetos é o conceito formulado
pelo Férum Nacional de Pr6-Reitores de Extensao das Universi-
dades Publicas Brasileiras (Forproex). De acordo com a entidade,
“[..] a Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e
cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indisso-
ciavel e viabiliza a relagdo transformadora entre Universidade e
Sociedade” (FORPROEX, 2012, p. 15).

A Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX,
2012) apresenta 15 objetivos da extensdo, dos quais destacamos
aqueles que se relacionam diretamente com 0s nossos projetos:

1. Reafirmar a Extensao Universitaria como processo
académico definido e efetivado em funcéo das exigén-
cias da realidade, além de indispensavel na formacéao
do estudante, na qualificacao do professor e no inter-
cambio com a sociedade;

2. Conquistar o reconhecimento, por parte do Poder
Publico e da sociedade brasileira, da Extensao Univer-
sitaria como dimensao relevante da atuacdo universi-
taria, integrada a uma nova concep¢ao de Universidade
Publica e de seu projeto politico-institucional;

3. Contribuir para que a Extensdo Universitaria seja
parte da solucdo dos grandes problemas sociais do Pais;

6. Criar condigOes para a participacdo da Universida-
de na elaboracao das politicas publicas voltadas para a
maioria da populagao, bem como para que ela se cons-
titua como organismo legitimo para acompanhar e
avaliar a implantagdo das mesmas;



7. Possibilitar novos meios e processos de producao,
inovacao e disponibilizacdo de conhecimentos, permi-
tindo a ampliacao do acesso ao saber e o desenvolvi-
mento tecnolégico e social do Pais;

9. Priorizar praticas voltadas para o atendimento de
necessidades sociais (por exemplo, habitacéo, produ-
cao de alimentos, geracao de emprego, redistribuicao
de renda), relacionadas com as areas de Comunicacao,
Cultura, Direitos Humanos e Justica, Educacao, Meio
Ambiente, Satide, Tecnologia e Producéo, Trabalho; [...]
(FORPROEX, 2012, p. 9-10, grifo nosso).

Nesse sentido, as acoes extensionistas desenvolvidas foram
motivadas pelo desejo de influenciar e contribuir com a Politica
de Educacao Infantil para que esta atendesse a demanda concre-
ta da realidade das criancas: o enfrentamento as violéncias de
que sédo vitimas. Consideradas as particularidades de cada pro-
jeto, em sintese, todos tinham, como objetivo principal, discutir
a autoprotecao de criancas na primeira infancia enquanto es-
tratégia de prevencao das violéncias. Acerca disso, € importante
ressaltar que estratégia da autoprotecao de criancas se mostra
oportuna para o fortalecimento das criancas no enfrentamento
de todas as formas de violéncia e para as situacdes de racismo,
considerando que a primeira infancia é especialmente afetada
nesses processos e tendo em vista que o desenvolvimento hu-
mano acontece, de forma mais acelerada, dos primeiros meses
de vida até os 6 anos.

Ao longo dos seis anos, as acoes dos projetos foram orienta-
das pelos seguintes eixos estratégicos: formacao; comunicacao;
sistematizacao; e incidéncia na politica. Essas acdes privilegia-
ram a metodologia participativa, a pesquisa, a producao, a disse-
minacao de contetidos e a articulacao com instituicdes e espacos
estratégicos da politica da primeira infancia.



As acoes do eixo da formacgdo se desenvolveram através da
promocao de seis cursos sobre o tema da autoprotecao, articu-
lando o tema com o racismo na infancia nos tltimos projetos. O
publico dos cursos foi constituido por trabalhadores/as (gestora,
professoras e coordenacdo pedagogica) do Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) Professor Paulo Rosas, da Secretaria de
Educacao do Recife, localizado no campus Recife da UFPE em vir-
tude de um convénio entre as duas institui¢oes; trabalhadores/as
de outras creches municipais; estudantes dos cursos de Servico
Social e Pedagogia da UFPE; e profissionais de organizacoes nao
governamentais (ONGs) e instituicdes governamentais.

Os principais contetdos trabalhados nos cursos foram: (i)
Primeira infancia e desenvolvimento infantil; (ii) Marco legal da
primeira infancia (leis e planos de politicas publicas especificas);
(iii) Direitos das criancas na primeira infancia; (iv) Violéncias
contra criancas; (v) Autoprotecéo de criangas como estratégia de
prevencao das violéncias; (vi) Metodologias de autoprotecao de
criancas; (vii) Politica de Educacéo Infantil e prevencéo das vio-
1éncias contra criancgas; (viii) Autoprotecéo de criancas na Edu-
cacdo Infantil; (ix) Formacao social do Brasil e racismo; (x) Mar-
co legal contra o racismo; (xi) Racismo na primeira infancia; (xii)
Educacdo antirracista; (xiii) Autoprotecéo e fortalecimento das
criangas para enfrentar o racismo; e (xiv) Oficinas pedagogicas
com criancas sobre o tema do racismo na infancia.

Além de, individualmente, os/as participantes dos cursos
revelarem o impacto pessoal provocado pelos temas aborda-
dos nas aulas, os assuntos passam a ser inseridos no ambiente
de trabalho das instituicoes e junto ao publico atendido. Os/as
profissionais relataram que o tema também passou a ser alvo
de discussdo em suas familias, e, em virtude disso, sentimos que
formamos pessoas que passam a redobrar suas atencoes para a
infancia e para os cuidados de protecdo que as criangas exigem
por parte dos adultos.



As acoes de comunicagdo se concentraram na producao de
um folder sobre as violéncias contra as criancas, informando so-
bre as formas de identificacdo, 6rgaos de notificacdo e dentuncia e
prevencdo as violéncias, produzidos no contexto da pandemia de
covid-19. Os folders foram distribuidos no formato impresso para
as familias do CMEI Professor Paulo Rosas durante a pandemia e
o contetido exposto ficou disponivel na pagina da Secretaria de
Educacao do Recife. Além disso, elaboramos orientagdes para
prevenir as violéncias contra criancas no contexto da pandemia
de covid-19, inseridas em uma secao do Caderno 2 do CMEI Pro-
fessor Paulo Rosas, e produzimos 3 séries de podcasts sobre au-
toprotecdo, divulgados nas redes sociais do Gecria-UFPE (Insta-
gram e Spotify) e acessados pelas familias do referido CMEI, pelas
organizacoes e pela sociedade em geral.

Durante o desenvolvimento do projeto de extensao, também
priorizamos algumas sistematizacées. Em uma delas, elabora-
mos o documento Subsidios técnicos para o Projeto Politico Peda-
gogico (PPP) do CMEI Professor Paulo Rosas (UFPE, 2020), abor-
dando dados do contexto sobre violéncias contra criancas, base
legal da primeira infancia e Educacao Infantil, principios do CMEI
Professor Paulo Rosas, estratégias metodolégicas para o proces-
so de revisao do PPP e para consolidar as alteragoes necessarias
no PPP, além de sugestoes de referéncias para o PPP.

O documento foi apresentado e discutido com a equipe do
CMEI Professor Paulo Rosas e a instituicdo passou a reconhecer a
crianca como sujeito de direitos em processo de desenvolvimen-
to, adotando como principios mais amplos e norteadores do seu
projeto pedagogico, além do que ja estava previsto em seu PPP,
“a participacao, a solidariedade, a justica social, a igualdade e o
respeito as diferencas” (UFPE, 2020). Ao documento, foi acres-
cido mais um principio: “a protecao das criancas contra todas as
formas de violéncia” (UFPE, 2020). Além dele, sugerimos a in-
clusao de mais um principio que também pode ser considerado



essencial para o desenvolvimento do trabalho pedagégico viven-
ciado no CMEI Professor Paulo Rosas: prevenir as violéncias con-
tra a crianga a partir do desenvolvimento de um trabalho que vise
a sua autoprotecdo e sensibilizacdo de funciondrios/as do CMEI e
das familias para o tema (Prefeitura do Recife, 2019).

Outro documento importante foi a sistematizacao do perfil
socioecondmico das familias atendidas no CMEI Professor Paulo
Rosas. O questionario para as entrevistas foi elaborado pelo
Gecria-UFPE com 93 questoes, foi amplamente discutido com a
equipe do referido CMEI e as entrevistas foram realizadas pela
equipe do Gecria-UFPE. O perfil das familias foi essencial para
a elaboracdo do PPP, para a definicao de prioridades do traba-
lho junto as familias, para o trabalho do conselho escolar e para
trabalhar temas sensiveis com as familias. Entendemos que a
producéao do perfil socioecondmico das familias podera ser uma
atribuicdo dos/as assistentes sociais inseridos na politica de Edu-
cacdo, conforme determina a Lei n? 13.935/2019 (Brasil, 2019),
que estabelece a atuacao de psicélogos e assistentes sociais nas
escolas de Educacao Basica da rede piblica.

Consideramos que todos os documentos resultantes dos
projetos de extensao foram importantes; porém, destacamos
um em especial: a Politica de protecdo das criangas do CMEI Pro-
fessor Paulo Rosas (UFPE, 2024), que dialoga diretamente com
a autoprotecao.

A Politica de Protecdo das Criancas (PPC) do CMEI Pro-
fessor Paulo Rosas tem por objetivo estabelecer medi-
das e procedimentos a serem adotados pela instituicao
para agir de forma sistematica na prevencéo e protecao
das criancas em relacéo as diversas formas de violén-
cia. Tal Politica esta voltada tanto para evitar que ocor-
ram situacoes de violéncia no cotidiano da instituicao,
como para disseminar a autoprotecdo enquanto estra-
tégia de prevencao juntos as criancas, e subsidiar os



profissionais para a identificacdo de criancas que este-
jam sendo submetidas a situacoes de violéncia fora da
instituicdo (Gecria, 2025, p. 4).

A Politica de protecdo do CMEI é a primeira que temos conhe-
cimento na rede municipal de ensino do Recife. Ela nasce como
resposta a uma demanda concreta do CMEI Professor Paulo
Rosas para prevenir situacoes de violéncias no ambiente do cen-
tro e dialoga com os principios do Gecria-UFPE. A politica esta
estruturada em 15 sessoes: (i) Introducéo; (i) Base legal; (iii) Con-
ceitos; (iv) Interessados/as na Politica de Protecdo das Criangas,;
(v) Objetivos da Politica de Protecdo das Criancas; (vi) Processo de
construcdo da Politica de Protecdo das Criancas; (vii) Medidas a
serem adotadas com as criancas; (viii) Medidas junto as Familias;
(ix) Medidas no processo de selecéo de profissionais ndo concur-
sados; (x) Medidas junto a equipe do CMEI Professor Paulo Rosas;
(xi) Medidas junto as pessoas externas/visitantes do CMEI Profes-
sor Paulo Rosas; (xii) Processo de implementac&o e disseminacéo
da Politica de Protecdo das Criangas; (xiii) Protocolo em casos de
suspeita ou de identificacdo de violéncia contra a crianga; (xiv)
Consideracoes finais; e (xv) Referéncias.

Na dinamica de execucao dos projetos de extensao, também
elaboramos instrumentos proprios para a sua gestdo, publica-
mos artigos, livros etc. e orientamos trabalhos de conclusao de
curso (TCCs) de graduacao e dissertacdes sobre os temas. Sobre
o eixo da incidéncia na politica (participacdo em espacos de dis-
cussdo da primeira infdncia), a equipe do Gecria-UFPE participou
e participa de espacos estratégicos para o debate da politica da
Educacao Infantil. O Gecria-UFPE é membro da Comissao Per-
manente de Acompanhamento do Centro Municipal de Educacao
Infantil Professor Paulo Rosas, no ambito da Pr6-Reitoria de Ges-
tdo de Pessoas e Qualidade de Vida (Progepe) da UFPE; do Comité
Ampliado de Monitoramento e Avaliacdo do Plano Decenal para



a Primeira Infancia do Recife, no ambito do Conselho Municipal
de Promocao e Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(Comdica) do Recife; e, em 2024, participou do Comité Cientifico
da Unidade Amiga da Crianca (UAPI) Recife, no ambito da par-
ceria entre o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef)
e a Secretaria Executiva da Primeira Infancia do Recife. Nesses
espacos, destacamos a importancia da prevencao das violéncias
contra as criancas, a estratégia da autoprotecdo de criancas e o
enfrentamento do racismo na infancia.

Com base no exposto, nao temos divida sobre o potencial do
projeto de extensao em impactar positivamente a qualidade de
vida e dignidade das criancas pequenas a partir da formacao
de estudantes universitarios e profissionais, dos materiais pro-
duzidos pelos projetos e das producoes cientificas. Entretanto,
desejamos que esses aspectos positivos atinjam o maior nimero
de criancas possivel, e, para isso, precisamos incidir diretamente
sobre a Politica de Educacéao Infantil, compreendendo que, se os
temas forem explicitados na politica municipal, todas as creches
e escolas que atendem a criancas na primeira infancia passariam
a inserir, em seus PPPs, acOes concretas a serem implementadas
junto as criancas e sua familia. Por isso, dedicamos a Gltima se-
¢do do capitulo para apresentar uma fundamentacao legal e de
normativas de politica piblica da primeira infancia que contri-
bua para estimular a Politica de Educacédo Infantil a inserir a au-
toprotecao como um de seus pontos-chave.

Contribuicoes para fundamentar a insercao
da autoprotecao na Educacao Infantil

Nesta secao, ndo pretendemos indicar caminhos fixos para esse
processo de insercdo da autoprotecao na politica, tampouco
discorrer sobre a Politica de Educacao Infantil nas legislagoes e



normativas que lhes sao proprias - Constituicao Federal de 1988
(Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) de 1996 (Brasil, 1996), Politica Nacional de Educacéao Infantil
(Brasil, 2006), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (Brasil, 2010) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2024). Essa fundamentacdo cabera aos/as gestores/as,
trabalhadores/as da educacdo e especialistas da Educagao Infan-
til. Sdo eles/as que devem assumir a tarefa de localizar, explici-
tamente na politica, o lugar da autoprotecao, de forma que esta
sejaincorporada no chao de cada creche e escola da Educagao In-
fantil. Nosso propésito, aqui, é outro: apontar os fundamentos do
campo do marco legal e das normativas de politicas publicas da
primeira infancia que contribuam com o executivo, os gestores
e toda a equipe da Educacao Infantil para revisar a propria politi-
ca, compreendendo a educacao como o espaco privilegiado para
a prevencao as violéncias contra os/as pequenos/as, assumindo
seu papel na aplicacdo de metodologias de autoprotecao.

As legislagoes e normativas que fundamentam a politica da
Educacdo Infantil sdo do conhecimento e uso das secretarias
municipais de Educacao; porém, a lei e as normativas préprias da
primeira infancia ainda sdo pouco apropriadas pelas equipes da
politica. Na atualidade, o Brasil dispoe de uma lei que é o Mar-
co Nacional da Primeira Infancia - a Lei Federal n? 13.257/2016
(Brasil, 2016) -, de um segundo PNPI (2020), da Politica Nacio-
nal Integrada da Primeira Infancia (PNIPI) (Brasil, 2025a) e do
Plano de Acdo Estratégico da PNIPI para o biénio de 2025-2026
(Brasil, 2025b). A partir deste momento, passaremos a dialogar
com esses documentos, destacando os aspectos da integralidade
das politicas publicas, da educacéao, das violéncias contra crian-
cas e da prevencao e incentivando fortemente o uso dessa inte-
gralidade para fundamentar as alteracoes necessarias na politica
municipal de Educacao Infantil. No Quadro 1, apresentamos os
referidos documentos com uma breve descricao.



Quadro 1 - Documentos nacionais da primeira infancia.

Documento/ano Descricao

Lein®13.257/2016

Lei Federal. Dispde sobre as politicas publicas
para a primeira infancia e altera a Lei n° 8.069, de
13 de julho de 1990 (ECA), o Decreto-Lein® 3.689,
de 3 de outubro de 1941 (Cédigo de Processo Penal),
a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), aprovada
pelo Decreto-Lein® 5.452, de 1° de maio de 1943,
alein®11.770, de 9 de setembro de 2008, e a
Lein® 12.662, de 5 de junho de 2012 (Brasil, 2016).

Plano Nacional da Primeira
Infancia (PNPI), 2010

Proposta elaborada pela Rede Nacional Primeira
Infancia, com participacao social e aprovacao do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Conanda). Vigorou até 2020, quando
foi revista em virtude da necessidade de adequacio a
nova Lei Federal n°® 13.257/2016 (Brasil, 2016).

“Trata-se de um documento politico e técnico que visa
a orientar durante os préoximos doze anos a acio
do governo e da sociedade civil na defesa, promocao
e realizacdo dos direitos da crianca de até seis anos
de idade” (RNPI, 2010, p. 12).

Plano Nacional da Primeira
Infancia (PNPI), 2020

Elaborado pela RNPI e Aprovado pelo Conanda.

“E um documento politico e técnico que orienta
decisdes, investimentos e acoes de protecio e de
promocao dos direitos das criancas na primeira
infancia” (RNPI, 2020, p. 10).

Politica Nacional Integrada
da Primeira Infancia
(PNIPI), 2025

Decreto da Presidéncia da Republica
n°®12.574, de 5 de agosto de 2025.
Institui a PNIPI (Brasil, 2025a).

Portaria Conjunta
MEC/MGI/MS/MDHC/
MDS N°255/2025

Portaria conjunta de 5 ministérios, de
5 de setembro de 2025, que “Institui o Plano
de Acao Estratégico da PNIPI para o biénio
de 2025-2026” (Brasil, 2025b).

Fonte: A autora (2025), adaptado de Brasil (2016, 2025a, 2025b) e RNPI (2010, 2020).




Integracao das politicas publicas

A integracao das politicas publicas para a primeira infancia nao
€ uma ideia nova, uma vez que, desde o primeiro PNPI, datado de
2010, constam dois principios que reforcam a relevancia dessa
integralidade da politicas publicas. O primeiro é o principio da
articulacdo das agées, que “[...] propde que sejam elaborados, em
coeréncia com o Nacional, planos estaduais e municipais pela
primeira infancia, articulando politicas, planos e programas dos
diferentes setores, naqueles entes federados” (RNPI, 2020, p. 29).
O outro principio é o da sinergia das a¢ées, o qual destaca que “[...]
acoes articuladas se complementam e, assim, alcangam maior
eficiéncia e eficicia se realizadas no mesmo espaco e tempo, de
forma integrada. Ganha-se tempo, gasta-se menos e se alcan-
cam resultados mais consistentes” (RNPI, 2020, p. 29).

A Lei Federal n?13.257/2016, ao tratar, no Art. 42 das “politicas
publicas voltadas ao atendimento dos direitos da crianca na pri-
meira infancia” (Brasil, 2016, art. 4), afirma que as politicas serdo
elaboradas e executadas de forma a “articular as acoes setoriais
com vistas ao atendimento integral e integrado” (Brasil, 2016,
art. 4). Também no novo PNPI (RNPI, 2020), aqueles principios do
plano de 2010, que reforcam a necessidade da integralidade das
politicas publicas, ndo sofreram alteracoes.

A PNIPI, instituida pelo Decreto n? 12.574, de 5 de agosto
de 2025, apresenta, dentre as suas diretrizes estabelecidas no
Art. 29, inciso VII, a “[..] intersetorialidade e integracdo de politi-
cas publicas das areas da satide, da educacao, da assisténcia so-
cial, da cultura, dos direitos humanos, da justica, da habitagado, da
igualdade racial, entre outras” (Brasil, 2025, art. 2). A proposicédo
da integracdo das politicas publicas perpassa varias passagens
do decreto, indicando sua relevancia para a garantia dos direitos
e desenvolvimento das criancas, como demonstra também um
dos seus objetivos inscrito no Art. 39, inciso IV: “[...] promover a



integracdo das politicas publicas setoriais relativas a primeira
infancia” (Brasil, 2025, art. 3).

A PNIPI ganhou um Plano de Acao Estratégico, em 5 de se-
tembro de 2025, com a Portaria Conjunta n2 255 dos ministérios
da Educacao, da Gestao e da Inovagdo em Servigos Publicos, da
Saude, dos Direitos Humanos e da Cidadania e do Desenvolvi-
mento e Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome, para o
biénio de 2025-2026 (Brasil, 2025b). Logo no Art. 22, que trata
dos objetivos do plano de acao, o seu inciso I corrobora com a
perspectiva da integralizacdo das politicas, prevendo “[...] pro-
mover a formulacdo e a implementacao de politicas publicas
inclusivas e integradas, com foco na articulagdo intersetorial,
para garantir o pleno desenvolvimento da primeira infancia em
sua diversidade” (Brasil, 2025b, art. 2).

Assim, acreditamos que a integracao das politicas publicas
da primeira infancia é o inico caminho para garantir os direi-
tos das criancas; do contrario, as propostas continuardo sendo
executadas de forma fragmentada e sem potencializar as acoes
para o enfrentamento as violéncias das quais as criancas sdo
vitimas. A defesa da ideia de que a autoprotecao fica bem loca-
lizada na politica de Educacao nao exime as demais politicas de
acoes integradas de prevencao as violéncias.

Educacao

Sobre a Politica de Educacdo Infantil, interesse maior do pre-
sente capitulo, o Marco Legal Nacional de 2016 - Lei Federal
n2 13.257/2016 (Brasil, 2016) - prevé:

Art. 16. A expansdo da Educacdo Infantil devera ser feita
de maneira a assegurar a qualidade da oferta, com insta-
lacOes e equipamentos que obedecam a padroes de in-
fraestrutura estabelecidos pelo Ministério da Educacéo,



com profissionais qualificados conforme dispoe a Lei
n29.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional) , e com curriculo e mate-
riais pedagobgicos adequados a proposta pedagégica.

§ 19 A expansao da Educacao Infantil das criangas de
0 (zero) a 3 (trés) anos de idade, no cumprimento da
meta do Plano Nacional de Educacao, atendera aos cri-
térios definidos no territério nacional pelo competente
sistema de ensino, em articulacdo com as demais poli-
ticas sociais. (Incluido pela Lei n2 14.880, de 4 de junho
de 2024) (Brasil, 2016, art. 16).

O Art. 16 do Marco Legal Nacional enfatiza a necessidade de
expansao da oferta da Educacao Infantil, primando pela quali-
dade da educacao ofertada traduzida por padroes de qualidade
quanto a instalacoes, equipamentos e infraestrutura, orientadas
pelo Ministério da Educacéo. Ja o PNPI (RNPI, 2020) abre a se¢do
sobre Educacao Infantil apresentando a perspectiva de educacao
que orienta o documento:

A educacdo é o processo social de formacdo humana
e 0 mais poderoso instrumento de desenvolvimento
social e econdmico. No plano social, dela dependem o
progresso das ciéncias, a inovacao tecnolégica, a in-
vencao do futuro; e, no individual, a ampliacao das pos-
sibilidades de realizacdo humana (RNPI, 2020, p. 57).

A Educacao Infantil no PNPI ganha lugar de destaque, apre-
sentando 26 diretrizes e 17 objetivos e metas. Dentre as diretrizes,
destacamos a primeira e a nona:

1. A Educacdo Infantil é direito da crianca e dever
do Estado, sendo uma opgdo da familia a matricu-
la em creche e uma obrigatoriedade a matricula na



pré-escola. Ela deve ser assegurada a toda crianca no
territério, seja ela brasileira, imigrante ou refugia-
da, e em intrinseca relacdo com sua familia ou seus
responsaveis; [...]

9. As propostas pedagbgicas devem ser formuladas
com a participacao de toda a comunidade escolar - os
professores, a equipe técnica, as merendeiras, as fami-
lias (RNPI, 2020, p. 62-63).

A primeira diretriz avanc¢a na garantia do direito a Educa-
¢do Infantil também para a criancga imigrante ou refugiada, fe-
noémeno que teve grande expressao a partir do ano de 2018 no
Brasil, e, em particular, em alguns estados e cidades, a exem-
plo de Pernambuco e Recife. A lembranca dessas criancas em
particular denota o comprometimento do plano com todas as
criancas do territério nacional. Ja a nona diretriz enfatiza a par-
ticipacao de toda a comunidade escolar nas propostas pedago-
gicas. Destacamos a importancia dessa diretriz para as experi-
éncias dos conselhos escolares e nos processos de elaboracao
dos PPPs das creches e escolas. Sobre isso, a participacao am-
pla é fundamental para a construcdo de propostas pedagogicas
que reflitam as reais demandas das criancas e das unidades da
Educacao Infantil. Além disso, a participacao também é impor-
tante para a introducao de temas sensiveis aos trabalhadores/
as de creches e escolas e aos familiares das criancas, como, por
exemplo, os temas da violéncia doméstica, do abuso sexual, da
exploracao de criancas no ambiente da internet, exploracao
do trabalho infantil e educacao sexual, que ainda contam com
resisténcia no ambiente educacional.

Na secao IV do PNPI de 2020, ao tratar das acoes finalisticas,
a acao de nimero dois sobre a Educacao Infantil apresenta 24 di-
retrizes, das quais destacamos duas:



5. Educacdo e cuidado sdo um binémio indissocidvel, as-
pectos de uma mesma e Gnica realidade. Todos os pro-
fissionais que atuam junto as criancas devem cuidar e
educar. Devem ser superadas praticas que fragmentam
o desenvolvimento da crianca em dicotomias: corpo-
-mente, cognicdo-afeto, cuidado-ensino, aprender-
-brincaretc.; [...]

9. As propostas pedagégicas devem ser formuladas com
aparticipagdo de toda a comunidade escolar - os profes-
sores, a equipe técnica, as merendeiras, as familias e as
criancgas, respeitados todos em suas diferentes formas
de expressao - a partir e fundamentadas nas diretrizes
curriculares e operacionais para a Educacdo Infantil,
elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéo (20), e
na Base Nacional Comum Curricular, complementadas
pelos respectivos sistemas de ensino (RNPI, 2020, p. 63,
grifos nossos).

A diretriz 5 nos leva a refletir que assumir a pratica da Educa-
cao Infantil que ensina a crianca a se proteger - a autoprotecao
- é ultrapassar uma educacao conteudista e avancar para uma
compreensao de totalidade da realidade das infancias e suas
necessidades, focando em uma educacdo que também priori-
za o cuidado (RNPI, 2020). Todos/as os/as profissionais de uma
unidade da educacdo, do/a porteiro/a ao/a gestor/a, devem estar
atentos ao cuidado e a protecao das criangas. A formacao desses
e dessas profissionais precisa abarcar os temas das violéncias
contra criancgas, as metodologias da autoprotecao, os fluxos da
dentincia e outros contetidos.

A diretriz 9 volta a enfatizar a importancia da construcao de
propostas pedagogicas participativas (RNPI, 2020). Trata-se de
uma tarefa complexa, porém necessaria, se quisermos, de fato,
alcancar a qualidade na educacdo das criancas. Praticas que



democratizam o conhecimento e que incorporam os diferentes
saberes na educacao, por exemplo, sdo praticas de dificil execu-
¢do porque ainda recebemos uma formacao universitaria que
hierarquiza o conhecimento, valorizando aqueles/as que passa-
ram pelos bancos da academia, que nao é exatamente o perfil da
maioria dos familiares das criancas matriculadas em creches e
escolas publicas.

A diretriz 9, quando demarca que as propostas pedagbgicas
devem ser formuladas com a participacao de toda a comunida-
de escolar, nos inspira a experimentar o diferente e a ampliar a
escuta com a certeza de que essa é a melhor forma de proteger
nossas criancas (RNPI, 2020). Ainda sobre a A¢do Finalistica da
Educacao Infantil, gostariamos de destacar o objetivo 8:

8. Assegurar que, em trés anos, todas as instituicoes de
Educacao Infantil tenham reformulado e implementa-
do, com a participacdo das criangas, dos profissionais
de educacao, das familias e das organizacoes repre-
sentativas da comunidade, seus projetos pedagdgicos,
atendendo as DCNEI, ds diretrizes curriculares para a
promocdo da igualdade racial e @ BNCC (RNPI, 2020,
p. 66-67, grifos nossos).

Consideramos oportuna a referéncia as Diretrizes curricu-
lares nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2010) e a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2024), no objetivo 8, para
assegurar que os projetos pedagégicos das unidades da Educa-
¢do Infantil atendam as diretrizes curriculares para a promo-
cao da igualdade racial e a BNCC. Isso ajuda a compreender o
nosso esforco na acao extensionista para a realizagdo de proje-
tos que trataram do racismo na infancia, ndo como um tema a
parte, uma proposta de projeto especial para creches e escolas,
mas como um tema estruturante das desigualdades expressas



nas diferentes infancias. Ressaltamos, entdo, a importancia
das acbes antirracistas cotidianas que devem compor o projeto
pedagodgico, lembrando, também, que as metodologias de au-
toprotecao sdo estratégicas que ajudam a proteger as criancas
do racismo.

A educacdo também ganha destaque na PNIPI, que sinaliza o
papel da educacao na protecao integral das criancas, como revela
a diretriz do inciso IX: “protecdo integral das criancas, garantidos
o direito a vida, ao cuidado, a satde, a alimentacao, a educacao,
ao esporte, ao lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberda-
de e a convivéncia familiar e comunitaria” (Brasil, 2025a, art. 2).
O direito a educacdo também se apresenta como um dos eixos
estruturantes da politica, definido no Art. 4: “II — viver com edu-
cacdo - garantia de acesso e permanéncia na Educacao Infantil
de qualidade com aprendizagem e desenvolvimento integral, sob
a coordenacdo do Ministério da Educacao” (Brasil, 2025a, art. 4).
A politica retoma o que o PNPI (RNPI, 2020) ja previa em relagio
a oferta de uma educacao de qualidade e que promova o desen-
volvimento integral da crianca.

Na estratégia de monitoramento e avaliacdo da PNIPI, defi-
nida no Art. 5 da politica, esta previsto, no inciso II, “[...] assegu-
rar a definicdo de métricas e a consolidacao de indicadores para
mensurar a evolucao dos padroes de desenvolvimento integral
da crianca na primeira infancia” (Brasil, 2025a, art. 5). Nela, tam-
bém esta previsto:

§ 22 A definicdo de métricas e a consolidacdo de indi-
cadores de que trata o inciso II do caput serao realiza-
das mediante definicdo do conjunto minimo de dados
para o acompanhamento do desenvolvimento integral
da primeira infancia e da criagdo de indicador nacional
sintético para seu monitoramento periddico (Brasil,

20254, art. 5).



E importante destacar que a educacao é um dos indicadores
nacionais de desenvolvimento da primeira infancia, como consta
do Art. 5, paragrafo quarto: “[...] o indicador nacional sintético de
desenvolvimento da primeira infancia, de que trata o paragrafo
segundo, sera composto, no minimo, por métricas e indicadores
referentes a pobreza, a nutricao, d educacdo, a saide e a protecdo
social das criancas” (Brasil, 2025a, art. 5, grifo nosso).

No quadro operacional do Plano de Acao da PNIPI, ha um eixo
denominado “Viver com Educacao” e uma de suas iniciativas é a
regulamentacdo do “[..] processo de implementacao das Diretri-
zes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Edu-
cacdo Infantil considerando as demandas especificas dos povos
do campo, das aguas e das florestas e a educacdo antirracista e
anticapacitista’ (Brasil, 2025b). O indicador da iniciativa é:

[.] porcentagem dos sistemas municipais de edu-
cacdo que instituiram norma prépria (Lei Municipal,
Decreto, Portaria ou Resolucao do respectivo Conse-
lho Municipal de Educacéo) para regulamentar a im-
plementacdo das Diretrizes Operacionais Nacionais
de Qualidade e Equidade para a Educacao Infantil em
sua rede (Brasil, 2025b).

A meta estabelecida é de “[...] 50% (cinquenta por cento) dos
sistemas municipais de educacdo com norma propria regula-
mentando a implementacao das Diretrizes Operacionais Nacio-
nais de Qualidade e Equidade para a Educacdo Infantil” (Brasil,
2025b) até dezembro de 2025. No que se refere a essa iniciativa,
ha um recorte claro para as particularidades da politica de edu-
cacao na relacao com as acoes antirracistas, na expectativa de
que os municipios formalizem a implementacao das Diretrizes
Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educa-
cao Infantil. Sendo assim, fica evidenciado que a politica de edu-
cacdo para a primeira infancia ocupa espaco de destaque tanto



no marco legal referente a primeira infancia quanto nas duas
normativas de politicas publicas especificas para esse segmento:
0 PNPI de 2020 (RNPI, 2020) e a Politica Nacional da Primeira In-
fancia de 2025 (Brasil, 2025a), além do proprio Plano de Acdo da
PNIPI (Brasil, 2025b).

Violéncias e prevencao

A Lei Federal n2 13.257/2016 (Brasil, 2016), que dispde sobre as
politicas publicas para a primeira infancia, especificamente so-
bre as violéncias e sua prevencao, a lei altera o ECA (Brasil, 1990)
em diferentes artigos para tratar do atendimento a vitima, da no-
tificacdo ao Conselho Tutelar, da prioridade nas politicas e de ou-
tros aspectos. Como exemplos, tem-se os artigos abaixo:

Art. 13. Os casos de suspeita ou confirmacao de castigo
fisico, de tratamento cruel ou degradante e de maus-
-tratos contra crianca ou adolescente serao obrigatoria-
mente comunicados ao Conselho Tutelar da respectiva
localidade, sem prejuizo de outras providéncias legais
(Redacéo dada pela Lei n213.010, de 2014).

§ 2 0 Os servicos de satilde em suas diferentes portas de
entrada, os servigos de assisténcia social em seu com-
ponente especializado, o Centro de Referéncia Especia-
lizado de Assisténcia Social (Creas) e os demais 6rgdos
do Sistema de Garantia de Direitos da Crianca e do Ado-
lescente deverdo conferir maxima prioridade ao atendi-
mento das criancas na faixa etdria da primeira infdncia
com suspeita ou confirmagdo de violéncia de qualquer
natureza, formulando projeto terapéutico singular que
inclua intervencao em rede e, se necessario, acompa-
nhamento domiciliar (Incluido pela Lei n2 13.257, de
2016) (Brasil, 1990, art. 13, grifo nosso).



O Art.13 do ECA trata diretamente das violéncias contra crian-
cas e adolescentes e da obrigatoriedade de notificacao ao Conse-
lho Tutelar. No paragrafo segundo do referido artigo, ha o alerta
para a necessidade do atendimento prioritario para as criancas
com suspeita ou confirmacdo de violéncia sofrida (Brasil, 1990).
O atendimento deve ser realizado pelos servicos de Satude e de
Assisténcia Social, mas a lei vai determinar que também outros
6rgaos do Sistema de Garantia de Direitos (SGD), incluindo a Edu-
cacdo, devem realizar esse atendimento prioritario (Brasil, 1990).

Ainda no campo das politicas publicas, a Lei do Marco Legal
também altera o ECA no seu Art. 87, que apresenta as linhas de
acado da politica de atendimento da crianca e do adolescente e
destaca a oferta de servicos, programas, projetos e beneficios de
Assisténcia Social de garantia de protecao social e de prevencao
e reducao de violacdes de direitos, seus agravamentos ou reinci-
déncias. O texto anterior do inciso era “II - politicas e programas
de Assisténcia Social, em carater supletivo, para aqueles que de-
les necessitem” (Brasil, 1990, art. 87), o qual ndo abrangia as vio-
léncias e a prevencao. E preciso destacar que a “reducéo de vio-
lacoes de direitos” significa reducao das violéncias porque toda
violagao de direito é uma violéncia praticada contra uma crianga
ou adolescente (Brasil, 1990).

Outra importante alteracao do Estatuto foi no Art. 265-A:

Art. 265-A. O poder publico fara periodicamente am-
pla divulgacao dos direitos da crianca e do adolescen-
te nos meios de comunicagdo social. (Incluido pela Lei
n213.257, de 2016)

Paragrafo Ginico. A divulgacdo a que se refere o caput
sera veiculada em linguagem clara, compreensivel e
adequada a criancas e adolescentes, especialmente
as criancas com idade inferior a 6 (seis) anos (Incluido
pela Lein?13.257, de 2016) (Brasil, 1990, art. 265-A).



O artigo mencionado prevé a divulgacao dos proprios direitos
previstos na lei, através dos meios de comunicacdo social. Essa
previsdo é fundamental para que o ECA (Brasil, 1990) alcance um
nimero cada vez maior de pessoas, estratégia importante para
a mobilizacao social pela garantia desses direitos, considerando
que ha um hiato entre o que foi estabelecido na lei e sua efetivi-
dade pela via das politicas publicas.

O paragrafo Gnico do Art. 265-A traz uma determinacéo no
minimo interessante: garantir que a divulgacao deve ser realiza-
da com linguagem clara e adequada as proprias criancas e ado-
lescentes, em especial aquelas na primeira infancia (Brasil, 1990).
Aqui, tem-se claramente uma contribuicao para a autoprotecao
das criancas, pois, na medida em que elas passam a acessar con-
tetidos sobre os seus direitos, esse contetido contribui para que
elas entendam sua condicao de pessoa especial e de sujeitos de
direitos, os quais precisam ser respeitados por todos os adultos.

A Lei Federal n? 13.257/2016 (Brasil, 2016) também trata dos
profissionais vinculados as politicas publicas de atendimento as
criancas. Em seu Art. 10, a referida lei estabelece que:

Art. 10. Os profissionais que atuam nos diferentes am-
bientes de execucdo das politicas e programas des-
tinados a crianca na primeira infancia terdo acesso
garantido e prioritario a qualificacdo, sob a forma de
especializagdo e atualizacao, em programas que con-
templem, entre outros temas, a especificidade da pri-
meira infancia, a estratégia da intersetorialidade na
promocao do desenvolvimento integral e a prevencao
e a protecdo contra toda forma de violéncia contra a
crianca (Brasil, 2016, art. 10, grifo nosso).

O Art. 10, além de garantir o acesso prioritario a formacoes
de nivel de especializacdo aos profissionais que trabalham nas
politicas para primeira infancia, também aponta, como um dos



contetudos dessa formacao, a prevencdo e a protecdo contra toda
forma de violéncia contra a criancga (Brasil, 2016). Essa perspecti-
va da qualificagdo profissional é fortalecida com a alteracao do
Art. 88, incisos VIII e IX do ECA (Brasil, 1990), que trata das dire-
trizes da politica:

VIII - especializacao e formacao continuada dos profis-
sionais que trabalham nas diferentes areas da atencao
a primeira infancia, incluindo os conhecimentos sobre
direitos da crianca e sobre desenvolvimento infantil;

IX - formacao profissional com abrangéncia dos di-
versos direitos da crianca e do adolescente que favo-
reca a intersetorialidade no atendimento da crianca
e do adolescente e seu desenvolvimento integral; [...]
(Brasil, 1990, art. 88).

Entendendo que a Educacao é umadas areas da atencao a pri-
meira infancia, a Lei de 2016 e o ECA vao reforcar a importancia
da qualificacao dos profissionais nos temas que afetam a primei-
ra infancia, incluindo a prevencdo e a protecéo contra toda forma
de violéncia. O desenvolvimento de a¢oes de prevencao e atendi-
mento as vitimas sé é possivel com uma equipe de profissionais
qualificados, com conhecimento sobre as instituicoes de atendi-
mento, SGD, direitos humanos de criancas e adolescentes, iden-
tificacao de violéncias, articulacdo intersetorial, identificacao e
estratégias de prevencao as violéncias. E justamente no campo
da prevencao que podemos articular a estratégia da autoprote-
cao de criancas, e, nesse sentido, a formacao de profissionais nas
metodologias de autoprotecao de criancas torna-se essencial.

A Lei Federal n? 13.257/2016 também abre espaco para a alte-
racio do Art. 88 da Lei 8.069/1990, em seu inciso X, que destaca a
“[...] realizacdo e divulgacdo de pesquisas sobre desenvolvimen-
to infantil e sobre prevencao da violéncia” (Brasil, 2016, art. 88).



Tem-se, mais uma vez, a identificacdo do peso que a violéncia e
sua prevencao ganham a partir do Marco Nacional da Primeira
Infancia (Brasil, 2016), apontando inclusive a realizacdo de pes-
quisas com esse foco. A previsao das pesquisas é uma iniciativa
para se planejar politicas para a primeira infancia.

Na Acao Finalistica da Educacéo Infantil, prevista no PNPI
2020, gostariamos de destacar o objetivo 17, o qual trata direta-
mente das violéncias contra as criangas, alertando para o fato
de que os/as profissionais precisam ser orientados sobre o fluxo
da notificacao desses casos a partir de procedimentos definidos
institucionalmente (RNPI, 2020). O referido objetivo propoe “[...]
reforcar orientacoes as equipes gestoras, aos funcionarios e aos
professores quanto aos procedimentos mais adequados para o
encaminhamento devido e em tempo habil de casos de violéncia
contra as criangas (RNPI, 2020, p. 66-67, grifo nosso).

Entretanto, o PNPI também avanca nessa discussao, apresen-
tando uma secdo especifica sobre o enfrentamento ds violéncias
contra as criangas (RNPI, 2020). A secdo apresenta o contexto das
violéncias e as formas de violéncia, destacando a fisica, a psicologi-
ca, a negligéncia e a violéncia sexual. Além disso, a secdo também
traz principios, diretrizes, objetivos e recomendacoes, apresentan-
do tépicos especificos com recomendacoes para o enfrentamento
davioléncia em creches, pré-escolas, escolas e instituicoes de aco-
lhimento; da violéncia institucional; da violéncia comunitaria; da
violéncia sexual; e da violéncia étnico-racial (RNPI, 2020).

Ressaltamos, aqui, as recomendacoes para o enfrentamento
da violéncia étnico-racial. A segunda recomendacao exige uma
atuacao mais intensa das instituicoes do eixo da defesa e respon-
sabilizacao do SGD em processos de exploracgao.

2. Atuacao mais intensa do Sistema de Garantia de Di-
reitos e do Ministério Publico Federal e Estadual, bem
como das Defensorias Publicas Estaduais e Federal,



em processos relacionados a exploragdo de criancas
das minorias étnico-raciais que sejam alvo de qual-
quer tipo de discriminacao, de trafico infantil, ado-
cao forcada por extrema pobreza e exploragao sexual
(RNPI, 2020, p. 136).

As recomendacdes 3 e 6 sdo precisas ao afirmarem a neces-
sidade de garantir o fortalecimento da identidade étnica, o com-
bate a todas as formas de violéncia e um ambiente educacional
livre do racismo e da violéncia étnico-racial (RNPI, 2020). Por
essa razao, o PNPI é uma normativa de suma importancia para a
Educacao Infantil e para as acdes de enfrentamento as violéncias
contra as criangas na primeira infancia.

3. Ampliacao do controle social em relacao a educacao
de criancas negras, indigenas, quilombolas e dos povos
e das comunidades tradicionais para o fortalecimento
da identidade étnica e o combate a todas as formas de
violéncia; [...]

6. Adocao das medidas adequadas para a criacdo eaga-
rantia de um ambiente educacional livre do racismo e
davioléncia étnico-racial (RNPI, 2020, p. 136-137).

Na diretriz do inciso X da PNIPI, é possivel encontrar a cha-
mada para a confrontacao das diferentes manifestacdes de dis-
criminacdo, “[...] igualdade de oportunidades, promocéao da equi-
dade e enfrentamento das diversas formas de discriminacao”
(Brasil, 2025a, art. 2). A violéncia, discriminacéo e o racismo ain-
da sdao apontados nos eixos estruturantes da PNIPI, Art. 4, inciso
I: “[..] viver com direitos - garantia da protecéo e da defesa dos
direitos das criancas contra o abuso, o racismo e as diversas for-
mas de discriminacao e violéncia, sob a coordenacao do Minis-
tério dos Direitos Humanos e da Cidadania” (Brasil, 202543, art. 4).



Até o momento, foram apresentados o Marco Legal Na-
cional e as normativas especificas para as politicas publicas
da primeira infancia; porém, ndo gostariamos de encerrar o
capitulo sem tratar de outra lei federal, que, embora nao seja
direcionada exclusivamente para as criancas pequenas - ela
também contempla as maiores de 6 anos e adolescentes -,
traz determinacoes validas para a politica de educacdo. Trata-
-se da Lei Federal n? 13.431, de 4 de abril de 2017 (Brasil, 2017),
que estabelece o Sistema de Garantia de Direitos de Criancas
e Adolescentes (SGDCA) vitima ou testemunha de violéncia e
altera a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 1990). No
titulo IV da Lei n? 13.431/2017, ao tratar da integralidade das
politicas publicas, fica registrado, no Art. 14, que “[...] as politi-
cas implementadas nos sistemas de justica, seguranca publi-
ca, Assisténcia Social, educacao e satide deverao adotar acoes
articuladas, coordenadas e efetivas voltadas ao acolhimento e
ao atendimento integral as vitimas de violéncia” (Brasil, 2017,
art. 14). A lei também aponta os procedimentos que devem ser
adotados pelas politicas.

No Art. 4 dareferidalei, o pardgrafo primeiro estabelece que
criancas e adolescentes serdao ouvidos, em situacdes de violén-
cias, por meio da escuta especializada e depoimento especial;
e o paragrafo segundo estabelece que “[...] os 6rgdos de saude,
Assisténcia Social, educacao, seguranca publica e justica ado-
tarao os procedimentos necessarios por ocasiao da revelacao
espontanea da violéncia” (Brasil, 2017, art. 4). Além de a lei tra-
zer conceitos das formas de violéncias, os artigos 7 e 8 definem
0 que € a escuta especializada e conceituam o depoimento es-
pecial (Brasil, 2017). Acerca disso, é valido lembrar que a escuta
especializada pode e deve ser realizada nas creches e escolas:

Art. 72 Escuta especializada é o procedimento de en-
trevista sobre situacao de violéncia com crianca ou



adolescente perante 6rgdo da rede de protecdo, limita-
do o relato estritamente ao necessario para o cumpri-
mento de sua finalidade.

Art. 82 Depoimento especial é o procedimento de oi-
tiva de crianca ou adolescente vitima ou testemunha
de violéncia perante autoridade policial ou judiciaria
(Brasil, 2017, art. 7-8).

O Decreto Federal n? 9.603, de 10 de dezembro de 2018
(Brasil, 2018), foi criado para regulamentar a Lei n? 13.431/2017.
Assim, coube ao Decreto, em seu Art. 11, orientar os procedi-
mentos que devem ser adotados pelos profissionais de Educa-
¢ao nos casos de identificacao de criancas ou adolescentes que
sofrem violéncias.

Art. 11. Na hip6tese de o profissional da educacao iden-
tificar ou a crianca ou adolescente revelar atos de vio-
léncia, inclusive no ambiente escolar, ele devera:

I - acolher a crianca ou o adolescente;

IT - informar a crianca ou ao adolescente, ou ao res-
ponsavel ou a pessoa de referéncia, sobre direitos, pro-
cedimentos de comunicacao a autoridade policial e ao
conselho tutelar;

III - encaminhar a crianga ou o adolescente, quando
couber, para atendimento emergencial em érgao do
sistema de garantia de direitos da crianca e do adoles-
cente vitima ou testemunha de violéncia; e

IV - comunicar o Conselho Tutelar.



Paragrafo Ginico. As redes de ensino deverao contribuir
para o enfrentamento das vulnerabilidades que pos-
sam comprometer o pleno desenvolvimento escolar de
criancas e adolescentes por meio da implementacao de
programas de prevencdo a violéncia (Brasil, 2018, art. 11).

O referido decreto indica que a violéncia pode ser identi-
ficada pelos profissionais de Educacao ou pode ser revelada,
exigindo acolhimento e providéncias de encaminhamentos e
notificacdo. Porém, é apenas no seu paragrafo tinico que é im-
putada uma tarefa para as redes da Educacao: a implementacgédo
de programas de prevencdo d violéncia (Brasil, 2018).

Em sintese, localizamos, neste capitulo, a contribuicado dos
projetos de extensao. A educacao nao pode se concentrar ape-
nas na identificacdo dos casos de violéncias, uma vez que as
acoes de prevencao sdo igualmente importantes. No caso das
criancas na primeira infancia, a prevencao passa pelo desen-
volvimento de metodologias de autoprotecdo, que é o que temos
defendido desde 2019.

Consideracgoes finais

Este capitulo buscou reforcar o entendimento de que a autopro-
tecdo cumpre um papel importante para a vida das criancas e que
elas precisam ser orientadas para as situacdes de ameaca ou de
violéncia, aprendendo a pedir ajuda. Defendemos, também, que
as metodologias da autoprotecdo sao propostas que ajudam a
atingir esse objetivo, e, a partir disso, localizamos, na Educagao
Infantil, o espaco privilegiado para o desenvolvimento dessas
metodologias. A experiéncia acumulada no desenvolvimento dos
projetos de extensao acerca do tema da autoprotecao de crian-
cas na primeira infancia nos faz apontar a necessidade de que a



Politica de Educacao Infantil realize alteragoes para incorporar o
tema da autoprotecdo, articulada com a discussao das violéncias
sofridas pelas criancas, do racismo e para o estabelecimento de
acoes concretas de prevencao e enfrentamento.

A partir do exposto, apresentamos uma sintese das agoes
executadas pelos projetos de extensao para indicar que:

I. Aformacao nostemas da autoprotecao, violéncias e racismo,
por parte das equipes da Educacao Infantil, de estudantes do
Ensino Superior e de profissionais de diferentes politicas pu-
blicas, é essencial para a protecao das criancas;

II. A comunicacao pode ser direcionada para contribuir com a
orientacdo de familias e profissionais sobre os temas traba-
lhados na extensao;

III. Estudos e pesquisas devem priorizar a primeira infancia e a
Educacéao Infantil e contribuir para qualificar a politica; e

IV. Precisamos incidir politicamente para que os espacos de de-
bate da primeira infancia discutam e apontem solucdes para
as violéncias sofridas pelas criancas.

Para os fins de um capitulo, ndo conseguimos esgotar todas
as possibilidades argumentativas da Lei Federal n? 13.257/2016
(Brasil, 2016), do PNPI (RNPI, 2020), da PNIPI (Brasil, 20253) e do
Plano de Acdo Estratégico da PNIPI (Brasil, 2025b) para influen-
ciar e fundamentar a Politica de Educacao Infantil. Por outro lado,
nao temos duvidas de que essas possibilidades trazem contribui-
¢Oes para a adequacao da politica de educacdo e para as normati-
vas proprias da primeira infancia; por isso, os excertos dos docu-
mentos apresentados no capitulo cumprem o papel de estimular
todos os agentes ligados a Educacao Infantil a se aproximarem
e aprofundarem os estudos e os usos da lei e das normativas na
esfera municipal.



Recife é uma das cidades brasileiras que mais avancaram
no cumprimento da lei nacional e do PNPI. A cidade tem um
Marco Legal da Primeira Infancia - Lei n2 18.491/2018 (Prefei-
tura do Recife, 2018) -, aprovado dois anos apds a promulgacdo
do PNPI. Em 2020, foi aprovado o Plano Decenal Municipal para
a Primeira Infdncia do Recife, no ambito do Comdica do Recife,
sendo esse o primeiro plano municipal a ser também sancio-
nado em lei - Lei n? 18.769/2020 (Prefeitura do Recife, 2020) -,
apresentado como:

[..] instrumento multisetorial que consolida as Politi-
cas Puablicas no ambito municipal voltadas a criangas
de 0 (zero) a 6 (seis) anos completos ou até 72 (setenta e
dois) meses de vida, com vistas a garantir o seu desen-
volvimento integral e assegurar uma Primeira Infancia
plena, estimulante e saudavel [..] (Prefeitura do Recife,
2020, art. 1).

Porém, apesar desses avancos, ainda compreendemos ser
necessaria uma melhor articulacio da lei e do PNPI com a Poli-
tica da Educagdo Infantil do Recife. Sobre isso, é importante sa-
lientar que nao é por auséncia de marco legal e de normativas
de politicas publicas que nao conseguimos mobilizar a Politica de
Educacao Infantil a trabalhar a tematica da autoprotecao. Insisti-
mos na importancia de que o texto da Politica de Educagao Infan-
til apresente o tema da autoprotecdo como garantia de que o PPP
das creches e escolas, inspirado e espelhado na politica, passe a
considerar a aplicacao de metodologias de autoprotecado junto as
criancas porque acreditamos no impacto que a inclusao do tema
as normativas trara para a protecdo das criancgas contra as vio-
léncias e o racismo. Nesse ponto, o papel da creche e da escola
na prevencao, identificacao e notificacao dos casos de violéncias
contra criancas é fundamental.



O capitulo também destacou que, apesar da discussao cen-
trada na politica de educacgdo, nossa compreensao, assim como
as leis e normativas indicam, é de que o poder publico tem a
primazia de executar politicas integradas de diferentes areas
(Saude, Educacdo, Assisténcia Social e outras) acerca do tema.
Essa integracdo deve ser pensada para garantir direitos e, con-
sequentemente, proteger as criancgas.

Por fim, gostariamos de registrar a importancia da acdo
extensionista de uma universidade publica como a UFPE. Sem
os projetos de extensao executados pelo Gecria-UFPE, nao te-
riamos os estudos, as pesquisas, praticas e sistematizacoes
que asseguram a defesa das metodologias de autoprotecao de
criancas para protegé-las de todas as formas de violéncia. Com
as acoes de extensao, conseguimos contribuir com a primei-
ra fase do ciclo de formulacao de uma politica publica, que é a
construcao da agenda; em outras palavras, explicitamos o pro-
blema das violéncias contra as criancas e a pouca insercao da
politica de educacao no enfrentamento dessa problematica e
apresentamos os desafios presentes na politica de educacao,
mas também apontamos solucoes, referéncias conceituais e a
importancia do marco legal para incentivar a Politica de Edu-
cacao Infantil a incorporar a autoprotecao como uma de suas
estratégias de enfrentamento a um problema que aflige tantas
criancas e familias.
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