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APRESENTACAO

Como trajetoria percorrida por todos os povos para o desenvolvimento do projeto de
civilizagao global, estagio atual em que nos encontramos, o conhecimento geografico sempre
esteve fortemente presente e tornou-se essencial para que os mais diversos territorios,
lugares, paisagens e regioes fossem conhecidos, desbravados, demarcados, disputados e, por
fim, interligados em rede.

Neste interim, sabemos da igual necessidade deste conhecimento nunca tornar-se
apenas um compilado sociohistérico construido e difundido, de forma panfletaria e acritica,
mas um conhecimento construido por todos aqueles que fazem parte do mundo e que nele
exercem suas vidas. Todo individuo é, portanto, um ser geografico, com sua lugaridade,
territorialidade, regionalidade e percepcao-acao paisagistica. Todo individuo é, portanto,
um ser espacial.

Compreendendo que tais conhecimentos necessitam ser construidos como
oportunidade para imaginar e construir um mundo capaz de dar conta dos mais diversos
seres espaciais, em suas mais diversas praticas nos lugares, territorios, paisagens e regioes
ao redor do mundo, é de nossa incumbéncia pensar este conhecimento, ou seja, pensar nas
mais diversas maneiras de construi-lo com estes sujeitos espacialmente multiplos. Vé-se a
eminéncia de pensar a Geografia, ou seja, promover uma epistemologia sobre a Geografia e
como ensina-la, afinal de contas construir este conhecimento é, sobretudo, ensina-lo e fazé-
lo reverberar por entre estes sujeitos espaciais e suas praticas.

Neste livro, acreditamos trazer algumas contribuicées neste sentido, no sentido de
provocar mudancas nos sentidos da Geografia escolar. Redundancias que confessam e
proferem a necessidade da Geografia para a civilizacao global que hoje existe e que, dentre
suas muitas facetas e dimensoes, precisa constantemente do conhecimento geografico para
ser entendida e transformada por aqueles que a fazem, que nela existem e nela se movem:
nos.

Esperamos que a leitura os faca enxergar e conosco pensar nos tramites, processos e
procedimentos necessarios a Geografia escolar nessa sociedade do século XXI, dita global,
mas que ainda necessita ser dia a dia (re)pensada como lugar-territorio-regiao-paisagem de
eres geograficos que nela existem.

Desejamos boa leitura!

Os organizadores.
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A trilha que nos desafia a um pensar reflexivo na busca de uma base epistemologica
para compreensao das multiplas racionalidades que se movem nos contextos emergentes do
ensino de Geografia nao é tao simpléria. Os entreolhares por entre reflexdes nos poem a
questionar sobre os multiplos saberes que vém sendo construidos no campo da Educacao
Geografica nos ultimos anos, principalmente com o grande aumento de pesquisas que tém
alcancado uma maior aproximacao da ciéncia geografica com o campo da ciéncia da
educacao. Estas aproximacoes constituem, portanto, o campo de atuacao investigativa da
educacao geografica.

Partimos do pressuposto de que existe uma renovacao das abordagens que
constituem os modos de pensar-fazer o ensino de Geografia: processos formativos,
abordagens metodolégicas, mecanismos avaliativos e instrumentos curriculares. Significa
nao sé pensar uma conceituacao acerca da Geografia, mas compor uma tessitura conceitual
multipla e pluralista, levando em consideracao as muitas abordagens contemporaneas que
atravessam este campo do conhecimento cientifico-pedagbgico, que mobilize saberes e
atitudes para uma Geografia que note o pluriexistencialismo social contemporaneo.

A ideia de construir uma epistemologia do ensino esta centrada na necessidade de
compreender os pressupostos e processos teérico-metodolégicos que costuram as praticas

aos saberes, ou seja, que provocam o alinhamento entre as correntes teodricas e as



abordagens praticas. Neste caso especifico, o ensino de Geografia carece de um movimento
epistemologico que abra caminhos para compreender como € possivel tecer movimentos de
ensino-aprendizagem geografico por entre as pautas sociais, economicas, politicas e
ambientais que evidenciam o mundo contemporaneo, sobretudo diante dos desafios que se
interpbem a este campo de conhecimento escolar. Entende-se a epistemologia como
movimento de construcao e costura — bricolagem (NEIRA; LIPPI, 2012) — de reflexdes que
permitem avancar os pressupostos didatico-pedagogicos e, ao mesmo tempo, compor as
praticas que se materializam no chao da sala de aula, da escola e dos espacos formativos.

Além disso, a epistemologia se movimenta horizontal e verticalmente e em multiplas
direcoes, sendo orientada por ideias que criam novas referéncias, e isto significa tornar reais
outras reflexoes, saberes e praticas para lidar com questdes emergentes — o paradigma
emergente também alcanca uma epistemologia do ensino. Isso demonstra um ir e vir quanto
a construcao e renovacao do conhecimento cientifico e o escolar, tendendo a incentivar e
ampliar o ato reflexivo dos professores de Geografia quanto a sua pratica e ao processo de
curricularizacdo que ainda tem revelado grande preocupacdo para o cenario educativo,
principalmente por um engessamento na construcao de conhecimentos que deveriam nascer
de experiéncias, saberes e contextos especificos dos sujeitos que compdem os ambientes
educacionais.

Como frisa Santos (2007), ha a necessidade de reconfigurar as teorias a partir de
utopias criticas contemporaneas, ou seja, ideias que iluminem outras trajetorias e
reconfiguram os saberes existentes, entendendo-os nao mais como estaticos, mas dentro de
um movimento continuo e permanentemente reflexivo, nao ciclico. No entanto, nao
podemos pensar que tais utopias aproximem-se do campo didatico sem uma estrutura
adequada para tal. Nao uma estrutura fixada, mas que estas ideias nao sejam tratadas como
impossibilidades, sem sentido e significado, mas possibilidades reais e necessarias a
renovacao da didatica em Geografia no mundo contemporaneo.

Multirreferencializar a didatica, pensando-a como campo multidimensional, como
frisam Franco e Pimenta (2016), significa ampliar os horizontes deste campo, onde sao
pensadas as teorias do ensino, as praticas e as experiéncias pedagogicas. Uma vez renovada
a didatica, as teorias, praticas e experiéncias tornam-se também renovadas e renovadoras.
A histéria narra estas transformacdes com clareza, ao passo em que varias tendéncias
epistémicas influenciaram a didatica e criaram novos mecanismos que fizeram girar os

percursos formativos a partir de outros eixos. No entanto, observa-se que mesmo com
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tamanho aporte epistémico contemporaneo, criando elementos multiplos que também
pluralizam a didatica, criando as didaticas contemporaneas, ha ainda a necessidade de que
tais epistemologias adentrem o campo didatico de forma clara, estruturada e propositiva.

O que ¢ necessario entender sdao quais trajetorias e itinerarios estao sendo forjados
por estas epistemologias, ao ponto em que adentrem o campo didatico e criem nele novas
estratégias que fecundam as praticas e experiéncias pedagogicas no mundo contemporaneo.
Um fortissimo exemplo deste movimento sao as teorizacoes em torno das tecnologias, ditas
epistemologias digitais e tecnologicas, se assim podemos nomear. Esse conhecimento sobre
a digitalizacdo promovida pela reentrancia do papel, lugar e uso das tecnologias na vida
humana, nos mais diversos setores, também se alinhou a Educacao, sobretudo ao campo
didatico. Surgem teorizacoes pedagogicas sobre as tecnologias digitais, sobre sociabilidades
contemporaneas promovidas pela forte presenca das tecnologias na vida das pessoas e como
isto impacta diretamente a sala de aula, uma vez que a geracao atual apresenta uma intima
relacdo com a tecnologia, ao ponto de se pensar em uma indissociabilidade entre o processo
de aprendizagem e a utilizacao destes materiais e recursos linguisticos tecnologicos. Isto é
um aporte didatico que criou inimeros mecanismos provedores de praticas formativas que,
cada vez mais, se apropriam das tecnologias como linguagem e recurso, construindo
experiéncias pedagogicas digitais, virtuais, ou como se queira nomear.

A busca contemporanea por tornar multiplos os referenciais que compoem a didatica
da Geografia surge em virtude do repensar a cidadania neste século, como indicado por
Lache (2012) e Gurevich (2012). Significa dizer que estamos tratando neste momento de
nossa historica de novas roupagens cidadas que requerem outro pensar-agir didatico para a
Geografia, de modo que se pense no papel e lugar ocupado por este componente curricular
que ha muito encabega as discussoes sobre formagao cidada nos espacos escolares. No século
XXI, a cidadania adquire novos contornos, assume novas caracteristicas, conduzidas por
novas macro e micro tendéncias sociopoliticas, economicas, culturais e técnicas que
igualmente precisam compor os roteiros educacionais, sobretudo na Geografia, uma vez que
é esta area de conhecimento que estd amplamente conectada as leituras e interpretacoes
critico-reflexivas socioespaciais (COUTO, 2010).

No entanto, estas roteirizacoes didatico-pedagogicas, por mais inovadoras que sejam
e por mais necessarias que se proclamem — nao negando tais assertivas —, precisam adquirir
uma corporeidade, precisam ser entendidas de modo claro e objetivo, sem que sejam

condenadas ao limbo de ideias cientificas que se distanciam do chao da sala de aula. O que

/7 X



se quer dizer é a grande e indubitavel necessidade de compor um ensino de Geografia
epistemicamente permeado por tendéncias que transformem, inovem, furem os clichés e a
apatia pedagogica, mas que este movimento seja pensado e discutido de modo propositivo,
realistico e metodologicamente cabivel para os curriculos, a formacao inicial e continuada
dos professores, para as praticas pedagogicas formais e nao-formais neste campo de
conhecimento e que, de fato, contribuam para o desenvolvimento desta ciéncia.

Estes entreolhares tedrico-metodologicos contemporaneos dizem respeito a este
movimento de nao negacionismo da necessidade de investir em epistemologias atuais,
renovadoras da teoria critica, como proposto por Santos (2007), mas que esses olhares entre
tais elementos e aspectos atuais, que querem se projetar na Geografia escolar, o facam por
meio da criacao de roteiros que consigam atingir os sujeitos mobilizadores dos processos de
construcao de conhecimento na escola.

Desde as praticas formativas ditas mais comuns, ou tradicionais, aquelas que nascem
de uma necessidade latente por usar os recursos mais atuais e mais conectados que existem,
¢ importante destacar o quao amplo é o movimento didatico-pedagogico em Geografia e o
quanto nao se pode descartar algumas destas praticas mais comuns aos cenarios escolares
em nome de uma renovacao didatica e pedagogica pressionada pela sociedade do
conhecimento (LIBANEO, 2001). Para compor qualquer que seja a epistemologia do ensino,
antes de quaisquer aventuras por entre conceituacoes cientificas e correntes educativas, é
necessario que se compreenda o ensino, a docéncia e a escola como fruto de interacoes
humanas, ou seja, como fruto de uma permanente troca e construcao experiencial, como
producao de vivenciais, contextos multiplos e dotados de inimeros saberes-fazeres que os
livros, didaticos ou académicos, muitas vezes nao conseguem alcancar.

Ou seja, se queremos decidir, decifrar, atuar, formular, pronunciar e elucidar uma
epistemologia do ensino da Geografia, temos também o igual desafio de compreendé-la
como fruto de intera¢oes humanas, de intersubjetividade e de didlogos. Como propoe Freire
(1996), somos sujeitos em processo de vir a ser, inacabados e em uma itinerancia
construtiva, baseada na construcao das experiéncias que fundamentam nosso sernomundo,
como frisa Alves (2001). Sendo assim, entendemos também que nao ha como fixar o
conhecimento acerca do ensino e as reflexdes que dele e nele sao feitas, afinal assim que
surgem as correntes epistemologicas. Neste caso, nao delimitamos a Geografia uma tnica
corrente epistemologica focada no ensino, mas um conjunto delas, de epistemologias

quantas forem necessarias para dar conta da complexidade do mundo atual, das
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(inter)subjetividades que se especializam e produzem os mais diversos cenarios,
problematicas e contextos em que vive o0s sujeitos espaciais.

Neste sentido, tratamos de um multirreferencialismo epistemoldgico para o ensino
de Geografia, composto pelas mais diversas orientacbes teoricas e proposicoes
metodolégicas que encaminham roteiros avivados, que correspondem as necessidades
formativas do tempo presente. Tempo este que incentiva professores a atuarem para fora de
si, pensando e agindo para e sobre o outro — o aluno — como sujeito nao apenas avido pelo
conhecimento, mas também em processo de construcao de sua propria existéncia no mundo
(GIROTTO, 2015). E é a isto que nos reportamos, lancando bases epistemologicas para um
ensino de Geografia na contemporaneidade: o outro.

Tal qual nos colocam Alves (2001) e Ferraco (2015), necessario que pensamos a
atividade docente — o0 ensino — e os movimentos processuais de construcao de si no mundo
— a aprendizagem — em sincronia, ou seja, pensa-los como dimensoes que se interpenetram,
se perfazem, percorrem uma a outra e nao se dissociam mecanicamente, mas ora podem
afastar-se para melhor se enxergar uma a outra. Professores e alunos sao sujeitos diferentes,
com historias e espacialidades de vida diferentes, mas aprendem em coletivo na sala de aula
e na escola. Os didlogos produzidos a partir das partilhas, que carregam consigo e traduzem
um “sentimento de mundo” (ALVES, 2001, p. 1), daqueles que estdo envolvidos nestes
movimentos sao potentemente transformadores, promovem formacao nao sé6 pelo
conhecimento adquirido nestes momentos, mas por todo o conjunto de experiéncias que
formam subjetividades e espacialidades — praticas socioespaciais, geograficas (COUTO,
2010) — nesta sociedade contemporanea.

Por conseguinte, apesar da eminente necessidade da Geografia para a formacao
cidada e humana de todos os sujeitos que fazem parte do mundo, entendemos também que
esta Geografia nao pode ligar-se exclusivamente a estas pessoas em formacao somente pela
ambicao de propagar os conteidos/temas que, dentre de certas convencgoes curriculares e
praticas, sdo necessarios. E preciso ir mais além, buscando na experiéncia intima da vida os
elementos que demonstram abertamente a estes sujeitos a geograficidade de suas
existéncias. E isto significa compor epistemologias de ensino de trafegam por coordenadas
que buscam uma ampla insercao destes sujeitos como participes do conhecimento
geografico no/sobre o mundo, ao invés de meros contempladores apéaticos.

Insistimos em epistemologias no ensino de Geografia produzidas a partir de

movimentos dial6gicos sobre a vida das pessoas, sobre suas percepcoes de mundo, suas




existéncias e resisténcias, seus atos de amor e desafeto com a Terra, suas necessidades e
obrigacoes como cidadaos e, por fim, seu comprometimento com a sociedade e o ambiente
em que estao existindo. Afinal, como colocam Morin, Ciurana e Motta (2003), a educacao
da era planetaria nao advém apenas do olhar e identificar para o que é necessario saber, mas
principalmente apropriar-se do mais comum, debate-lo e (re)construi-lo como fruto de um
processo que permite gerar novas experiéncias. A Geografia cabe um papel basilar neste
caminhar e, por isso, compomos aqui algumas ideias que salientam um pluralismo
epistémico no ensino de Geografia. Plural, que se queira dizer, entdo, do mais comum ao
mais moderno, do mais cinza ao mais colorido, do mais quieto ao mais problematizador, do
mais silencioso ao mais barulhento.

Sabemos do quanto é imperativo tratar com cautela de tamanho fervor cientifico
acerca do ensino, sobretudo pelo fato de este nao ser apenas dependente de iniciativas
académicas, mas também intimamente ligado a tramites burocraticos ligados a execucao,
em diferentes esferas, da educacao. Por isto mesmo, entendemos que quaisquer que sejam
as leituras e interpretacoes feitas sobre movimentos epistémicos no ensino de Geografia
carecem de materialidade, dos “pés no chao”, bem aproximados das intempéries que ainda
acometem os espacos formativos, sejam eles escolares ou universitarios, onde sao formados
os alunos e os professores de Geografia, respectivamente. Comprometemo-nos, portanto,
com o desejo, com a vontade e com o querer provocar epistemologias no ensino de Geografia.
Desejo, vontade e querer este que nao se basta apenas em refletir como, mas propor tal qual

seja possivel, compreendendo as limitacoes impostas, mas nao nos detendo a estas.
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INTRODUCAO

Neste século XXI, temos lidado com mudancgas politicas, econémicas, e sociais,
geradas por uma maior atividade dos processos de globalizacao e de tecnologias nas relacoes
sociais, que acabam atingindo significativamente os processos educacionais, principalmente
no que diz respeito a pratica dos professores (SANTOS, 2017). Esse movimento de mudancas
tem gerado uma série de consequéncias nos niveis do sistema educacional. Edgar Morin em
seu livro ‘Os sete saberes necessarios para educac¢ao do futuro’ aborda problemas especificos
voltados para a tematica do conhecimento, destacando os niveis da educacao e representa
esses niveis com uma analogia sobre “os setes buracos negros da educacao” pontos
especificos que sao completamente ignorados, subestimados ou fragmentados nos
programas educativos.

A construcao dos saberes é em si uma analise complexa, pois deposita o sucesso de
sua eficacia no alinhamento entre teoria e pratica. O docente tem papel fundamental para
construcao dos saberes, Tardif (2002, p. 54) destaca que o saber docente é um “saber plural,
formado de diversos saberes provenientes das instituicoes de formacdo, da formacao
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”. Entende-se que por tras de todo
conhecimento ha sempre caminhos determinando a promocao e selecao dos conceitos
epistemologicos do movimento de ensino e aprendizagem, as operacoes e experiéncias dos
docentes, sao acoes que desempenham um papel simultineo, pois funcionam de modo

consciente, intencional e essencial na construcao dos saberes e na busca por maior controle



do pensamento. A abordagem dos saberes trata o conhecimento como paradigma, Morin
(2011, p. 108) em sua busca por ambientalizar a complexidade na educacao, destaca saberes
como interdisciplinares e inconscientes: "as estruturas de pensamento, inscritas
culturalmente nos seres humanos, comandam inconscientemente seu modo de conhecer,
pensar e agir’. Desse modo, intencionalidade e o0 modo operante cultural inconsciente
impulsionam as aces para promocao dos saberes.

Para trabalhar com as estruturas de pensamento intencional e culturalmente
inconsciente, se faz necessario entender que a construcdo dos saberes se da4 em niveis
educacionais que vao desde o momento da alfabetizacao cientifica no nivel basico até o nivel
superior, prolongando-se por todas as etapas de aprendizagem dos individuos. Ao
considerar a realidade dos envolvidos e seu meio de vivéncia nesse contexto, o processo de
alfabetizacao torna-se parte essencial. Para tanto, algumas implicacoes que dizem respeito
ao processo de autoformacdo dos discentes sdo interessantes na compreensao deste
trabalho. Sendo assim, podemos citar as etapas do conhecimento na construcao dos saberes
que necessitam de compreensao de cada individuo nas mais diversas realidades (MORIN E
PINEAU, 2007).

As pesquisas sobre saberes docentes nos ultimos tempos, tém apontado que os
professores reestruturam e modelam seus conhecimentos a partir de estratégias, macetes, e
meétodos, o que Tardif (2014) denomina de habitus. Este termo foi baseado na perspectiva
de Pierre Bourdieu. Como pontua Alves (2016, p. 28) “[...] Ele indica que os professores para
lidar com situagoes cotidianas do seu trabalho precisam lidar com seus condicionantes, ou
seja com a estrutura do poder que os cercam”. Essas estratégias sao formuladas a partir dos

saberes experienciais, como corrobora SANTOS (2011, p.14):

As experiéncias vividas pelo professor, vividas em encontros ambientes, produzem
aprendizagens. Nao sdo necessariamente do ambito escolar, podem ser trazidas para
as relagdes cotidianas em sala de aula e serem mobilizadas como saberes da sua
pratica e também articuladas com outros saberes a partir da racionalidade
pedagogica e da epistemologia da pratica.

Nesta referida pesquisa, tomamos como base as teorias de Tardif (2014), Contreras
(2012), no ambito da Educacao Geografica sao contribuicoes de Cavalcanti (2012); Oliveira
(2008); Kaercher e Sabbado (2018). Com base nesses entendimentos, alguns

questionamentos nos instigam: Como os professores de geografia mobilizam seus saberes
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nas aulas de Geografia? Como a epistemologia da Ciéncia Geografica, os conhecimentos
didatico-pedagogicos, e seus saberes experienciais tém influenciado em sua pratica
pedagogica? Esses saberes podem contribuir na sua reflexao critica, na resolucao de
problemas que os professores possam enfrentar na sua pratica profissional?

Assim, por meio de uma analise comparativa entendemos a necessidade de os
docentes que atuam no espaco escolar, busquem estratégias reflexivas, levando em
consideracao a “praxis”, que diz respeito a ressignificacao de saberes, formalizando uma
educacao transformadora como afirmou Freyre (1996). Com base nisso, este artigo tem
como principal objetivo analisar as potencialidades e fragilidades dos saberes docentes dos
professores de geografia. Gostariamos de frisar que nao faremos juizos de valor tanto com
relacdo as pesquisas académicas, como sobre as praticas analisadas, mas apontar reflexdes
sobre a pratica desses professores.

Para averiguar os saberes docentes utilizados nessa pesquisa bibliografica,
introduzimos como método a pesquisa qualitativa. Que, tem por objetivo traduzir e
expressar o sentido dos fenomenos do mundo social; e de acordo com Minayo (1996, p. 22)
“[...] A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados, das acoes, e das
relacbes humanas, um lado nao perceptivel, e nao captivel em questoes médias e
estatisticas”. Teixeira (2009) endossa também sobre as estratégias adotadas pela abordagem
qualitativa, que visa identificar como tal fendmeno é percebido, onde acontece e como €
representado pelos autores.

Com base nisso, para atingir nosso objetivo proposto, fizemos uso de algumas etapas.
A principio, realizou-se um levantamento bibliografico, onde foi feita uma busca seletiva
para identificar, situar e definir o objetivo da pesquisa. Com isso, foram feitas pesquisas em
livros e artigos cientificos em plataformas digitais, como: Scielo, revistas cientificas
disponibilizadas em meio digital com a finalidade de aprofundar o tema da pesquisa. Para
mais, sera feita uma analise bibliografica a partir de um quadro comparativo de Teses e
Dissertacoes, que se deu a partir da Biblioteca Digital Brasileiras de Teses e Dissertacoes
denominada BDTD, onde como palavras chaves inseridos os conectivos: Saberes Docentes,

Professores de Geografia e Ensino de Geografia.



RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a elaboracao deste artigo foi selecionado 4 trabalhos da plataforma Biblioteca

Digital Brasileiras de Teses e Dissertacoes para fazer uma analise comparativa sobre os

potencialidades e fragilidades dos saberes docentes dos professores de Geografia. Segue

abaixo um quadro comparativo (Quadro 1) dessas dissertacoes e tese que sera analisada

neste item.

Quadro 1: Quadro comparativo saberes docentes

Autor

Titulo Da Pesquisa

Aspectos dos docentes
entrevistados

Barbara Priscila Gomes
Policarpo (2018)

Professores de Geografia e os
saberes: um estudo das praticas
curriculares

Dos 4 professores de geografia
entrevistados no municipio do
Rio de Janeiro. Indicam que
seus saberes epistemologicos
sao satisfatorios, contudo
apontam que nao obtém
seguranca ao abordar seus
conhecimentos pedagogicos.

Karla Annyelly Teixeira de
Oliveira (2008)

Saberes docentes e a Geografia
urbana escolar

Sao entrevistados 11
professores universitarios da
UFG, UCG e UEG. Os docentes
analisam sobre os saberes
docentes na formacao inicial do
curso de Licenciatura em
Geografia e formacao
continuada. Fazendo uma
relacdo da pratica docente e sua
articulacao com a Geografia
Urbana escolar.

Victoéria Sabbado Menezes
(2016)

GEOGRAFIA ESCOLAR: as
concepgoes teodricas e a
epistemologia da pratica do
professor de Geografia

A formacao docente na visao de
académicos e professores,
nessa questao 5 professores sao
entrevistados. A partir desse
ponto os sujeitos analisam a
formacao inicial, apontando
alguns elementos e discorrem
sobre a relacdo da universidade
com a escola, geografia
académica e escolar.

Marlene Macario de Oliveira
(2019)

A paisagem urbana na escola:
das representacgoes do estagio
curricular supervisionado em

Relacoes teoria-pratica de
professores formadores, e de
licenciandos em formacao. Dos




Aspectos dos docentes

Autor Titulo Da Pesquisa ST TE O

Dos 4 professores de geografia
entrevistados no municipio do
Rio de Janeiro. Indicam que
seus saberes epistemologicos
sao satisfatorios, contudo
apontam que nao obtém
seguranca ao abordar seus
conhecimentos pedagogicos.

Professores de Geografia e os
saberes: um estudo das praticas
curriculares

Barbara Priscila Gomes
Policarpo (2018)

Geografia as praticas docentes | 25 professores formadores, s6 4
na cidade. docentes utilizaram o conceito
de paisagem, para identificar as
paisagens locais. Contudo,
esses mesmos professores
fizeram uso de diversos
procedimentos pedagbgicos
como maquetes, croquis,
mapas, livro-didatico, musica e
memorial.

Fonte: Os autores (2022)

O SABER DOCENTE ANALISADO EM VIVENCIAS NO ENSINO SUPERIOR

O trabalho cientifico de Policarpo (2018), demonstra através dos seus resultados, que
os docentes tém maior dominio sobre as teorias epistemologicas no ensino de Geografia,
revelam através dos seus relatos maior interesse pela Geografia fisica. Destacam uma
preocupacao em vincular os contetdos geograficos com a realidade cotidiana dos alunos. Ou
seja, para que se fundamente uma aprendizagem efetiva no ensino de Geografia, € necessario
que os alunos se sintam inseridos na sua realidade cotidiana, pertencentes a este mundo,
através da Geografia.

Com base nisso, esses apontamentos convergem com as reflexdes da educacao
geografica, como aponta Callai (2011, p. 41) “[...] a didatica e a educacdo geografica
caracterizam-se, por ir além do ensino de Geografia, fazendo com que os contetidos se
tornem significativos para a compreensao da espacialidade em que o aluno vive”.

Por outro lado, os atores entrevistados na pesquisa de Policarpo (2018) apontam
inseguranca sobre os aspectos didatico-pedagdgicos, essa fragilidade possivelmente se da,
devido a uma desarticulacao sobre os conhecimentos universitarios e a formacao pedagogica

que se concentra nos departamentos de educac¢ao, como se alinham o pensamento de Lopes



(2010, p. 77) “Conhecimentos disciplinares e conhecimentos pedagogicos sao desenvolvidos
separadamente sem a devida integracao”.

Desse modo, é preciso pensar em alternativas, de uma maior vinculacdo na
aplicabilidade das teorias, articuladas com as metodologias de ensino. Ou seja, muitos
desses Centros de Educacdo que se localizam nos departamentos universitarios sao
constituidos por pesquisadores e cientistas da area educacional, que nao tem contato diario
do contexto escolar. Sao eles que legitimam as pesquisas cientificas, e por muitas vezes
lideram os debates gerenciais sobre o curriculo como também sobre os planos de cursos da
universidade.

Nessa perspectiva, os docentes nao participam dessas articulacoes, gerando uma
desvalorizagdo dos conhecimentos dos professores da educacdo basica (TARDIF, 2014;
LOPES, 2010; MORALIS; OLIVEIRA, 2010). Por isso, se faz necessario que os professores se
tornem produtores de conhecimentos, articulando nas escolas suas proprias pesquisas.
Dessa forma, é primordial que ocorram parcerias junto com as universidades sejam através
de cursos de extensdo ou cursos de pos-graduacao, s6 assim seus saberes poderao ser
reconhecidos, é o que evidencia os autores “Pesquisadores de fora da escola, principalmente
da universidade, deverao se aproximar do professor-pesquisador, de modo especial neste
ponto, para ajuda-lo com sugestoes de analises teoricas pertinentes” (GIRALDI; PEREIRA;
FIORENTINI, 1998, p. 30)

Macario (2019) aponta através de sua pesquisa que os conhecimentos tedricos sobre
paisagem tanto dos professores formadores, como dos licenciandos refletem uma
discrepancia, pois poucos sao os docentes que representam a paisagem como um contetdo
geografico para estudar as variacoes locais. Para a autora, esses resultados indicam que é
preciso ressignificar teorias, conceitos, sendo fundamental que os professores dominem a
ciéncia, mas também que compreendam e articulem esses conhecimentos com a realidade
do aluno. Assim ela corrobora: [...] “E preciso reatualizar, amalgamando técnicas e
tecnologias, aparatos ideolégicos, e cientificos, mundo real e imaginario, o coletivo e o
particular”.

Esses resultados encontrados convergem com as pesquisas sobre epistemologia da
pratica e saberes docentes. No qual sinalizam, que os conhecimentos dos professores nao so6
se fazem a partir da ministracao de contetidos, habilidades e procedimentos. Os docentes

resolvem seus problemas e se relacionam constantemente com seus instrumentos de




trabalho, seja por disciplinas, alunos, organiza¢ao da escola e curriculo (CONTRERAS, 2012;
ALVES, 2016)

Sao nesses entrecruzamentos de relacoes sobre o seu fazer em sala de aula, seja
através da reflexividade, ou nas suas relacoes com os discentes, que os docentes para ajudar
na apreensao de habilidades, levam em consideracdo as subjetividades dos discentes em
formacao. Além disso, os professores tomam posse de sensibilidades e de representacoes
para reconstruir saberes tanto técnicos como experienciais como aponta Tardif (2014, p.
267) [...] “Essa sensibilidade exige do professor um investimento continuo”[...] assim como
a disposicao de estar constantemente revisando o repertério de saberes adquiridos por meio
da experiéncia".

Na mesma pesquisa, foi encontrado uma variedade de metodologias utilizadas pelos
docentes. Esses apontamentos dizem respeito sobre uma maior preocupacao dos
professores, com a formacao dos licenciandos. Contudo, mais que dominar contetados
conceituais, procedimentais e atitudinais, os docentes devem ter objetivos claros e precisos
ao entrarem em contato com os contetudos escolares. Para Castellar, é primordial que os
professores articulem de forma ativa e integrativa os procedimentos didaticos, com a
realidade do aluno e também levem em consideracdo seus conhecimentos anteriores, s6

assim se construiram uma educacao significativa. Assim, Castellar (2010, p. 49), corrobora:

Pensar, pedagogicamente, os saberes geograficos numa perspectiva metodologica e
significativa para os alunos implica desenvolver acGes que reestruturem os
contetidos, inovem os procedimentos didaticos e estabelecam com clareza os
objetivos.

Desse modo, a pratica educativa, da construcdo de conceitos, atitudes e
procedimentos, no grupo familiar ou na escola, se faz considerando o conhecimento
prévio do estudante. O professor ao assumir seu papel de mediador no processo de
ensino e aprendizagem, e, ao trabalhar com os conflitos cognitivos, emanados da
relagdo entre o conhecimento prévio dos estudantes com as novas informagoes que
ele trouxe, permite a reorganizacio de ideias dos estudantes, na direcao da
construcao do conhecimento.

ANALISE COMPARATIVA SOBRE O SABER DOCENTE NA EDUCACAO BASICA

A autora da dissertacao “Geografia escolar: as concepcoes tedricas e a epistemologia
da pratica do professor de geografia” Victéria Sabbado Menezes, apresenta uma série de
concepcoes a respeito das acoes intencionais do professor de Geografia em sala de aula. Os
professores que foram entrevistados em sua pesquisa proporcionaram, de alguma maneira,

importantes contribuicoes para a discussao acerca do ensino de Geografia. E importante




frisar que todos os profissionais entrevistados lecionam a disciplina de Geografia. As
consideracoes explicitadas nao se restringiram somente aos pontos predeterminados para a
observacao, visto que a vivéncia nas escolas durante o seu trabalho de campo propiciou
alguns achados interessantes e situacoes que se desviavam do objeto de estudo proposto pela
autora. Esse percurso provocou inquietacoes que foram salientadas ao longo de suas
analises.

As analises das praticas dos educadores serviram para confeccao dos resultados e
foram empreendidas por meio de um acompanhamento diario das aulas, observou-se
também que os professores/as em diferentes turmas e séries/anos apresentavam
peculiaridades em suas praticas. E importante destacar que todas as escolas visitadas na
pesquisa foram publicas, cada uma delas vieram percepgoes diferentes para a autora, pois,
segundo relatos da mesma, foram escolas e professores desconhecidos. Em sala de aula
muitas personalidades sdao analisadas, desde professores (as) que assumem uma postura
mais rigida até professores (as) com mais senso de humor e empatia. A autora deixa claro
em suas percepcoes que essas personalidades nao garantem 100% de contribuicao para
melhoria do aprendizado, mas em determinados momentos e ambientes contribuem para
uma melhor aplicacao de algumas a¢oes intencionais.

Para a Geografia existe uma formacao escolar, onde o aluno deve compreender o
espaco geografico em suas mais diversas variacoes. Desenvolver percepcoes sobre o local e
o global, para os discentes é uma das fun¢oes do professor de Geografia. Cabe ressaltar que
foi observado na pesquisa que quase a totalidade dos sujeitos buscavam estabelecer relacoes
da tematica trabalhada com o contexto local e apresentavam exemplos concretos para
facilitar a compreensao dos educandos fazendo, na maioria das vezes, associacdo com o
global. Dessa maneira, tinha-se o intento de vincular o contetido a realidade vivenciada pelos
educandos no seu cotidiano, o que se aproxima de algumas ideias proprias da Geografia
Humanista. Contudo, um elemento chave para o desenvolvimento de uma Geografia Critica
¢ uma aprendizagem significativa assentada no processo de construcao do conhecimento.

Nessa perspectiva € percebido que os discentes precisam passar por varios niveis de
aprendizagem. A autora faz alguns relatos sobre as dificuldades para exposi¢ao de contetdos
ao utilizar algumas dessas perspectivas ja citadas. Essa acao é percebida quando analisados
estudantes do ensino fundamental (EF), em ambiente escolar visitados. Segundo a autora, a
maior parte dessas dificuldades dizem respeito as inquietacoes dos estudantes para

compreensao dos conteudos curriculares ou extracurriculares. Ou seja, tem relacao com o




namero excessivo de dividas que os estudantes tém, e muitas vezes as perguntas nao estao
ligadas ao contetdo. Partindo dessa afirmacao, compreende-se que mais do que trabalhar
com os interesses dos alunos, o professor de Geografia tem o desafio de fazer com que outros
temas se tornam interessantes. Ou ainda, como transformar uma aula aparentemente sem
sentido para o aluno em algo que desperte sua curiosidade e criticidade. Nessa perspectiva,

Kaercher (2004, p. 57) preconiza que:

O professor pode muito; pode aperfeicoar seus métodos de ensinar. Mas, o mais
essencial na relacio de ensino e aprendizagem esta em outro ‘lugar’; - que nao sua
técnica ou vontade — esta no aluno, no seu desejo de saber, aprender. Desejo este que
é imprevisivel e, com certeza, incontrolavel por nés. Esse é um nao poder importante
dos educadores: atuar sobre o desejo do outro. Fabricar este desejo sera possivel?
Quimera ou necessaria utopia? Atualmente, creio na segunda hipotese.

Outra analise realizada diz respeito as praticas dos sujeitos da pesquisa, infere-se que
nao ha uma tnica epistemologia responsavel por orientar o fazer pedagogico do educador.
Mesmo com as diferentes correntes de pensamento da ciéncia geografica e das linhas
pedagogicas e epistemolbgicas da Educacao, as quais muitas vezes se opoem umas as outras,
nao é possivel enquadrar o professor somente em uma determinada perspectiva. Contudo,
na busca de aproximacoes com determinadas vertentes, verificou-se a presenca constante
de enormes contradi¢oes no fazer docente. Para compreendé-la, Morin e Viveret (2013, p.

9) contribuem ao esclarecer que:

Para entender o que acontece e o que vai acontecer no mundo, é preciso ser sensivel
a ambiguidade. O que é a ambiguidade? Ela se traduz pelo fato de que uma realidade,
pessoa ou sociedade se apresenta sob o aspecto de duas verdades diferentes ou
contrarias, ou entao apresenta duas faces, nao se sabendo qual é a verdadeira.

Em conclusao, é percebido em analise deste trabalho que a principal constatacao
decorrente da pesquisa corresponde as praticas em sala de aula, pois ha a existéncia de
contradicao epistemologica no fazer diario, uma vez que as acoes intencionais fogem do
padrao na maioria das vezes em favor das maultiplas realidades. Esta foi evidenciada tanto
no fazer pedagogico quanto nas concepcoes tedricas dos sujeitos pesquisados. Notou-se que
principalmente as praticas pedagbgicas nao sao orientadas por uma tnica vertente da

Geografia e da Educacdo. Desse modo, ndao é possivel classificar um professor como



representante de um determinado modelo epistemologico e/ou pedagoégico. Por fim,
segundo Victoria Sabbado Menezes (2016, p. 177),
A pratica docente é muito mais que somente empirista ou apriorista ou
construtivista, assim como a Geografia trabalhada muitas vezes nao é

exclusivamente Tradicional ou Quantitativa ou Critica ou Humanista ou Cultural.
Nao é so, mas é também. Nao é isso ou aquilo, mas € isso e aquilo. Logo, a pratica
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pedagbgica é composta de elementos provenientes de distintas correntes de
pensamento, ainda que estas apresentem-se como antagonicas.

O SABER DOCENTE EM ANALISE NA FORMACAO DE PROFESSORES

A dissertacao da autora Oliveira (2008), intitulada Saberes docentes e a Geografia
urbana escolar, tem como foco principal a investigacdo dos processos formativos do
professor de Geografia para a composicao do saber docente sobre a Geografia Urbana
Escolar. No capitulo referente as metodologias de ensino de cidade empreendidas pelos
professores formadores, pode-se analisar que os docentes ao ensinar sobre o conceito de
cidade, espera que o estudante busque compreender os conceitos como também fazer uma
leitura critica sobre a Geografia Urbana e que sejam capazes de diferenciar as concepcoes de
cidade. Oliveira (2008) aborda uma das preocupacoes de professores formadores, a respeito
da relevancia social do estudo de cidade, pois para eles, os discentes tém que ter o olhar
critico sobre o espago urbano, e a partir disso podera fazer analises e reflexdes que lhes
possibilite ser um professor de Geografia competente, atendendo aos objetivos da disciplina
de Geografia urbana escolar. Segundo Pimenta (2009, p. 31), “a formacao de professores
reflexivos compreende um projeto humano emancipatoério”. Com isso, é preciso formar
professores como intelectuais criticos, pois assim eles serdo capazes de refletir sobre o
mundo e praticar o discurso da liberdade e da democracia (PIMENTA, 2009).

Oliveira (2008, p. 67) aborda também sobre alguns impasses que os docentes
destacaram, que é “lidar com o aluno trabalhador, o lugar da disciplina no curriculo do curso,
o horéario da disciplina, o acimulo de tarefas realizadas na universidade além do ensino na
graduacdo e as dificuldades que os alunos possuem para ler os textos”. E importante fazer
uma analise sobre o aluno trabalhador. A autora ressaltou que os professores formadores
nao tratam a pratica profissional do discente como uma problematica, eles estao focados na
logica disciplinar, e quando ressaltam sobre essa preocupac¢ao com a pratica, citam sobre a

articulacao da pratica empirica do objeto de estudo.




E importante ressaltar sobre essa reflexiio, pois os professores estio preocupados
com 0s seguintes questionamentos: como esses futuros docentes irdao mediar sobre a
Geografia Urbana em sala de aula? E como o curso de licenciatura em Geografia formara um
professor critico, sem um embasamento e uma leitura de textos importantes? Esses
questionamentos sao importantes para compreender qual tipo de professor é formado na
universidade.

Articulando a pratica docente e os saberes, Tardif (2014) aborda sobre uma
epistemologia da pratica do professor, onde considera a pratica um local onde ocorre a
producdo dos saberes no ambito escolar. Menezes (2016, p. 78) acrescenta que a
epistemologia da pratica, “[...] valoriza a pratica profissional como um momento em que o
educador constroi conhecimento a partir da analise e reflexao desta. Diz respeito a um
conhecimento produzido na acdo e sobre a acdo”. Com base nisso, a finalidade da
epistemologia da pratica profissional é apresentar os saberes, além de buscar compreender
como os saberes sao introduzidos nas atividades dos profissionais, e como eles produzem,
aplicam e transformam esses saberes em sala de aula. Buscando também compreender a
natureza dos saberes e como sao desempenhados durante o trabalho do profissional e na
construcao da identidade do professor.

No que se refere a formacao de saberes docentes do professor de Geografia na escola,
a carreira profissional dos professores entrevistados € marcada por muita experiéncia, como
cita Oliveira (2008). Durante esse percurso foram enfrentados um processo de encontros e
confrontos entre a pratica e o conhecimento construido durante o curso de licenciatura em
Geografia. Diante disso, o primeiro contato do professor com a sala de aula é essencial para
a formacao da identidade do profissional de educacdo e é essa vivéncia que promove a
mobilidade de distintos saberes.

Com base nas analises sobre a formacgao dos saberes docentes dos entrevistados,
Oliveira (2008) analisa que todos os professores universitarios ja trabalharam em outras
escolas, 3 em escola publica, 1 em escola privada e 1 em escola ptblica e privada. Nas duas
redes de ensino pode-se observar e vivenciar uma realidade diferente, ou seja, cada professor
cita como foi o seu processo de ingresso no ambito escolar, suas dificuldades e suas
experiéncias. A autora os dividiu em dois grupos de acordo com a forma de ingresso do
docente: o primeiro grupo composto por professoras que atuaram na docéncia antes de
entrar na universidade e o segundo grupo constituido por docentes que ingressaram como

profissional da educacao ao longo do curso de licenciatura.




O inicio da carreira como docente é um desafio enorme, essa fase é caracterizada por
muita observacao e comportamentos simultaneos, além disso, em muitos casos € possivel se
deparar com diferentes desafios do cotidiano escolar, frustragdes e preocupacao consigo
proprio. Garcia (2002a) aborda que os primeiros anos como professor é um periodo de
muita aprendizagem, mas também de tensdes, mas ao mesmo tempo buscam manter um
equilibrio pessoal e comecam a construir o seu conhecimento profissional. A carreira dos
docentes é um processo continuo de conhecimento profissional, no entanto, forma-se um
professor no seu dia-a-dia, nos cursos de formacao inicial, nos cursos de formacao
continuada e forma-se, também, no exercicio de sua func¢do. Cavalcanti (2012, p. 18)
complementa que “a formacao deve ser continua, permanente, e deve ocorrer também nos
diferentes espacos de atuacao profissional, ou seja, nas escolas”. Isto é, a escola deve ser um
espaco para praticas colaborativas e participativas, contribuindo para a formacao de
professores.

Um tema relevante a ser tratado no decorrer da formacao inicial de um professor é o
processo de observacao, Oliveira (2008, p. 78) cita no trabalho que um dos docentes
“construiu seus primeiros conhecimentos sobre a docéncia com base no processo de
imitacdo de modelos”. Assim dizendo, a docente aprendeu com a observacao de outros
profissionais que tinham experiéncia em sala de aula. E necessario ter um olhar atento a esse
processo, pois volta-se a falar sobre os saberes experienciais, partindo do conhecimento a
respeito da propria vivéncia diaria da tarefa de ensinar. Ou seja, quando se pensa em um
modelo de professor, deve-se levar em consideracao a construcao e aplicacao desses saberes
docentes, melhor dizendo, as condicOes sociais e historicas onde é exercida a profissao. Essas
condicOes sao o suporte para a pratica em sala de aula do professor. No que diz respeito aos
saberes docentes e formacao de professores, pode-se analisar que nao € um assunto recente,
ele ja vem sendo discutido através da analise da pratica dos professores em sala de aula,
além da relacdo teorica e pratica dos contetidos no dia-a-dia escolar.

A vista disso, apds fazer analise dos resultados do trabalho, é possivel destacar a
preocupacao dos professores formadores em relacao a formacao dos estudantes do curso de
Geografia, pois o objetivo deles é que esses estudantes aprendam a discutir e saibam
problematizar os contetidos especificos da Geografia Urbana, além de saber relacionar essas
tematicas em sala de aula, formando assim, professores de Geografia critico-reflexivos,

capazes de relacionar o cotidiano do estudante com os conceitos de Geografia Urbana.




Buscando também refletir sobre a teoria e pratica do professor, a importancia dos dois

andarem juntos no processo de formacao.

CONCLUSAO

O ambiente escolar se configura por uma variedade de elementos sejam eles
estruturais, intersubjetivos, sociais e culturais. Nao s6 diz respeito, como o homem imprimiu
culturalmente ao longo da historia o conhecimento. Mas, como se da a transposicao desses
saberes por meio de conteddos, habilidades e procedimentos, para que os estudantes
possam se sentir pertencentes a este mundo, identificando sua cidadania, respeitando as
diferencas e tentando resolver os problemas sociais (CALLAI, 2011)

Nesse campo complexo, estd contida a figura do professor, um ator social que
construiu ao longo do tempo relacoes de trocas tanto de conhecimentos quanto sentimentos,
e de trabalho nao s6 nas suas salas de aulas, mas em toda a organizacao escolar.

Os saberes docentes se fundamental preferencialmente em ambientes universitarios,
esses conhecimentos profissionais também sao compostas por metodologias de ensino, nao
menos importante se estruturam em conhecimentos experienciais. Sao estes conhecimentos
cotidianos, que comportam a reflexdo dos professores, que ao realizarem suas praticas
educacionais instrumentalizam saberes, reformulando conhecimentos, que ajudam a tomar
decisoes no ambiente escolar.

Nesse sentido, representar os professores como meros aplicadores de teorias, é
desvelar seu papel social, que em toda a historia educacional foi responsavel por capacitar
cidadaos para a vida em sociedade, que se fez primeiramente pela igreja, e posteriormente
pela figura do Estado (NOVOA, 1999).Assim, reconhecer o papel social dos professores, é
refletir que suas acGes nao sao estanques, elas se fundamentam através de interacoes
culturais, que levam em consideracao seu papel profissional, mas também suas relacées com
seus alunos, com o livro didatico e curriculo.

Por isso, é primordial que ocorra a reflexividade, que elas ultrapassem os muros da
escola. Que essas reflexdes nao s6 se estruturem nas salas de aulas, mas cheguem até os
cursos de formacdo. SO assim, construiremos uma maior efetivacdo para/por uma
consciéncia sobre os valores e papéis profissionais. Desse modo, que esses atores docentes

conhecam e dominem todas as suas etapas de trabalho, em forma de tomadas de decisoes




tanto na organizacao escolar como também através de politicas curriculares (TARDIF, 2014;
MORAES; OLIVEIRA, 2010)

Diante disso, a partir desse estudo é importante refletir sobre a tematica trabalhada,
pois ao analisar sobre a concepcao dos professores sobre sua pratica e os saberes docentes,
nos enquanto docentes, ao fazer a leitura do artigo, ndo deixamos de repensar sobre nossa
pratica, além de compreender a importancia de conhecer os saberes docentes que se faz

presente no nosso oficio.
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INTRODUCAO

O espaco geografico da contemporaneidade apresenta-se em constante e rapida
renovacao, sobretudo tecnologica. A escola do novo milénio, inserida nesse contexto de
renovacao, ao manter praticas pedagogicas que destoam da realidade produzida pela
revolucao técnico-cientifica-informacional, distancia os discentes do ambiente escolar, dos
docentes, e compromete a construcao emancipadora do conhecimento.

No Brasil, nas ultimas décadas, o ensino médio amargou baixos indices de
aprendizagem, de desempenho, e alta taxa de evasdo, possibilitando a discussao sobre a
necessidade de reformular o Ensino Médio brasileiro. Desse contexto, surgiu a proposta do
Novo Ensino Médio, prometendo a substituicio de um modelo Gnico e carregado de
componentes curriculares obrigatorios para um paradigma de ensino mais flexivel. Para
isso, foi criada uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na tentativa de garantir
aprendizagens comuns a todos discentes brasileiros; e possibilita o desenvolvimento de um
projeto de vida através da escolha de itinerarios formativos, ou seja, a escolha de um
percurso formativo mais préximo das aspiracoes e/ou aptidoes profissionais e académicas
de cada estudante do ensino médio.

Como em toda grande mudanca, a implantacao do paradigma do Novo Ensino Médio
gera divisdo de opinides e incertezas de resultados. Os desafios sdo imensos, pois, seguir
parametros igualitarios de oferta em um pais continental como o Brasil, com
heterogeneidades socioecondmicas regionais e desigualdades abissais entre os sistemas de

ensino publico e privado, nao é tarefa ficil.



Nesse sentido, refletir sobre a formacao docente e a sua pratica pedagogica torna-se
uma necessidade, porém, sem negar o historicismo escolar ou subjugar praticas
tradicionalistas, mas reconhecendo que o mundo atual exige novas competéncias e
habilidades a serem construidas para contribuirem no desenvolvimento integral dos
educandos.

Para isso, utilizou-se a revisdao de bibliografia e analise documental como
procedimentos metodologicos, segundo indicam Lakatos e Marconi (2003), por meio da
leitura e anélise de artigos, livros e sites oficiais brasileiros. Por objetivar reflexdes que
superem a quantificacao do fenomeno estudado, na pretensao de observar seus significados,
dado os apontamentos estabelecidos por Minayo (2009; 2018) e Demo (2017), o presente
estudo teve cunho qualitativo. As ponderacoes feitas aqui sobre o Ensino da Geografia no
Contexto do Novo Ensino Médio estao divididas em dois eixos estruturantes de anélise: 1-
Do Contexto de Surgimento do Novo Ensino Médio as Incertezas no Campo da Educacao
Geografica e 2- Como pensar e refletir a formacao de professores mediante esta analise?
Espera-se com este trabalho nao ser um fim, mas apenas o comec¢o do pensamento reflexivo

acerca dos temas abordados.

DO CONTEXTO DE SURGIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO AS INCERTEZAS
NO CAMPO DA EDUCACAO GEOGRAFICA

A Constituicao Federal de 1988 colocou a Educagdao Béasica como obrigatéria e
gratuita dos quatro aos dezessete anos de idade, garantida de modo inclusivo para quem nao
teve acesso na idade apropriada, determinando, também, a progressiva universalizacao do
Ensino Médio gratuito. Passada quase uma década da publicacao da Constituicao, a Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, definiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), colocando a educacao como um processo formativo abrangente desenvolvido na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e nas manifestacoes culturais.

Em 2000, foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), reconhecendo uma nova conjuntura para os anos finais da Educacao
Basica e reiterando a necessidade de um ensino contextualizado para a formacao integral do
estudante. Mesmo com todos os esforcos, o modelo predominante para o Ensino Médio no
Brasil no inicio da segunda década do século XXI ainda era com contornos tecnicistas e o
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conhecimento apresentado de maneira fragmentada, sem conexao com a realidade vivida
pelos discentes, parecendo-lhes distante e destituido de sentido (GERHARD; ROCHA,
2012).

Esse modelo permaneceu sendo questionado e diferentes propostas tém sido
apresentadas na tentativa de concretizar um ensino mais dinamico e critico, favorecedor do
protagonismo e da autonomia dos estudantes, da flexibilizacdo do curriculo, do
desenvolvimento nao s6 das habilidades cognitivas dos jovens, mas também das
socioemocionais. Nesse contexto, em 16 de fevereiro de 2017 foi sancionada a Lei n. 13.415,
que instituiu a Politica de Fomento a implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, definindo as bases do que foi chamado “O Novo Ensino Médio”, que tem como
base: Ensino Integral, Articulacdo com a Formac¢ao Técnica Profissional, Flexibilizacao do
Curriculo e Ampliacao da Carga Horéria.

A lei que instituiu a reforma do Ensino Médio estabeleceu que os objetivos de
aprendizagens essenciais para essa etapa da educacao devem ser os definidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em dezembro de 2018, foi aprovada a BNCC para o
Ensino Médio, que determinou como objetivo do Ensino Médio a preparacao basica dos
estudantes para o trabalho e o exercicio da cidadania, bem como a consolidacdao e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos durante o Ensino Fundamental.

A BNCC instituiu competéncias e habilidades a serem construidas pelos discentes no
decorrer do Ensino Médio em quatro Areas do Conhecimento, sendo elas: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Entendendo como competéncia a capacidade de
mobilizar conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do mundo do trabalho e do exercicio da cidadania. Sendo assim, propaga-se que o foco do
processo de ensino-aprendizagem do Novo Ensino Médio passara do conteido informativo
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, e, no lugar da antiga segmentacao
das disciplinas, o ensino por areas.

Na BNCC, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ integrada por Filosofia,
Geografia, Historia e Sociologia, proposta com a finalidade de ampliar e aprofundar as
aprendizagens essenciais desenvolvidas durante o Ensino Fundamental, e sempre
encaminhada por uma formacao ética. Segundo o parecer n° 11/2009 do Conselho Nacional

de Educacao, as mudancas para uma organizacao por areas do conhecimento nao excluem



necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios historicamente
construidos, mas, sim, implicam o fortalecimento das relacoes entre elas e a sua
contextualizacdo para apreensao e intervencao na realidade. Sendo assim, na teoria, essa
mudanca nao constituira o fim das antigas disciplinas/componentes curriculares, mas uma
abordagem delas em perspectiva interdisciplinar.

Nesse sentido, percebe-se que as bases teoricas do Novo Ensino Médio seguem a
perspectiva da critica a fragmentagao dos saberes em disciplinas, a exemplo do que foi
proposto Morin (2020), que afirma que ao longo da historia, o desenvolvimento das ciéncias
se realizou de modo que houve uma progressiva especializacdo em disciplinas segregadas,
com pouco didlogo umas com as outras. Essa divisao disciplinar, apesar de ser fruto do
avanco dos saberes, causa problemas por nao permitir uma visao abrangente do
conhecimento, por fatiar o mesmo objeto em saberes dispersos e incomunicaveis.

Contrapondo a essa perspectiva, ha a vertente que aponta que o Novo Ensino Médio
ao desconsiderar as especificidades e particularidades que as disciplinas das ciéncias
humanas apresentam, colabora para desvalorizacao dessas ciéncias. Visto que, a Ciéncia
Geografica, como componente curricular, tem seu ensino a partir de um corpo teorico-
metodolégico no qual a mesma se fundamenta, explicitando o valor da disciplina para
perceber e conceber o mundo atual. J4 como pertencente a area de conhecimento das
Ciéncias Humanas, por se tratar de um conjunto de disciplinas, delinear finalidades e
objetivos passa a ser uma tarefa mais ardua, por precisar representar quatro campos do
conhecimento em questdo, o que tende a superficialidade, em razao de nao considerar as
especificidades de cada perspectiva cientifica, ou seja, da Geografia, da Histéria, da Filosofia
e da Sociologia.

E nesse caminho que Silva (2020) aponta que a o Novo Ensino Médio levara a
fragilizacao do Ensino Médio como ultima etapa da Educacao Basica, justamente, por nao
assegurar um conjunto de conhecimentos comuns a todos os estudantes. Visto que ao propor
o curriculo do Ensino Médio, dividido em Base Comum e em Itinerarios Formativos, e ao
impor que cada estudante faca apenas um deles (Ciéncias Humanas, Linguagens,
Matematica ou Ciéncias da Natureza), havera o rompimento com a ideia de formacgao béasica
comum, portanto, ha uma fragilizacao do que estava na LDB de 1996, do ensino médio como
educacao basica.

A Reforma do Ensino Médio, implementada pela Lei 13.415/2017, que altera a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), determina que o curriculo do Ensino Médio




sera composto por uma parte de Formacao Geral Basica (FGB) a ser orientada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e, por outra parte, dos Itinerarios Formativos (IF) que
deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. Nesse sentido,
determina que os estudos da FGB devem ser realizados considerando a organizacao das
areas apresentadas pela BNCC: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas.
Além das areas apresentadas pela BNCC, o dispositivo legal apresenta cinco possibilidades
de itinerarios formativos, incluindo a Formacao Profissional Técnica (PERNAMBUCO,
2021).

O paradigma do Novo Ensino Médio determina uma ampliacao da carga horaria
anual minima de 800 para 1.000 horas-aulas anuais, totalizando ao final dessa etapa de
ensino um salto de 2.400 para 3.000 horas-aulas, no minimo. O olhar descontextualizado
sobre esses nimeros pode permitir a leitura erronea da realidade, pois o que tinhamos antes,
com o “velho” ensino médio era, em tese, a carga horaria total (2.400 horas-aulas, minima)
para uma formacao tnica de todos os estudantes, mesmo com divergéncias decorrentes das
particularidades e heterogeneidades das redes de ensino espalhadas pelo pais continental
Brasil. JA4 com o novo modelo, o total minimo de 3.000 horas-aulas é dividido para
Formacao Geral Basica e para os Itinerarios Formativos, a primeira totalizando o minimo
de 1.800 horas-aulas e a segunda contendo o minimo de 1.200 horas-aulas. Com essa nova
matematica da carga horaria do Ensino Médio, os discentes passam a ter 600 horas-aulas a
menos de formacao tinica (2.400 — 1.800 = 600) e 1.200 horas-aulas a mais de um itinerario
formativo.

Nesse contexto, com a implantacdo do Novo Ensino Médio, novos desafios sao
lancados aos profissionais da educacao, em especial, aos professores. Os discursos oficiais
abordam essa reformulacao da altima etapa da educacao basica como capaz de atender aos
anseios das juventudes, por estar mais articulado com as demandas atuais dos jovens,
sintonizado com a pesquisa, o mercado de trabalho, a inovacao e a tecnologia, a cidadania
critica e o engajamento social.

Camuflada no discurso redentor de superar as dificuldades do Ensino Médio, como a
alta evasao e o baixo desempenho dos estudantes, sugerindo um ensino médio mais atrativo,

o Novo Ensino Médio traz impactantes transformacoes a comunidade educacional, que

repercutem diretamente na pratica pedagogica e no processo de ensino-aprendizagem da




Ciéncia Geografica, que, dentre outras implicacoes, deixard de ser um componente
curricular (passando a inserir a area das Ciéncias Humanas, juntamente com Historia,
Sociologia e Filosofia), tera significativa reducao de carga horaria e colocara profissionais de
outras licenciaturas (da area de humanas) para ministrar o processo de ensino-
aprendizagem do conhecimento geogréafico.

Vale ressaltar que a lei 13.415/2017 estabelece que o Novo Ensino Médio deve estar
em plena execucao até o ano de 2024. A grande maioria das redes de ensino publicas e
privadas comecaram o processo de sua implantacao no ano vigente. Dentre eles, a exemplo,
o Estado de Pernambuco iniciou a sua operacionalizacao de forma gradual, acolhendo em
2022, nos paradigmas do Novo Ensino Médio, apenas os alunos egressos no primeiro ano
da dltima etapa da Educacao Basica; em 2023 serao atendidos, nos padroes da nova lei, os
discentes de primeiro e de segundo anos do Ensino Médio; e no ano de 2024 todos os alunos
estardo vivenciando os moldes do Novo Ensino Médio no ambiente escolar da Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2021).

Assim, a implantacao do Novo Ensino Médio provoca modificacoes profundas na
organizacao escolar, na pratica pedagogica docente e nos processos de formacao de
professores, inicial e continuada. Nesse sentido, percebe-se que as transformacoes colocadas
pelo Novo Ensino Médio sao multiplas e causadoras de significativos impactos no ambiente
escolar. O trabalho docente dos professores de Geografia do Ensino Médio esta sendo
fortemente afetado, refletindo, consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem da
Ciéncia Geografica.

Além disso, algumas questées nao sao respondidas pelos discursos e documentos
oficiais que abordam a implantacio do Novo Ensino Médio, como: os professores,
especialmente os de geografia, estao preparados para essas mudancas? Eles tiveram
formacao inicial e/ou continuada nesse sentido? O processo de ensino-aprendizagem da
Ciéncia Geografica é fortalecido com a implantacao do Novo Ensino Médio? Os discentes
estdo tendo melhores condic¢oes de pensar e refletir sobre a dindmica do espacgo geografico
com a Ciéncia Geografica tao fragilizada a ponto de nao ser nem mais denominada
disciplina/componente curricular?

O processo verticalizado de construcao e implantacao do Novo Ensino Médio, sem
grande envolvimento dos docentes e sem formacao continuada adequada para as mudancas

impostas, ja aponta para fortes impactos negativos na educacao geografica, como, por

exemplo, o fato da Geografia deixar de ser um componente curricular, passando a estar




pulverizada na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, diluida junto com os saberes
especificos da Historia, Sociologia e Filosofia, que também perderdao o status de
disciplinas/componentes curriculares.

A propaganda oficial do Novo Ensino Médio atrela a esse paradigma inimeras
possibilidades para a escola e aos processos de ensino-aprendizagem se adequarem a
sociedade da informacao, porém, no cotidiano escolar sao percebidos grandes empecilhos
para que muitas dessas possiveis transformacoes se efetivem na escola.

Um dos pontos mais divulgados sobre o Novo Ensino Médio é o da flexibilizacao
curricular, permitindo aos discentes o direito de escolher que caminho seguir nos estudos,
qual area do conhecimento trilhar e, consequentemente, alcancgar objetivos académicos e
profissionais nessa area escolhida. Destacando apenas esse ponto, amplamente difundido
pelos defensores do paradigma do Novo Ensino Médio, podemos tecer algumas reflexdes:
Os adolescentes de 15-16 anos, recém-chegados na ultima etapa da educacao basica,
possuem maturidade suficiente para escolher um percurso formativo mais proximo de suas
aspiracoes e/ou aptidoes profissionais e académicas? A Formacao Geral Basica, com reducao
total da carga horaria de 2.400 para 1.800 horas-aulas ao final do ensino médio, garantira
aos discentes ao final do ensino médio conhecimentos gerais essenciais acerca das diversas
areas do saber? As escolas ofertantes de Ensino Médio oferecem todas as opcoes de
Itinerarios Formativos aos seus discentes, garantindo de fato o direito de escolha?

Infelizmente, percebe-se nas novas diretrizes do ensino médio a perpetuacao das
estruturas e amarras da logica capitalista predatéria mantedora das desigualdades sociais
vigentes no pais, mantendo a escola como centralizadora de uma formacao massificadora de
comportamentos e conhecimentos esvaziados de sentidos, inculcando a competitividade,
individualidade e a acriticidade nos sujeitos. Este paradigma cria diversas requisicoes as
escolas e aos professores para criacdo de alternativas a superacao das dificuldades
estruturais e de conhecimento, e, também sustentam um ideario de escola como nico
espaco capaz de atribuir aos estudantes habilidades e competéncias, no entanto, focalizando
estas na disputa mercantil por postos de trabalho e baseadas na competitividade e
individualidade. (BOTELHO; SANTOS, 2020).

E no que tange ao ensino-aprendizagem da ciéncia geografica, segundo Carvalho et
al. (2020), os mais afetados sao os discentes de Ensino Médio das escolas das redes de
educacao publica. Oriundos das classes menos favorecidas socialmente e oprimidos pelo

sistema economico e social, possivelmente, nao irao apreender a ler o espaco e, depois, atuar




nele de maneira critico-reflexiva e ativamente com relacao as complexidades dos fen6menos
existentes em seus distintos graus de alcance e impacto sob a vida humana e dos recursos
naturais.

Portanto, é incontestavel que o ensino médio brasileiro necessita de ajustes, contudo,
independente da perspectiva de analise, qualquer proposta de melhoria precisa fortalecer o
processo de ensino-aprendizagem da Ciéncia Geografica, dada a sua importancia no sentido
de contribuir na leitura, na analise, na critica, na reflexdo e na agao sobre o espago

geografico, fornecendo, também, subsidios para construcao do exercicio pleno da cidadania.

COMO PENSAR A FORMACAO E O TRABALHO DOCENTE DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA MEDIANTE ESTA ANALISE?

Conforme explicitado, vemos que a tematica em tela nao é algo pensado
recentemente, mas pensado e discutido diante do cenario de contradicoes e disputas, datado
do Governo Michel Temer. Diante desse contexto, questionamos: em que medida a reforma
do ensino médio impulsiona tendéncias para uma politica de formacao de professores no
Brasil?

Esse questionamento leva-nos a pensar num eixo estruturante de analise — o
conjunto de reformas educacionais em curso, a partir do governo Temer, partindo do ensino
médio como uma condicido estratégica para provocar reformas nas demais etapas da
Educacao Basica e provocar reformas nas politicas de formacao de professores, no sentido
de adequar os cursos de licenciaturas as reformas da Educacao Basica, neste caso, a reforma
do ensino médio.

De acordo com a literatura acerca da formacao de professores, alguns pontos tém sido
debatidos com énfase, a saber: a) reforma no ensino fundamental; b) parceria publico
privado; c¢) formacao de professores pautada no aligeiramento e na precarizacao; d)
autorizacao para contratacao de pessoas com notério saber.

Primeiro, pensando no sentido de uma reforma também para o ensino fundamental,
recorremos ao Art. 35, inciso I, da LDBEN n° 9.394/96, que atribui ao ensino médio a
identidade de etapa final da Educacdo Basica, ou seja, de consolidar e aprofundar os

conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento dos




estudos. De acordo com o exposto, pensamos ser necessario uma reforma no ensino
fundamental, como uma sequéncia.

Outro ponto de analise seria a parceria entre publico e privado, tracos caracteristicos
das politicas educacionais lancadas nos anos 1990 em nosso pais. Assim, pensamos que o
andncio de um novo ensino médio é um meio de esconder a retomada de velhos principios,
que sdo conservadores.

Ainda pensando momento em tela, a tonica das politicas educacionais da era Temer
tem sido o aligeiramento e a precarizacao. De acordo com dados da ANFOPE, naquele
momento trazia uma ideia de que os cursos de formacao de professores hoje sao extensos do
ponto de vista do curriculo, tém muitas matérias e sao pouco praticos. Mas o professor nao
é somente um 'pratico’. E um profissional cujo trabalho tem uma dimensio pratica muito
importante, mas nao se reduz a isso. (ANFOPE [et.al] s.p., grifos nossos, 2017).

Nao que seja trazido com menos énfase, mas, outro elemento pragmatico da reforma
é a autorizacao para contratar pessoas com “notoério saber” para atuar como professores na
educacao profissional. Tal condi¢ao abre um conjunto de precedentes para que essa pratica
se estenda, em especial, para a educagao basica, em um momento em que uma reforma do
ensino médio enfatiza a formacao dos jovens por competéncias e habilidades, deslocando,
com isso, os conhecimentos teoéricos do curriculo escolar; em um momento que temos o
anuncio de uma politica de formacao de professores que parte da ideia de que os cursos de
licenciatura sao excessivamente “teéricos”, e, por isso, os professores nao conseguem
promover os bons desempenhos académicos dos seus alunos das avaliacoes em larga escala
(SANDRI, 2017, p. 141).

Diante desses pressupostos anunciados, a transformacao de pessoas em professores
pela via do notério saber tem chances de ser uma pratica a ser aplicada na educacao basica
e se transformar num mecanismo de substituicao de professores habilitados e de carreira,
pois “[...] desqualifica a formacdo e a carreira dos professores ao instituir o critério de
“notoério saber” para a contratacao de pessoas sem formacao no magistério” (ANFOPE [et.
al], 2017, p. 1).

Podemos dizer, entao, que a reforma do ensino médio e as tendéncias decorrentes
dela para a formacao de professores estao relacionadas ao conjunto de disputas sociais

tracadas no ambito da sociedade.




Nesse contexto de reformas curriculares, algumas disciplinas acabam sendo
impactadas diretamente, como é o caso da Geografia e das outras disciplinas ligadas a area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Filosofia e Sociologia). H4 uma
preocupacao de que a Geografia perca sua autenticidade e os contetidos desse componente
curricular, que sao importantes para a formacao humana, nao sejam mais trabalhados,
ocasionando um prejuizo na formacao do pensamento geografico dos estudantes.

Na lei n° 13.415, a qual realiza alteracoes da lei n°® 9. 349 (LDB), fica previsto em seu
art. 36 que o curriculo base/referéncia para o Ensino Médio passara a ser “[...] composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...]” (BRASIL, 2017) . Desse
modo, apresenta-se como mais uma mudanca drastica e que acaba enfraquecendo as bases,
ainda inconsistentes, do Ensino Médio. Uma mudanca que até pouco tempo encontrava-se
em processo de implementacdo, agora vem tornando-se realidade, se trata de algo que
requer atencao, em especial por parte daqueles que serao afetados diretamente, professores
e alunos.

No que diz respeito a Geografia, mediante o que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aponta-se que ela, assim como as outras ciéncias humanas (Histoéria, Filosofia e
Sociologia) serao condensadas e agrupadas em um itinerario formativo denominado de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (BRASIL, 2017a).

Portanto, a Geografia, nao diferente das outras areas, acaba perdendo muito em
relacdo a sua amplitude de conhecimento e possibilidades de se estudar em sala de aula,
visto que nessa nova 6tica a ideia é de uma disciplina interdisciplinar, que foque em assuntos
gerais do campo das Ciéncias Humanas, e nao nos aspectos especificos.

Diante do cenario, vislumbra-se os desafios que serao enfrentados pelos professores
de Geografia. Desse modo, reitera-se a discussao da afirmacao em que Libaneo e Pimenta
(1999, p. 258) afirmam que “a atividade docente vem se modificando em decorréncia de
transformac0es nas concepc¢oes de escola e nas formas de construcao do saber, resultando
na necessidade de se repensar a intervencao pedagogico-didatica na pratica escolar”. Posto
isso, é cabivel dizer que o docente tera que se adequar e buscar reinventar a sua pratica no
ambiente escolar.

Destarte, Krawczyk (2011, p. 765) contribui ao afirmar que “um dos grandes

paradoxos presentes nas escolas é a necessidade de professores cada vez bem mais




formados, motivados e atualizados, que convivem com um processo de deterioracao do
trabalho docente e politicas de formacdo que nao condizem com os desafios
contemporaneos”. Ou seja, professores que estejam aptos a lidar com as adversidades do
processo educacional, buscando reaver, ou mesmo construir uma relevancia da Geografia

para os alunos do Ensino Médio, o que, de fato, é ainda algo muito desafiador.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do trabalho de consolidar o arcabouco teérico desta pesquisa, percebemos que
o numero de trabalhos ainda é escasso, em linhas gerais, as pesquisas trazem uma discussao
ampla, fundamentada nos documentos norteadores curriculares, entretanto, poucos
dialogam com a tematica na pratica.

Por meio das leituras realizadas, resta-nos trazer as reflexdes sobre os pontos
debatidos mediante os eixos de analise. Pensar no Novo Ensino Médio é pensar em um
cenario de muitas provocacoes, incertezas, fragmentacao, superficialidade e, sobretudo,
fragilidade quando se tratando da ciéncia geografica.

Seja pensando o ensino, a aprendizagem ou mesmo a formacao de professores, a ideia
norteadora é fundamentada em desafios e possibilidades. Como atuar em meio a esta
reforma? Como ensinar e aprender diante de uma nova composicao curricular? Como
construir formacao de professores diante de um cenério de incertezas?

Este trabalho, de cunho teérico, trouxe elementos necessarios para uma maior
reflexao acerca da implementacao do novo ensino médio e como esta interfere diretamente
no contexto do ensino de Geografia. Pensamos que, a partir dele, professores e estudantes,
ou quem possa dele abeberar-se, possa refletir e buscar estratégias de mitigar os prejuizos

que tal reforma possa trazer ao processo de ensino e aprendizagem da ciéncia geografica.
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INTRODUCAO

O presente estudo advém da observacao e reflexdes realizadas sobre as aulas de
campo, vivenciadas com os estudantes do Ensino Médio, bem como situacoes ligadas ao
processo de ensino e aprendizagem da Geografia, relacionadas a percepc¢ao geografica que
os estudantes possuem acerca das caracteristicas do entorno da escola.

Versar sobre essa tematica, percepcao geografica dos estudantes, como objeto de
pesquisa, leva-nos a uma reflexao acerca da importancia desse fenémeno no processo de
ensino e aprendizagem na Educacao Basica, sobretudo porque esse tipo de abordagem vem
se fazendo cada vez mais presente nas grandes discussées do campo cientifico, seja na area
da Geografia, da Educacao, da Psicologia, entre outras ciéncias relacionadas.

De acordo com Tuan (2012, p. 4), “[...] Percepcao é tanto a resposta dos sentidos aos
estimulos externos, como a atividade proposital, na qual certos fendmenos sao claramente
registrados enquanto outros retrocedem para a sombra ou sao bloqueados [...]”. Dessa
maneira, discutir sobre essa tematica “percepcao do estudantes” , no que se refere as
caracteristicas problematicas existentes no entorno da escola, é expor um tema que, além
de acreditar ser relevante dentro de qualquer proposta pedagogica, em especial de ensino de
Geografia, esta profundamente associado a realidade cotidiana dos estudantes, seja como
espaco vivido, seja por abarcar um espaco de relacoes, fazendo com que, em qualquer caso,
o entorno da escola fornecam um ponto de referéncia para que os estudantes formem
opinioes e se localizem no mundo.

Assim, neste estudo, objetivou-se por meio um uma experiéncia pedagogica,
identificar como os estudantes percebem os aspectos geograficos ligados ao cotidiano,
relacionando os aspectos socioeconémicos e ambientais. Essa percepc¢ao é advinda de uma
sequéncia didatica que contempla a experiéncia dos estudantes nas aulas de campo

ministradas durante o 1° semestre do ano letivo de 2022.



PERCEPCAO GEOGRAFICA DOS ESTUDANTES E AULA DE CAMPO

A relacao entre pessoas e lugares € caracterizada por dimensoes afetivas e cognitivas,
definidas, respectivamente, como apego e identificacao de lugares. Para Teixeira (2019) é
nesse cendrio que o ensino da Geografia deve direcionar seus esforcos para complementar a
formacao integral dos estudantes.

A discussao sobre a percepcao da percepcao local, buscando interpretar como os
estudantes percebem o “espago vivido”, é objeto de diversos estudos, diante disso, €
importante citar algumas dessas pesquisas.

O estudo realizado por Mansano (2006) com um grupo de estudantes do ensino
fundamental na cidade de Maringa reuniu indicios sobre o que esses alunos entendiam ou
enxergavam como topofilico e topofébico em seu bairro, rua e na escola.

Ferreira (2014) objetivou compreender de que maneira o estudante aprende a se
posicionar e atuar melhor no espaco ou lugar onde vive. As estratégias de trabalho
envolveram grupos focais para discussao sobre categorias como a paisagem, o lugar, o
territério e o espaco, por fim, o desenvolvimento de um trabalho com a utilizagdo da
fotografia para caracterizar a percepc¢ao do lugar. Os resultados do trabalho indicaram que
os estudantes passaram a conhecer melhor o seu bairro através das acoes desenvolvidas com
o estudo. Desse modo, entendeu-se que o grupo que participou da pesquisa nao conhecia a
fundo o lugar onde moram.

Marvilha e Vieira (2021) estudaram a percepcao do espaco escolar a partir da vivéncia
dos estudantes, os resultados foram apresentados e sugerem que a maior parte dos
estudantes vé o espaco escolar como um territério. Os alunos relataram emocoes
importantes em relacdo a escola como alegria, responsabilidade, animacao, felicidade,
compromisso e até mesmo evolucao da percepcao. Essa percepcao é positiva para que os
mesmos se envolvam nos processos educacionais, na construcao das relagoes e também ao
sentimento de pertencimento ao lugar.

Para compreender a percepcao dos estudantes é necessario entender o historico de
vida dos mesmos, as caracteristicas do bairro onde moram, seus vinculos afetivos, o que
vivenciou no seu tempo de moradia nesse espaco, qual a sua funcao e influéncia na

interferéncia desse espaco.




Assim sendo, Nunes (2016) ressalta que a propor¢ao em que o estudante vivencia o
espaco escolar ele pode compreendé-lo enquanto lugar. Desse modo, o discente sera capaz
de identificar-se e posicionar-se no cenario no qual vive.

A Geografia tem um papel fundamental para entendermos a relacdo entre a sociedade
e 0 meio nos diferentes niveis do espaco geografico, e é justamente na aula de campo que
podemos por em pratica o “visto em sala de aula”.

Nesse sentido, a aula de campo se torna uma ferramenta metodolégica essencial para
entender os fenomenos que ocorrem no espacgo geografico, sendo possivel através dela o
estudante compreender diferentes fenémenos que ocorrem na sociedade e que, por diversas
vezes, passam despercebidos durante o seu dia a dia.

Para Vigotski (2007, p.92): “o aprendizado é mais do que a aquisicao de capacidade
para pensar; é a aquisicdo de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas”. Desse modo, a aula de campo proporciona um amplo aprendizado sobre as
diferentes areas abordadas em Geografia, possibilitando o estudante conhecer aspectos
socioambientais, socioculturais e socioeconomicos, favorecendo a aquisicio de muitas
capacidades especializadas, entre elas a percepcao geografica de seu lugar de vivencia.

A relacao sociedade/natureza na disciplina de Geografia deve ser a mais préoxima
possivel da realidade vivenciada pelo estudante, possibilitando problematizar as interacoes
entre o global e o local e buscando semelhancas e relacoes de causa e consequéncia. A
experiéncia do aluno deve ser priorizada com a utilizacio de métodos didaticos que
valorizem suas interagoes com o meio em que vive (BRASIL, 1998)

Silva e Carvalho (2013) destacam a importancia de se valorizar a realidade local do
aluno, de forma que as metodologias didaticas adotadas pelos professores devem ser feitas
a partir de um enfoque interdisciplinar. Nesse sentido, essa interdisciplinaridade considera
uma compreensao global do ambiente, que permite que se trabalhe a interacao
sociedade/natureza de forma equilibrada.

Como aponta Pontuschka (2007), nossa educacao escolar é fragmentada em gavetas
do conhecimento, porém, cabe ao professor vincular a todo instante a sua disciplina e os
contetdos pré-estabelecidos com a realidade vivida e percebida pelos estudantes.

Para Sant’ Anna (2014) é fundamental ver o estudante como um ser social e politico,
sujeito do seu proprio desenvolvimento”. Muitas vezes, cabe somente ao professor estimular
e ver o estudante como alguém capaz de estabelecer uma relacao cognitiva e afetiva com a

sua comunidade, mantendo uma acao interativa capaz de uma transformacao libertadora,




que propicie uma vivéncia com a realidade pessoal e social que o envolve (SANT’ANNA,
2014, p. 26-27).

Por isso, é necessario valorizar o cotidiano e as relagoes do estudante com o lugar,
objetivando a formulacdo de fundamentos a partir dos saberes cotidianos até alcancar a
compreensao das relacoes humanas e organizagOes espaciais que fazem parte de suas
vivéncias.

Nesta perspectiva, o estudo do lugar como possibilidade de aprender Geografia
considera o cotidiano da vida dos alunos e o contexto escolar como fundamentos. Nesse
sentido, lugar e cotidiano sdo abordados no contexto escolar como oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que contribuem para a formacao cidada e para a
construcao de conceitos constitutivos da especificidade do conhecimento geografico e para
o estabelecimento das bases da aprendizagem da Geografia na escola basica (CALLAI, 2010,
p. 25).

O aprendizado nao se restringe a sala de aula, mas inclui outros modelos, ambientes
ou situacoes de aprendizado. A aula de campo, a observacao e a analise do entorno da escola
contribuem também para o desenvolvimento da percepciao dos estudantes sobre as
problematicas existentes naquele territorio.

Para Mafra e Flores (2017) a Aula de Campo, no ensino de geografia, tem como
objetivo “a aproximacao dos contetidos geograficos com a realidade do discente por meio do
seu saber prévio, desconstruindo dessa maneira o estigma associado a disciplina de
Geografia como sendo sem relacao com o cotidiano”. Como ressalta Neves (2015, p. 12):

A prética de campo nas aulas de geografia pode ser um importante aliado do
educador ao contribuir para a construgio do olhar geografico dos estudantes. Isto
porque acreditamos que uma formacao so6lida e significativa dos conhecimentos

geograficos passa pelo aperfeicoamento desse olhar ao longo da escolaridade, como
meio para compreender gradualmente o espaco geografico em sua complexidade.

E importante destacar que a aula de campo é uma metodologia que implica nio
somente numa mera “saida da escola” ou um “passeio”, mas uma atividade significativa
desenvolvida na escola e que propicie o desenvolvimento do olhar, que pode ser o olhar

geografico.



A EDUCACAO GEOGRAFIACA NO DESPERTAR DA CIDADANIA
TERRITORIAL

A Educacdo Geografica, por meio de atividades ligadas a problematicas
socioambientais do cotidiano, desperta, direta ou indiretamente, a percep¢ao geografica do
estudante promovendo ainda uma postura cidada antes inexistente. Para isso, a escola
solicita-se cada vez mais um projeto integral de formacao do individuo que ultrapassa a
aprendizagem de matérias cientificas especificas “didatizadas” nas disciplinas (CLAUDINO,
2009).

O conceito de Cidadania Territorial esta diretamente relacionado com a apropriacao,
transformacao e identificacdo das comunidades com o territério em que habitam, tendo os
jovens (estudantes) a atitude de olhar criticamente para a comunidade, na perspectiva de
contribuir para a sua melhoria (CLAUDINO 2019).

Em outras palavras, isso implica possibilitar as estudantes condi¢does para que
possam associar os contetidos vistos na escola em seu dia a dia, tornar a aprendizagem
significativa, contribuindo para que tenham melhores condicoes de entender a sociedade e,

sentindo-se parte integrante dela, atuando no sentido de sua transformacao.

METODOLOGIA DA PESQUISA

LOCAL E DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

As aulas deste estudo foram realizadas no entorno da Escola Estadual de Referéncia
Joaquim Xavier de Brito (EREFEM JXB), bairro da Iputinga, Regido Politico Administrativa
IV (RPA4) da Cidade do Recife (Figura 1).

A EREFEM JXB existe desde a década de 1960, atualmente estao matriculados cerca
de 800 estudantes dos anos finais do ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e ensino médio (1°,

2° e 3° anos).
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Figura 1: Localizacido da EREFEM JXB
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Fonte: Adaptado da Prefeitura do Recife/Google maps, (2022).

A referida escola esté localizada a aproximadamente 500 metros do Rio Capibaribe,
principal rio da cidade, e é circundada pelo riacho do Cavouco e o Canal do Caiara, ambos
os cursos d’agua encontram-se poluidos devido, principalmente, ao descarte irregular de
esgoto e lixo.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, a atividade realizada com os estudantes foi

desenvolvida em trés momentos.

AULAS EXPOSITIVAS

Neste momento foram expostas aos estudantes informagoes acerca da histéria do
bairro da Iputinga, suas principais caracteristicas geograficas (socioecondmicas e
ambientais), seus principais pontos de referéncia; foram expostos, além disso, os alunos
conheceram e melhor se apropriaram da histéria da escola EREM Joaquim Xavier de Brito,

sendo apontada a importancia da mesma para todas as comunidades existentes no bairro.

AULAS DE CAMPO




As aulas de campo foram realizadas entre os meses de abril e maio de 2022, durante
as aulas de Geografia, nas ruas do entorno (quarteirdo) da escola, sendo elas: Rua
Cordislandia; Rua Capitao Aurélio de Aratjo; Rua Joao Rosendo; Rua José de Vasconcelos;
Rua Cel. Fernando Furtado e Rua Estrada do Caiara.

Foram entregues aos estudantes um texto/fixa de anotacoes (Figura 2) com
informacgOes socioecondmicas e ambientais sobre o bairro da Iputinga e também sobre a
EREFEM JXB. No verso desse texto havia um espaco onde os estudantes poderiam fazer
anotacoes a respeito de suas observacoes gerais (aspectos das ruas, moradias, entre outros),
socioeconomicas (Comércio, escolas, igrejas, entre outras) e ambientais (animais soltos,
esgoto e lixo nas ruas, entre outros). Essas anotagoes tanto serviriam para o posterior debate

como para a confeccao de um relatério.

Figura 2: Frente (esquerda) e verso (direita) de texto/fixa de anotacoes utilizado pelos
estudantes

ESCOLA ESTADUAL JOAQUIM XAVIER DE BRITO

FEHIEEL  Desenvolvimento da Pereepgio Sacioambiental do Entorno da Escols 85 ) ORSERVAGOES GERAIS (mypeston s rmas, maradins ete)

Praf”, Vie

Fonte: Autor, 2022.

DEBATE E CONFECCAO DE RELATORIO

No encontro seguinte a aula de campo, foram realizados debates sobre a percepc¢ao
que os estudantes tiveram a respeito dos aspectos socioeconémicos e ambientais observados
no trajeto da aula de campo. Durante o debate, os estudantes elencaram diversos aspectos

geograficos e problemas socioecondmicos e ambientais.




A partir do debate e do que foram descritos nos relatérios de campo dos estudantes,
foi possivel identificar quais os aspectos gerais, socioeconémicos e ambientais que mais
foram percebidos e avaliados pelos mesmos (Tabela 1), assim como a relevancia desse tipo

de atividade para o exercicio da cidadania territorial.

Quadro 1: Aspectos mais percebidos pelos estudantes
Gerais Socioeconomicos Ambientais

Pontos comerciais

Moradia lereias: Canais urbanos
Calcamento das Ruas ! 8re) _ ’1 ] Descarte de lixo
Qualidade das calcadas Classe social dos Animais soltos nas ruas
moradores

Fonte: Autor (2022).

De posse dessas informacoes, apresentar-se-a uma analise descritiva (exploratoria)
para mensuracao e uma analise dessa percepcao geografica dos estudantes sobre o entorno

da escola. Os graficos foram elaborados no programa Microsoft Office Excel 2016.

RESULTADOS E DISCUSSOES

ANALISE DA AMOSTRAGEM

Participaram das aulas de campo um total de 224 estudantes, integrantes do ensino

médio (1°, 2° e 3° ano), dispostos de acordo com a tabela 2.

Tabela 2: Amostragem dos estudantes participantes das aulas de campo
Turma dos

1° ano 2° anos 3° anos
estudantes
A 35 31 34
B 32 33 33
C 26 - -
Total 93 64 67

Fonte: Autor, 2022.

Cada turma de estudantes, previamente autorizados pelos responsaveis, foram

organizados em grupos (3 a 4 integrantes) de maneira que pudessem analisar e compartilhar
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da melhor forma as informacoes observadas durante o trajeto, a fim de elaborarem um

relatorio a ser entregue posteriormente.

PERCEPCAO GERAL

Em relacdo a percepcao de aspectos gerais (moradias, calcamento das ruas e a
qualidade das calgcadas) é possivel observar que 100% dos estudantes (1°, 2° e 3° ano),
fizeram mencao aos problemas relacionados com o calcamento das ruas, especificamente,

auséncia de calcamento.

Figuras 3 e 4: Aulas de Campo com os estudantes do 1° ano

-
%

Fonte: Autor, 2022.

Na visao do estudante do 1° ano, Joao, (nome ficticio)!, “A rua Estrada do Caiara, ha
10 anos atrdas s6 havia arvores, muito mato e varias bananeiras, hoje a rua esta
completamente diferente e as arvores ndo existem mais”. Outro estudante do 3° ano, Pedro,
teve a seguinte percepcao “Em termos de moradia, existem pessoas que moram em
condominios e do outro lado da rua existem pessoas que moram na beira do canal ou em
becos sem iluminacao piiblica’.

Entre os estudantes do 1° ano ficou constatado que 86 dos 93 (92,4%) dos relatorios
mencionavam aspectos ligados as moradias (habitacGes precarias). Entre os estudantes do
2° ano ficou evidenciado que em 61 dos 64 (95,3%) dos relatoérios a qualidade das calcadas
(auséncia, diferencas de altura, entre outros) foi destacada. Nos relatérios dos estudantes do
3° ano, 100% deles fizeram referéncia aos aspectos ligados as moradias e 62 de 67 (92,5 %)

qualidade das calcadas (Grafico 1).

! Para preservar a identidade dos estudantes foram inventados nomes ficticios para todos eles.




Grafico 1: Percepcao geografica dos estudantes — Aspectos Gerais
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Fonte: Autor, 2022.

Os problemas relacionados aos Déficits habitacionais no bairro da Iputinga, assim
como, em toda a Regido Metropolitana do Recife, ndo é de hoje. Almeida (2019), em sua
dissertacdao de mestrado, “O desafio de sanar o déficit habitacional na regiao metropolitana
do Recife: um olhar sobre o programa minha casa minha vida” apontou que a Regido
Metropolitana do Recife possui 36.254 domicilios precarios e déficit habitacional de 146.457
domicilios.

A partir dos anos 2000, o poder publico até tentou minimiza-lo com a construcao
dos Conjuntos Habitacionais (Abencoado por Deus, Clube do Automoével e Bangu), mas,
infelizmente, o problema ainda continua.

Em seu relatério a estudante 2° ano, Maria, fez a seguinte observacao: “Na rua
adiante, chamada Jodo Rosendo, os moradores construiram suas casas na beira do canal,
logo a situacgdo acaba sendo ruim para a saiide dos individuos da area haver lixo e o mal

cheiro que o canal exala, ja que o esgoto é jogado dentro do mesmo”.

PERCEPCAO SOCIOECONOMICAS




Em relacao a percepcao de aspectos cunho socioeconomicos (pontos comerciais,
Igrejas e a classe social dos moradores). Evidenciamos que 100% dos estudantes (1°, 2° e 3°

ano), fizeram alusao aos comerciantes locais (Figura 4).

Fig ‘!%S, 5 e 6: Aulas de Campo com os estudantes do 2° ano
A “’ a P - i s o

Sobre esses aspectos a estudante do 3° ano, Luana, fez a seguinte relato: “Entrando
pela comunidade (Caiara), chegamos na Rua Fernandes Furtado, onde o comercio
informal se faz muito presente, além de na mesma rua existir uma vacaria (curral) os

animais poderiam ser vendidos para um abatedouro melhor estruturado” (Figura 5).

Figura 7: Aulas de Campo

Fonte: Autor (2022).
Entre os estudantes do 1° e do 2° ano foram verificados que todos (100%) os relatoérios

mencionavam aspectos ligados tanto ao comércio local quanto a presenca das igrejas




(Evangélicas e Catolicas). Entre os estudantes do 3° ano também ficaram evidenciados que

55 de 67 (82%) deles fizeram referéncia aos aspectos ligados as (Grafico 2).

Grafico 2: Percepcao geografica dos estudantes — Aspectos Socioeconomicos
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Fonte: Autor (2022).

O numero expressivo mencoes as “classes sociais” e a “desigualdade social”, entre os
moradores do entorno da escola, percebida pelos estudantes do 3° ano se deve ao fato de que
durante a realizacao deste estudo (abril-maio de 2022) foi divulgado a uma pesquisa do
Boletim Desigualdade das Metrépoles, do Observatorio das Metrépoles.

De acordo com essa pesquisa, no Recife, a renda média dos mais pobres passou de R$
155 no quarto trimestre de 2019 para R$ 91 no mesmo periodo de 2020, chegando aos R$
104 no quarto trimestre de 2021 (SALATA, 2022).

O elevado grau de informalidade da atividade econémica no Nordeste faz com que
existam muitas familias desenvolvendo atividades informais ou pequenos negbcios
cujo grau de informalidade, com geracdo de emprego e renda para essas pessoas
ainda é baixo. Isso contribuiu para que tenhamos ainda uma renda per capita,
somada as caracteristicas de emprego, muito baixa (SALATA, 2022).

Em relacao a desigualdade social existente na area de estudo, a estudante do 3° ano,
Jane, expos que “Na rua Capitao Aurélio, existem uma desigualdade social muito grande,
de um lado da uma tem um edificio (Privé das palmeiras), é o melhor do bairro e bem

proéximo tem casas muito precarias e invasoes”

PERCEPCAO AMBIENTAL




Em relagao a percep¢ao de aspectos Ambientais (canais urbanos, descarte de lixo e
animais soltos nas ruas) é possivel observar que 100% dos estudantes (1°, 2° e 3° ano),

fizeram mencao aos problemas relacionados com canais urbanos e o descarte de lixo.

Fonte: Autor (2022).

A percepcao dos estudantes sobre os animais soltos (cavalos e vacas) foram
mencionados por 89 de 93 (95,6%) dos relatorios estudantes do 1° ano. Essa mesma
percepcao foi citada por 58 de 64 (90,6%) dos relatorios estudantes do 2° ano. Em relacao

aos estudantes do 3° ano 62 de 67 (92,5%) fizeram mencao a esse problema (Grafico 3).

Grafico 3: Percepcao geografica dos estudantes — “Aspectos Ambientais”
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Fonte: Autor (2022).

O impressionante nimero de estudantes que mencionaram em seus relatorios os
aspectos relacionados diretamente sobre canais urbanos (Cavouco e Caiara) e o descarte

(irregular) de lixo. Isso demonstra que esses elementos impactam substancialmente em suas




vidas. Na percepcao do estudante do 3° ano, Mateus, “nas margens e nas dareas proximas
dos canais sao depositados muito lixo, que quando chove cai tudo dentro do canal e dentro
dos bueiros provocando os alagamentos e que também acabam trazendo outros perigos,

como escorpioes, mosquitos, ratos, entre outros”.

Fig

ra 10: Estudantes do 3° ano fazendo anotacoes
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Fonte: Autor, 2022.

E de conhecimento de todos que as chuvas intensas causam enormes transtornos,

inclusive mortes, na cidade do Recife e o Bairro da Iputinga é um dos mais atingidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs uma reflexdo sobre as atividades e aulas de campo realizadas como os
estudantes, assim como a analise e interpretacao dos dados deste estudo, considero um dos
objetos da Geografia — o entendimento da realidade — neste caso em escala local, é um
campo cheio significados e que deve ser ampliado e bem trabalhado, enquanto construcao
de um saber geografico pelo estudante, através de instrumentos como as aulas de campo que
permitam desperta-lo para a cidadania territorial.

Neste mesmo sentido, as informacoes e dados mostrados neste estudo confirmam a
necessidade do desenvolvimento de atividades que foquem na percepcao geografica de

estudantes no Ensino Médio, com base numa metodologia que contemple objetivos claros,




norteados por atividades dinamicas que nao percam de vista o “repertorio” trazido pelo
aluno do seu cotidiano.

Notadamente, por meio dessas atividades realizadas, foi possivel observar o
desenvolvimento de uma percepc¢ao geografica, antes nao sentida pelos proprios estudantes.
Houve participacao, interacao, uma “aprendizagem na pratica” da disciplina Geografia.
Sendo assim, entendo que as propostas de novas metodologias sao eficazes no envolvimento

do aluno na relacao espaco vivido e no despertar para a cidadania territorial.
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INTRODUCAO

De maneira gradativa, até alcancar sua totalidade em meados de 2020, a pandemia
da Covid-19 impactou diretamente diversas acdOes que outrora, eram exercitadas
majoritariamente por meio da presencialidade em todo o mundo, como atividades
cotidianas, ir a universidade, a bibliotecas, escolas. Em consequéncia disso, inimeras
medidas emergenciais tiveram de ser tomadas, afim de manter, ainda que minimamente, o
funcionamento das atividades consideradas essenciais (supermercados, hospitais, entre
outros).

A luz desse raciocinio, segundo o dicionario Aurélio (2022), cabe ser considerado como
“essencial”, tudo aquilo que se constitui como o mais basico ou o mais importante em uma
série de elementos, em outras palavras, a esséncia de uma coisa maior, que de tao complexa,
possui partes que nao necessariamente afetam o funcionamento do “organismo”, caso

temporariamente fossem desligados do “sistema”.

Foi pensando nisso que o Governo brasileiro criou uma lista com as atividades que
deveriam continuar seus funcionamentos por meio de adequacodes sanitarias, tendo em vista
suas indispensabilidades para a manutencao da ordem social. Nesta listagem, a inclusao de
servicos de transporte, energia, alimentacdo, saide e tantas outras com vieses ligados a
preservacao da economia nacional, isentaram as atividades educacionais desse indice de
substancialidades.

Todavia, € visivel por meio de inimeras publicacoes cientificas, tais quais: Carreira
(2019), Ferreira (2020), Kawakami (2019) e Sichelero (2019) que antes mesmo do
acometimento da pandemia da Covid-19 e instituicao de lockdow (termo em inglés que

significa: bloqueio, barreira, fechamento...), por todo o territorio nacional, que a educacao



brasileira ja vinha caminhando a passos frageis em meio as intimeras problematicas
estruturais, que assolam historicamente o pais.

Cabe o seguinte questionamento: a pandemia da Covid-19 potencializou
problematicas ja conhecidas a educacao brasileira, ou trouxe consigo uma série de limitacoes

inexistentes até entao?

PANDEMIA E ENSINO DE GEOGRAFIA: ENTRE FATORES HISTORICOS E
ATUAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA

E perceptivel que buscar respostas a um questionamento que abarca a soma de
diversas singularidades, que entre impactos e capacidades adaptativas distintas ao longo do
pais, fundamenta uma grande responsabilidade e necessidade por dominio de sintese, visto
que, nao caberiam nas paginas de varios livros os elementos condizentes ao preenchimento
dessas lacunas.

Contudo, partindo das concepc¢oes de Alves (2020) e Bezerra et al. (2020), se pode
caracterizar que historicamente a educacdo brasileira estd dividida entre o ensino:
fundamental, médio e superior, sendo as duas primeiras as mais impactadas com a abrupta
mudanca imposta pela pandemia. Outro problema é o fato da estratégia adotada para
minimizar os impactos da ruptura com a presencialidade, derivar das metodologias
intermediadas pelo uso das tecnologias, estrutura nao bem aceita pelos estudantes da
modalidade presencial desde o inicio de sua aplicacao em meados de 1970 (RIBEIRO, 2017).

Ao todo, no ano de 2020 foram em média 279 dias de suspensao das atividades
presenciais nas escolas brasileiras (CORREIO BRASILIENSE, 2021), dos quais, 160 dias
foram ofertados de maneira remota aos estudantes que conseguissem acessar as aulas (SAE
DIGITAL, 2020). Nao esquecendo-se que de acordo com dados levantados pelo Senado
brasileiro, dos 56 milhdes de estudantes matriculados na educagao basica e superior no
Brasil em 2020, apenas 58% (32,4 milhoes) voltaram as aulas remotamente, enquanto que
35% (19,5 milhoes) nao tiveram tal retorno devido problemas de acesso a tecnologias e rede
de internet (SENADO NOTICIAS, 2020).

Além do fechamento de escolas, a pandemia da Covid-19 debilitou inimeras politicas
publicas voltadas a manutenciao educacional, algo que nas palavras de Priscila Cruz,

presidente-executiva da organizacdo civil Todos pela Educacdo, se mostra como uma
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desaceleracao de inimeros progressos ja alcancados pelos movimentos sociais até entao
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020). Destarte, apesar do cenario desfavoravel e continuo a
projecoes negativistas sobre a esfera do ensino para o futuro, esses debates, quando
aproximados ao campo da Geografia e da docéncia geografica, estimulando novas formas de

enxergar o espaco e as relacoes sociais (MORAIS; CASTILHO, 2021).

A pandemia modificou o mundo e suas relacoes, e sendo a Geografia a Ciéncia
responsavel por estudar as relacoes entre a humanidade e o meio em que vive, promover as
reflexdes semeadas nesse ambito de estudos, vem se mostrando de suma importancia para
a superacao de barreiras, como, por exemplo, a identificacao de problemas na comunidade,
e posteriormente a elaboragao conjunta de possiveis resolucoes.

Sobre isso, € indubitavel que a escola tem em si uma significativa parcela de valor na
formacao dos individuos, entretanto, o uso de tecnologias, em sintese, trouxe as escolas para
as casas dos estudantes, ao mesmo modo que possibilitou o deslocamento virtual desses
individuos a diversos locais e momentos da Histéria (CAVALCANTI, 2010, 2022).

A vista disso, ndo se sabe ao certo se a educacio brasileira estaria tdo envolvida em
metodologias de ensino onde o uso de tecnologias assumiriam tamanha responsabilidade
em contornar a situacao problema gerada pelo fechamento temporario das escolas, mas
sabe-se que as conex0es articuladas entre ensino e Geografia se mostram eficazes em gerar
conhecimento, que por sua vez, podem ser aplicados em combate de antigas e novas
adversidades educacionais, construindo raciocinios que extrapolam a logica limitante, seja

ela pandémica ou qualquer outra (CASTILHO, 2015; 2018).

CULTURA JOVEM E TECNOLOGIAS

Caracterizada como a faixa social subsequente a adolescéncia, a juventude, composta
por individuos que em sua maioria, dominam com eficacia as ferramentas tecnologicas do
dia a dia, hoje ja se mostram tao envolvidas as funcoes e facilidades tecnolégicas que
participam diretamente dos processos de aperfeicoamentos e inovacgdes tecnologicas
(HABOWSKI, 2021). Todavia, longe de limitar-se a conceitos de faixas etarias, ser jovem
também pode ser visto como questao de mentalidade, uma autonomia e propensao voltadas
as evolucoes do capital global (HABOWSKI, 2021).



Seguindo essa logica, é certo que esse grupo se mostra como um campo promissor
para a construcao de novos produtos, uma sequéncia ininterrupta de modelos e técnicas
voltadas a preencher as maultiplas necessidades, que segundo Bauman (2008), e Retondar
(2017), ao assim fazerem, escancaram as desigualdades sociais, tanto no que se refere ao
acesso dessas ferramentas, como a promocao das habilidades necessarias ao manuseio.

Como disserta Retondar (2008):

A sociedade de consumo caracteriza-se, antes de tudo, pelo desejo socialmente
expandido da aquisicao “do supérfluo”, do excedente, do luxo. Do mesmo modo, se
estrutura pela marca da insaciabilidade, da constante insatisfacdo, onde uma
necessidade preliminarmente satisfeita gera quase automaticamente outra
necessidade, num ciclo que nao se esgota, num continuum onde o final do ato
consumista é o proprio desejo de consumo.

Ainda na perspectiva de Bauman (2008), o consumo é uma via de mao dupla, onde
consumidores e mercadorias se confundem em uma racionalidade de competicao e
reciclagem de codigos e habilidades, além disso, é por meio da inser¢cao mercadologica na
camada juvenil que, através da moda, tecnologias sao associadas e elevadas ao patamar de
imprescindiveis na realizacao das atividades cotidianas.

Outro ponto, é o momento correspondente a integracdo dessas ferramentas e
aplicacoes tecnologicas ao ambito do ensino, em especial, condizentes ao periodo de
disseminacao global da rede de internet. A cerca disso, conforme expressam Habowski;
Conte e Milbradt (2021), e Adorno (2002), a concentracao de informacoes em um
ciberespaco coletivo e instantaneo, dinamizou a forma como as aprendizagens poderiam ser
constituidas e novamente reintroduzidas nesse espaco de comunhao.

Assim, em se tratando da aproximacao didatica, os novos delineamentos alcancados
por intermédio da computacao, favoreceram a ampliacao de horizontes e ressignificacao de
elementos ao ponto de vista de culturas distintas (CERQUEIRA-NETO; SILVA e RIBEIRO,
2021). A conjuncao de redes geograficas, sobremaneira, as promotoras de relacoes sociais,
virtualizaram os fluxos e harmonizaram as tendencias, afunilando as descontinuidades ao
modo que fundamentam uma noc¢ao contemporanea de “cidadaos do mundo”.

Nesse mesmo caminho, Santo, Santos e Schneider (2020), apresentam as relacoes
cabiveis ao contato, reflexdo e uso de diferentes linguagens possibilitadas pelo acesso as
tecnologias, aqui, a participacdo dos jovens, envolve-se diretamente com questées do

letramento autodidata, onde sem que haja qualquer tipo de formacao especifica para a




instrumentalizacao das TIC’s, os individuos de amaneira audaz as administram de maneira
familiar.

Outrossim, sao as demandas formativas que na atualidade, requerem das interfaces
tecnolégicas uma relacao estratégica de usos. A oferta de cursos formativos intermediados
pelas TIC’s, além de proporcionar maior comodidade aos discentes, ampliam as estratégias
de metodologias aplicaveis pelo corpo docente de uma instituicao.

A fluidez com a qual uma aula pode ser ministrada sem que barreiras geograficas
sejam impostas, é um dos variados reflexos dessa realidade interconectada. E nesse sentido
que as tecnologias digitais, como se tem visto, ja intrinsecas ao desenvolvimento da
juventude, a partir dos habitos de utilizagoes diarias, formalizam-se ao nivel de criar padroes
culturais (SANTOS; SANTOS e SCHNEIDER, 2020).

Voltando essa logica a implicacao do atual contexto pandémico de utilizacdo massiva
das TIC’s, é perceptivel que a classe juvenil foi a menos impactada pela abrupta ruptura das
atividades presenciais, que apesar de historicamente fragmentada entre finalidades de usos,
nao desassociasse conforme suas capacidades de cognicoes. Em outras palavras, os jovens,
de modo geral, por estarem imersos em uma cultura cibernética, despontaram uma maior
resiliéncia em relacao ao cenario adaptativo de continuidade proposto pelo uso das TIC’s
(SILVA e VAZ, 2020).

A luz desse pensamento, duas légicas se verificam a medida que as capacidades
imersivas do contexto tecnologico podem ser elevadas. A primeira se refere a esta cultura
jovem, amadurecida a luz da instrumentalizacao das TIC’s, que analisadas no atual contexto
pandémico de adaptaciao sociocultural, se distinguem dos individuos nascidos antes da
Geracao Alpha, que em sintese, sao os nascidos apés o ano de 2010, uma linhagem
totalmente digital (CARVALHO; CARDDOSO e MIGUEL, 2021).

CULTURA DOCENTE E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Ilustrando as concepcoes referenciadas por Zomer; Santos e Costa (2018), analisar
como cada geracao pode ser refletida a luz das transformacoes técnicas e, particularmente,
como essas relacoes se personificam em organizar a sociedade, se mostra indissociavel a
reflexao dos trés principais expoentes de espaco tempo da atualidade. As geracoes X, Y e Z,

consistem na organizacdo coletiva de individuos por periodos de nascimento, onde



implementacao, transicao e naturalizacao da internet e uso das TIC’s, se concatenam para
formar a atual realidade cibercultural (CONTE e MILBRADT, 2021).

A nivel de anélise, os nascidos entre 1965-1980 (geracao X), presenciaram o inicio das
campanhas consumistas, onde aparelhos de televisdo e o acesso e rede de internet,
aceleraram as revolucoes culturais, tornando-as mais flexiveis (GUABIROBA, et al., 2020).
Seguidamente, o intervalo entre 1981-1994 (geracao Y), correspondeu aos nascidos em um
ambiente de inovacgOes tecnologicas, computadores portateis, smartphones, tabletes, e o
elevado fluxo informacional, fundamentaram as bases da posterior geracao, totalmente
conectada (ALMEIDA, et al., 2020).

Por ultimo, tem-se a geracao Z (1995-2010), composta por individuos que nunca
viram uma sociedade sem tecnologias, mas que ainda desempenham algumas atividades
cotidianas sem o intermédio dessas ferramentas (OLIVEIRA, 2021). Para Zomer; Santos e
Costa (2018), e Guabiroba, et al. (2020), essa é uma caracteristica comum a esses trés
periodos demograficos, que diferentemente da geracdo atual, denominada de Alpha
(nascidos ap6s 2010), se conservam na utilizacao massiva das TIC’s, de modo que atividades
béasicas indispensavelmente sao realizadas sem o “digital”.

No campo pedagdgico, Oliveira e Pontes (2022), clarifica que o fato de a tecnologia
estar permeada entre as diversas fases evolutivas da sociedade, gradativamente, implicacoes
quanto a necessidade de letramento digital e construcao de habilidades pedagbgicas foram
exigidas dos centros de formacdo. A capacidade de estreitar os abismos cognitivos entre
professores e alunos, hoje ja se mostra como um dos principais desafios educacionais.

Na matéria geografica, interpretar a dinamica desses fenOmenos assinala o dever
construtivo de uma linguagem comum, onde o sentido de continuidade, perpassa o dever
formativo e consolida o sentimento de pertenca (CERQUEIRA-NETO; SILVA e RIBEIRO,
2021). Porquanto, é sabido que, embora haja toda uma oferta de ferramentas capazes de
potencializar as didaticas professorais, a ressignificacao de praticas ainda é uma discussao
repleta de lacunas informativas.

Desse jeito, pensar na coeréncia entre os métodos e as finalidades da formacao em
Geografia, “[...] torna-se indispensavel a busca de novas metodologias de ensino”
(OLIVEIRA, ARAUJO e SOBRINHO, 2021, p. 6). Pois ainda que algumas formacoes sejam
vistas como ultrapassadas ou incoerentes a evolucdo tecnoldgica da sociedade vigente,

Batista (2019) afirma que é necessario que haja entre os profissionais da educacdo um



sentimento de incompletude quanto a sua formacao inicial, afinal, ser professor é atuar de
maneira multidimensional e multifatorial, é adaptar-se aos cenéarios.
Reafirmando essa premissa, se evidencia que uma das exigéncias contemporaneas é

a habilidade de manusear as TIC’s, pois:

[...] o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao no processo de
escolarizacdo é, também, um produtor de conhecimento, tendo como premissa
constante questionar, criticar, posicionar-se em relacao a alguém ou alguma coisa e
conhecer-se no sentido de inserir-se no contexto do lugar de vivéncia e das
imbricacdes deste lugar com o espaco vivido (OLIVEIRA; ARAUJO e SOBRINHO,

2021, p. 7).

Nessa perspectiva, e sabendo que cada professor carrega consigo uma identidade
distinta, se constata no ensino de Geografia, segundo Santos (2011), que a producao de
racionalidades sinonimas ao entendimento desse mundus didatico, é um habito ainda em
ambientacdo, tanto devido a mutabilidade do espaco geografico, como pelas significacoes
dadas na esfera empirica, que em muitos casos, tardiamente sao incorporadas aos processos
formativos, ocasionando uma atmosfera de incompletudes.

Logo, partindo da légica de que ninguém nasce professor, torna-se professor, cultivar
a esséncia de processo inacabado é fundamental para que a trajetoria docente possa suportar
as implicacOes das distintas culturas de ensino. Como explanam Souza, Pinheiro e Mendes
(2018), nao se deve encarar o elevado grau de habilidades tecnologicas dos estudantes como
algo preocupante, e sim como elemento motriz a busca por aperfeicoamento pessoal,
geograficamente desenvolver essa relacao, é favorecer uma sofisticacao da triade teoria-

pratica-reflexao.

CONCLUSOES

Por décadas, a formacao de professores acompanhou as realidades/ “necessidades”
vigentes no contexto social para o qual a profissionalidade se direcionava, assim, é viavel
afirmar que professores, ao exercer suas personalidades docentes, mais influenciavam, do
que eram influenciados no dia a dia escolar. No entanto, se percebe que na atualidade, onde
as tecnologias sao de dominio majoritario dos grupos discentes, é comum docentes
buscarem adequacgoOes formativas capazes de alinhar-se as demandas e expectativas da

juventude, que de maneira espontanea, se apresenta cada vez mais conectada.



Refletindo esse cenario, observa-se que nao se trata apenas de uma inversao de
valores formativos, onde o nivel de influéncia na relacao professor/estudante se altera
conforme as inovacoes tecnologicas se inserem no campo educacional, mas sim, a disposicao
de uma busca por equilibrio, ja4 que nessa “revolucao”, ambas as partes, agora tem o que
aprender. E importante destacar que a docéncia, mesmo sendo, também, um caminho de
aprendizagem, nas ultimas duas décadas, personificou, devido a velocidade de
aperfeicoamento e consequente exclusao de acesso, a impressao de excesso de docentes
marginais as vantagens metodologicas passiveis ao emprego das TIC’s.

Destarte, se existem ou nao mais professores marginais as utilizacoes e avancos
tecnologicos na atualidade, do que aptos a tal manuseio, isto é pano de fundo para outras
discussoes. Aqui, constata-se que, no que se refere ao ensino de Geografia, cabe a academia,
aos graduandos, aos professores ja formados, e a todas as partes que de alguma maneira
contribuem para a formacdo de novos geografos, a busca continua por adequacoes
formativas, capazes de corresponder as perspectivas de avancos da cultura vigente. No mais,
é conclusivo afirmar que cultura docente e discente sempre estiveram correlatas em propor
e absorver valores e saberes, a distin¢ao é que hoje, tais relacoes se encontram mais fluidas,

multidirecionais.

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Induastria cultural e sociedade. Trad. Juba Elisabeth Levy. 5. ed. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2002.

ALMEIDA, A. R.; SILVA, N. H.; LOPES, M. R.; QUEIROZ, A. F. Geracao Y: Diferencial e
Estratégias para Atracao e Retencao de Talentos, Desta Geracao, para as Organizacoes.
Revista de Ciéncias Gerenciais, v. 24, p. 13-21, 2020. Disponivel em:
<https://doi.org/10.17921/1415-6571.2020v24n39p13-21>. Acesso em: 17 mai. de 2022.

ALVES, L. Educacdo remota: entre a ilusdo e a realidade. Inter Faces Cientificas
Educacao. v. 8, n. 3 (2020). Disponivel em: <https://doi.org/10.17564/2316-
3828.2020v8n3p348-365>. Acesso em: 12 mai. de 2022.

BAUMAN, Z. Vida para o consumo. Rio de Janeiro: Zahar, 2008. Disponivel em:
<https://img.travessa.com.br/capitulo/JORGE ZAHAR/VIDA PARA CONSUMO A T
RANSFORMACAO DAS PESSOAS EM MERCADORIA-9788537800669.pdf>. Acesso
em: 16 mai. de 2022.

BATISTA, N. L. Formacao inicial e continuada de professores de Geografia: relatos acerca
das contribuicbes do PIBID para a subjetivacio docente. Research, Society and



Development, v. 8, p. 28871134, 2019. Disponivel em: <https://doi.org/10.33448/rsd-
v8i7.1134>. Acesso em: 20 mai. de 2022.

BEZERRA, A. C. V.; DA SILVA, C. E. M.; SOARES, F. R. G.; SILVA, J. A. M. da. Fatores
associados ao comportamento da populacdao durante o isolamento social na pandemia da
COVID-19. Ciéncia & Saade Coletiva. Jun. 2020. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/1413-81232020256.1.10792020>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

CARREIRA, D. A execucao orcamentaria das politicas de diversidade nos governos Lula e
Dilma: obstaculos e desafios. Revista Brasileira de Educacao, v. 24, p. 1-24, 2019.
Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/kLcz6cWSX8wYMvs3qLbjVNc/?lang=pt>. Acesso em:
05 mai. de 2022.

CARVALHO, S. M. S. de.; CARDDOSO, A. L. M. de S.; MIGUEL, M. C. A geracao Alpha no
(re)iventar da nova biblioteca escolar: um chamado a ‘missao’ da biblioteca, um chamado ao
real oficios dos bibliotecarios. Comunicacao & Informacao, Goiania, Goias, v. 24, 2021.
Disponivel em: <https://revistas.ufg.br/ci/article/view/64527>. Acesso em: 20 mai. de
2022.

CAVALCANTI, L. S. A Geografia e a realidade escolar contemporanea: avancos, caminhos e
alternativas. In: I Seminario Nacional: Curriculo em Movimento? Perspectivas atuais, 2010,
Belo Horizonte. Anais do I Seminario nacional: Curriculo em Movimento:
perspectivas atuais, 2010. p. 1-15. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2010-pdf/7167-3-3-geografia-realidade-
escolar-lana-souza/file>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

, L. S. Mirar el paisaje con la mediacion del pensamiento geografico:
aprendizaje potente para el mundo contemporaneo. REIDICS. Revista de Investigacion
en Didactica de las Ciencias Sociales, v. 10, p. 42-58, 2022. Disponivel em:
<https://mascvuex.unex.es/revistas/index.php/reidics/article/view/4237/2782>. Acesso
em: 05 mai. de 2022.

CORREIO BRASILIENSE. Apés 450 dias, Ministério da Educacao defende volta as
aulas. Postado em: 09 out. de 2021. Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2021/07/4936496-apos-450-dias-
ministerio-da-educacao-defende-volta-as-aulas.html>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

. Educacado geografica para a formacao cidada. Revista de Geografia
Norte Grande, 70: 9-30, 2018. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
34022018000200009>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

CASTILHO, C. J. M. de. Diferente pratica pedagogica (da geografia), diferentes experiéncias
de vida na sociedade. Revista Movimentos Sociais e Dinamicas Espaciais, Recife, V.
04, N. 02, 2015. Disponivel em:
<https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistamseu/article/view/229885/24090>.  Acesso
em: 05 mai. de 2022.

CERQUEIRA-NETO, S.P.G.; SILVA, L. T.; RIBEIRO, J. A. O cidadao do mundo: uma
resenha sobre o documentario que ilustra a vida de Josué de Castro. Geografia,

et

< ~

//,/ Q6

/
/
/
/

—



Literatura e Arte, v. 3, p. 198/2-208, 2021. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/geoliterart/article/view/188444/178903>. Acesso em: 07
mai. de 2022.

DICIO. Dicionario Online de Portugués. Definicao de essencial. Disponivel em:
<https://www.dicio.com.br/essencial/>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

FERREIRA, L. S. Discursos em analise na pesquisa em educacdo: concepcoes e
materialidades. Revista Brasileira De Educacao, v. 25, p. 1-18, 2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/5RT6P594sk7ccDp6NKYX6qK/?lang=pt>. Acesso em:
05 mai. de 2022.

GUABIROBA, J. S.; SILVA, P. F. A.; GUABIROBA, R. C. S.; REIS, P. Nunes C. Ambiente de
trabalho x geracoes tecnologicas: desafios empresariais contemporaneos no Brasil. Revista
Valore, V. 5, p. 01-31, 2020. Disponivel em:
<https://revistavalore.emnuvens.com.br/valore/article/download/452/508>. Acesso em:
20 mai. de 2022.

HABOWSKI, A. C. A estrutura das revolucoes cientificas: interlocucées com a educacao.
Cadernos da Pedagogia (UFSCAR. ONLINE), v. 15, p. 192-195, 2021. Disponivel:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12718>. Acesso em: 19
abr. de 2022.

HABOWSKI, A.; CONTE, E.; MILBRADT, C. As juventudes e as tecnologias: horizontes
educacionais. Revista ibero-americana de estudos em educacao. v. 16, p. 1, 2021. Disponivel
em: <https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/12718>. Acesso em:
19 abr. de 2022.

KAWAKAMI, E. A. Curriculo, ruidos e contestacoes: os povos indigenas na universidade.
Revista Brasileira de Educacao. 2019, volume 24. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rbedu/a/wYpYTqMfkPLRWL74tt6ndRF/?format=pdf&lang=pt
>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

MORAIS, H.; CASTILHO, C. Educacao> escolar, ensino de Geografia e territorio vivido.
Metodologias e Aprendizado, v. 4, p. 290-298, 2021. Disponivel em:
<https://orcid.org/0000-0003-3609-9914>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

OLIVEIRA, W. C.; ARAUJO SOBRINHO, F. L. Os desafios da Geografia escolar e o uso de
TIC’s durante a pandemia de Covid 19 em escolas da rede publica do Distrito Federal. In:
XIV Encontro Nacional de Po6s-Graduacao e Pesquisa em Geografia, 2021, Jodao Pessoa,
Paraiba. Anais do XIV ENANPEGE. Joao Pessoa, Paraiba: ENANPEGE, 2021. Disponivel
em:

<https://editorarealize.com.br/editora/anais/enanpege/2021/TRABALHO COMPLETO
EVis4 MD1 SA102 1D48930092021110840.pdf>. Acesso em: 20 mai. de 2022.

OLIVEIRA, G. M. A geracao Z e os novos modelos de relacdes sociais apoiados nas
tecnologias. Web Artigos. Publicado em: 26 out. de 2021. Disponivel em:
https://www.webartigos.com/artigos/a-geracao-z-e-os-novos-modelos-de-relacoes-
sociais-apoiados-nas-tecnologias/168718>. Acesso em: 20 mai. de 2022.

T
%
/A 67

A



OLIVEIRA, M. A.; PONTES, V. M. A. O letramento digital e o ensino remoto: a percepcao
dos estudantes sobre a aprendizagem. Praticas Educativas, Memorias e Oralidades,
V. 4, p. 1-14, 2022. Disponivel em: <https://doi.org/10.47149/pemo.v.4.7212>. Acesso em:
19 mai. de 2022.

RETONDAR, A. M. A (re)construcao do individuo: a sociedade de consumo como 'contexto
social' de producao de subjetividade. Sociedade e Estado (UnB. Impresso), v. 23, p. 137-
160, 2008. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/se/a/nvqttKf47Zs75zy6ssQV8C7r/?format=pdf&lang=pt>. Acesso
em: 19 mai. de 2022.

RETONDAR, A. M. A. Consumo, reflexividade e politica: digressoes a partir da sociologia
formal de Simmel. Revista Brasileira de Sociologia da Emocao (Online), v. 16, p. 119-128,
2017. Disponivel em: <http://www.cchla.ufpb.br/rbse/AndersonArt.pdf>. Acesso em: 19
mai. de 2022.

RIBEIRO, A. C. A educacdo a distancia no Brasil: Concepgoes, historico e bases legais.
UNIRIOS. Edicao 2017, n. 12. Disponivel em:
<https://www.unirios.edu.br/revistarios/internas/conteudo/resumo.php?id=
217>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

SAE DIGITAL. Calendario escolar 2020: o que muda com a pandemia? Publicado em:
10 mai. de 2020. Disponivel em: <https://sae.digital/calendario-escolar-2020/>. Acesso
em: 05 mai. de 2022.

SANTOS, Francisco Kennedy Silva dos. O trabalho e a mobilizacao de saberes
docentes: limites e possibilidades da racionalidade pedagdgica na educacao
superior. 2011. 289f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Federal do Cear3,
Faculdade de Educacao, Programa de Pos-Graduacao em Educacao Brasileira, Fortaleza-
CE, 2011. Disponivel em: <2011 tese fkssantos.pdf>. Acesso em: 19 mai. de 2022.

S

ANTOS, V. S.; SANTOS, J. F.; SCHNEIDER, H. N. Culturas juvenis, socialidade e educacao:
elementos para (re)pensar a formacao humana na cibercultura. Interfaces Cientificas -
Humanas e  Sociais, V. 10, p. 11-24, 2020. Disponivel  em:
<https://doi.org/10.17564/2316-3828.2020v10n2p11-24>. Acesso em: 22 abr. de 2022.

SENADO NOTICIAS. Quase 20 milhdes de alunos deixaram de ter aulas durante
pandemia. Publicado em: 12 ago. de 2020. Disponivel em:
<https://wwwi2.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/12/datasenado-quase-20-
milhoes-de-alunos-deixaram-de-ter-aulas-durante-pandemia>. Acesso em: 05 mai. de
2020.

SICHELERO, J. J. Linguagem, hermenéutica e educacao. Revista Brasileira De
Educacao, v. 24, p. 1-15, 2019. Disponivel em: <https://doi.org/10.15900/S1413-
24782019240012>. Acesso em: 05 mai. de 2022.

SILVA, E. R. A.; VAZ, F. M. Os Jovens que nao trabalham e nao estudam no contexto da
pandemia da covid-19 no Brasil; Instituto de Pesquisa Economica Aplicada. Merc.
trab. (Rio J. 1996); 26(70): 105-121, 2020. Disponivel em:

et

< ~

//,/ QS

/
/
/
/

—



<https://pesquisa.bvsalud.org/portal /resource/pt/biblio-1150262>. Acesso em: 11 abr. de
2022.

SOUZA, R. N.; PINHEIRO, A. C.; MENDES, E. P. P. Formacao continuada em geografia:
teoria e pratica. In: IX FORUM NACIONAL NEPEG, 2018, Caldas Novas - GO. IX FORUM
NACIONAL NEPEG, 2018. p. 217-223. Disponivel em:
<http://nepeg.com/newnepeg/wp-

content/uploads/2017/02/GT2 03 Forma%C3%A7%C3%A30-continuada-em-

Geografia -teoria-e-pr%C3%Aitica.pdf>. Acesso em: 21 mai. de 2022.

TODOS PELA EDUCACAO. Balanco 2020: Impacto da pandemia na educacio vai além
do fechamento de escolas. Publicado em 24 mai. de 2021. Disponivel em:
<https://todospelaeducacao.org.br/noticias/relatorio-do-todos-impacto-da-pandemia-na-
educacao-basica-tem-ido-alem-do-fechamento-de-escolas/>. Acessado em: 05 mai. de
2022.

ZOMER, L. B.; SANTOS, A. R.; COSTA, K. C. O. O perfil de alunos do curso de
administracdao: um estudo com base nas geracoes x, y e z. Revista Gestao Universitaria
da América Latina, v. 11, p. 198-221, 2018. Disponivel em:
<https://doi.org/10.5007/1983-4535.2018v11n2p198>. Acesso em: 19 mai. de 2022.




AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
E AS PRODUCOES AUDIOVISUAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Ingrid Romaially Lucas Trajano
Mestranda do PROFGEO - Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
ingrid.romaially@ufpe.br

Maressa Nascimento dos Santos
Mestranda do PROFGEO - Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
maressa.nascimento@ufpe.br

Tiago Valdevino Mendes
Mestrando do PROFGEO - Universidade Federal de Pernambuco - UFPE
tiago.vmendes@ufpe.br

INTRODUCAO

As transformacoes sociais promovidas pela era da informacao trazem, na esfera
educacional, a necessidade de discutir sobre as metodologias de ensino e a realidade
hiperdinamica a qual estudantes e professores estio expostos. E desafiador, aos professores,
despertar em uma sala de aula de estrutura tradicional, o interesse nos conteudos
estabelecidos no curriculo escolar, especialmente considerando que a atual geracao de
estudantes interage, na internet, com multiplas tarefas enquanto na sala de aula costuma
haver apenas o foco na relagao vertical com o professor em aulas expositivas com recursos
como livro didatico e lousa. Dentro desta perspectiva, o filosofo Mario Sérgio Cortella (2003)
questiona: se os alunos de hoje ndo sdo mais os mesmos, por que entdo continuamos a
ensinar do mesmo jeito?

Os novos processos de interacio e comunica¢do no ensino mediado pelas tecnologias
visam ir além da relacdo entre ensinar e aprender. Orientam-se para a formacao de

um novo homem, auténomo, critico, consciente da sua responsabilidade individual
e social, enfim, um novo cidadao para uma nova sociedade. (KENSKI, 2013, p.109).

Com uso de computadores e dispositivos moveis de acesso a rede, os jovens em idade
escolar estao, desde a infancia, acompanhando as mudancas promovidas pela tecnologia e,
para Cavalcanti (2015, p. 29), isto “leva as pessoas a vivenciarem a realidade de modo mais
proximo, provocando familiaridades antes impossiveis entre determinados lugares e suas

representacoes pelos meios de comunicacdo”. Esta possibilidade do estudante se

-
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familiarizar com lugares distantes torna-se aliada ao ensino de Geografia, uma vez que, se o
espaco geografico se faz presente nos meios de comunicacao, discutir sobre seus aspectos
reais ou virtuais é elementar para sua compreensao, principalmente se considerarmos que a

existéncia de espacos virtuais (os ciberespacos) concede atencao e analise pela Geografia.

O ciberespaco é caracterizado como mais uma espacialidade; configura-se como um
espaco virtual formado pela interconexao da rede mundial de computadores. Por
meio dele se constréi novos territorios, paisagens, lugares e sdo desenvolvidos
diversos arranjos sociais. Além disso, congrega inimeras intencionalidades e
racionalidades. (SANTOS e SANTOS, 2017, p.129).

Como exemplo de espacos virtuais construidos por computadores, estao as animacoes
produzidas para filmes e séries. A riqueza de detalhes nestes recursos audiovisuais, hoje
disponiveis em plataformas de streaming e acessadas por dispositivos moveis, permitem a
impressao de ambientes e paisagens inspirados em espacos reais que, apesar de distantes
geograficamente de onde os estudantes vivem, passam a ocupar sua memoria e o imaginario
coletivo. Sobre o reconhecimento de realidades distantes no cinema, Silva e Junckes, 2009,
p. 14 apud Rocha, Motovani e Costa (2017, p.158) argumentam que “muitos brasileiros nao
conhecem a neve, mas a viram em filmes e ao ouvir a palavra neve (conceito) produzem uma
imagem que esse conceito comunica, como flocos gelados e brancos que ocorrem no frio”.

Diante do exposto, este artigo tedrico objetiva apresentar dados que permitam
reflexdes sobre o uso das tecnologias digitais da informagao e comunicacao (TIDC'S) e o
emprego de recursos audiovisuais em sala de aula. Dentro desta perspectiva, pretende-se,
apos o levantamento bibliografico, apresentar apontamentos de como as narrativas e
ambientes virtuais podem contribuir no ensino de Geografia, de modo a permitir o aluno

nao so ler os espacgos, mas desenvolver criticidade sobre o real e o ficcional.

O USO DE METODOLOGIAS DIVERSAS E O PROCESSO COGNOSCITIVO

O processo de ensino- aprendizagem é permeado pela acao do(a) docente e dos
estudantes presentes nas suas turmas. Essa interacdo precisa ser estabelecida em um
equilibrio dinamico, para que a absorcao dos contetdos aconteca, assim como para que a
aula, em um sentido geral, se realize de uma maneira fluida. Vale salientar que essa absorcao
de contetidos nao precisa acontecer de forma rigida e pragmatica, muito pelo contréario, é

preciso alcancar ao maximo a capacidade de entendimento do alunado, mesmo que haja



uma diversidade pré-existente, referente ao ritmo individual e a base formativa de cada
estudante.

Para os que atuam cotidianamente em sala de aula, percebe-se visivelmente a
diferenca existente entre uma turma e outra, referente a resposta no desenvolvimento de um
assunto, principalmente quando se consegue despertar, a nivel de didatica, a atencao e o
interesse dos discentes. Muitas vezes, a identificacio com a maneira que o professor se
expressa, se comporta, responde as situacoes, articula resolucoes e propoe métodos
diversificados, demonstrando importar-se com o rendimento de toda a turma, estimula e
incentiva o interesse em aprender.

Esse despertar do sentimento de pertencimento dos estudantes no ambiente escolar
facilita tanto o rendimento dos educandos, quanto o trabalho do (a) educador (a). Sobre essa

inter-relacao, cita- se Libaneo (1994, p. 250):

Entendemos por cognoscitivo o processo ou 0 movimento que transcorre no ato de
ensinar e no ato de aprender, tendo em vista a transmissdo e assimilacao de
conhecimentos. Nesse sentido, ao ministrar aulas, o professor sempre tem em vista
tarefas cognoscitivas colocadas aos alunos: objetivos de aula, contetidos, problemas,
exercicios. Os alunos, por sua vez, dispbem de um grau determinado de
potencialidades cognoscitivas conforme o nivel de desenvolvimento mental, idade,
experiéncias de vida, conhecimentos ja assimilados e etc.

A intencao da utilizacdo de metodologias do ensino diversificadas é, justamente,
garantir a forma democratica de ensinar, considerando que os discentes possuem suas
particularidades de dificuldades e facilidades referentes ao seu processo individual de
aprender. Alguns irdao responder bem aos métodos tradicionais e mais convencionais, outros
se mostrarao mais confortaveis com a insercao de metodologias que facam uso do avanco
tecnologico e de ferramentas informacionais, por exemplo.

E perceptivel o quanto o processo de ensino é delicado e complexo, cabendo ao
formador (a) estar antenado com tudo que acontece ao seu redor e, principalmente, usar de
meios necessarios para permanecer inserido(a) nessa evolucao das técnicas e das
tecnologias, para que nao se posicione a margem da realidade que o mundo se apresenta,
com suas inovacoes, mesmo porque, para alimentar a visao critica de mundo requerida do
professor, de acordo com a funcao que este desempenha, é necessario conhecer o que se

critica.



Inclusive, principalmente para o (a) profissional da ciéncia geografica, esse despertar
da visao critica do aluno se apresenta como um dos principais objetivos. Com relacao a esse

assunto, cita-se Libaneo (1994, p. 100):

Mas o ensino critico, expressao do carater educativo do ensino, nao possui férmulas
miraculosas que se distingam daquilo que é bésico na conceituacdo do processo de
ensino. O ensino é critico porque implica objetivos socio-politicos e pedagogicos,
contetidos e métodos escolhidos e organizados mediante determinada postura frente
ao contexto das relagdes sociais vigentes na pratica social.

O papel social do professor é muito contributivo, se mostra cada vez mais
indispensavel e apresenta- o como um agente transformador, quando se considera a sua
influéncia nas comunidades nas quais desenvolve sua atividade, assim como, diretamente,
no lidar com o seu publico-alvo destinado. Por isso nao pode se tornar alheio aos novos
caminhos desbravados pelas transformacoes ocorridas no século vigente, precisando se
aprimorar, se qualificar, estar em uma continuada formacao para se dispor, o mais ativo

possivel, para os eventos sociais cotidianos.

Vivenciar novas formas de ensinar e aprender, incorporando as tecnologias, requer
cuidado com a formacdo inicial e continuada do professor. Nesse sentido
trabalhamos com base no conceito de alfabetizaciao tecnoldgica do professor,
desenvolvido a partir da ideia de que é necessario ao professor dominar a utilizacao
pedagobgica das tecnologias, de forma que elas facilitem a aprendizagem e que sejam
objeto de conhecimento a ser democratizado e instrumento para a construgao de
conhecimento. Essa alfabetizacdo tecnolégica ndo pode ser compreendida apenas
como uso mecanico dos recursos tecnoldgicos, mas deve abranger também o
dominio critico da linguagem tecnolégica. (LEITE et al, 2014. P. 15).

A insercao das possibilidades metodologicas, com a alternativa de utilizacao de
tecnologias informacionais precisa estar em consonancia com o preparo do educador e o
conteddo trabalhado. A proposta deve coincidir com as interacoes de sala de aula, a ponto
de nao destoar com as experiéncias de vivéncia dos dois agentes do processo: o docente e o
discente. Acontecendo dessa maneira, o processo de ensino- aprendizagem cumprira o seu

papel de formacao critica, reforcando a coeréncia para com a realidade contemporanea.

POSSIBILIDADES TECNOLOGICAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM




E lugar-comum para muitas pessoas relacionar tecnologias educacionais as inovacoes
tecnologicas do campo informacional. Pensa-se entao na utilizacdo do computador,
utilizacao de videos e em uso de aplicativos, porém, as tecnologias podem ser de dois tipos,
assim como citado por Leite et al (2014, p. 10), sdo elas:

Tecnologias independentes: Sao as que nao dependem de recursos elétricos ou
eletronicos para a sua producao e/ou utilizacao.

Tecnologias dependentes: Sio as que dependem de um ou varios recursos
elétricos ou eletronicos para serem produzidas e/ou utilizadas.

Sendo assim nao se necessita, necessariamente, dominar todos os avancos
tecnologicos existentes na nossa contemporaneidade, para trazé-los a sala de aula,
trabalhando diversos tipos de metodologias, existem formas de utilizacao das tecnologias
independentes que facilitam e exercem um efeito produtivo, ao serem utilizadas.

Conforme suscitado por Leite et al (2014, p. 10), os quais trazem como possibilidades
de uso das tecnologias independentes: Album seriado; Blocdo ou flip chart; Cartio —
relampago; Cartaz; Ensino por fichas; Estudo dirigido; Flanelografo; Graficos; Historia em
quadrinhos; Ilustracao/gravura; Instrucao programada; Jornal escolar; Livro didatico;
Livro infantojuvenil; Modulo instrucional; Modelo; Mapa e globo; Mural; Quadro de pregas;
Texto etc. Cabe nessa proposta varias formas de intervencoes e disposicao de mediacoes que
tornam o processo ensino- aprendizagem, mas dinamico e maltiplo.

Ainda segundo Leite et al (2014, p. 10) as possibilidades de utilizacao das tecnologias
dependentes, sao: Ambiente Virtuais de Aprendizagem (AVA); Audioconferéncia
(Conference Call); Blog; Chat ou bate-papo; Correio eletrénico; Computador; Comunidades
Virtuais de Aprendizagem (CVA); DVD; Férum de discussao; Internet e suas ferramentas;
Lista de discussao; Quadro interativo/ eletronico; Midia sonora; Pagina (home page)
instrucional; Podcasting; Palmtops, PDAs e Hand Helds, etc.

E muito interessante a pesquisa posterior para se prospectar informacdes sobre as
possibilidades citadas anteriormente, das quais nao se tem informacoes prévias, assim como
procurar metodologias ligadas a elas, para se colocar em pratica no contexto escolar.
Entende-se também que a utilizacdo dessas possibilidades, agem com a atenuacdo das
desigualdades, reforcando o carater democratico da educacao e enfatizando a influéncia

ativa da escola no espaco- tempo social. Sobre essa abordagem, temos Leite et al (2014,
p.18):



Uma vez que os meios de comunicacao e as tecnologias em geral influenciam os
modos dos grupos se relacionarem com o conhecimento e até a sua forma de ver, ler
e sentir, a escola tem o papel de garantir que a cultura, a ciéncia e a técnica nao sejam
propriedade exclusiva das classes dominantes, desmistificando a linguagem
tecnoldgica e iniciando seus alunos no dominio do seu manuseio, interpretacao,
criacdo e recriacdo desta linguagem.

O compromisso firmado pela escola, a partir do momento em que desempenha-se a
funcao de agente transformador social auxiliando no despertar e na retroalimentacao do
senso critico dos educandos, pede que os formadores utilizem das possibilidades
tecnologicas nesse viés de criticidade, percebendo que os meios de comunicacao em massa
agem como difusores de estilo de vida e influenciadores de comportamentos sociais,
podendo gerar nas populacoes o que o geografo Milton Santos chamava de “violéncia da
informacao”.

A leitura critica das informac6es que sao veiculadas e das possibilidades que se abrem
em leque como o uso, principalmente das tecnologias informacionais, € imprescindivel para
a formacao do cidadao, no sentido de conservar a sua autonomia de pensamento e
comportamento, se afastando da tentativa ideologica da criacdo de massa de manobra da

conveniéncia social. Sobre isso, cita-se Bannell et al (2016, p. 69):

Criancas e jovens com acesso a tecnologias digitais desenvolvem sozinhos, e
principalmente em parceria com seus pares, importantes habilidades para o uso da
internet e dos recursos disponiveis em seus equipamentos eletrdnicos, em especial
aqueles relacionados a comunicacdo interpessoal- redes sociais, comunicagdo em
tempo real, transferéncia de dados (voz, som e imagem), jogos eletronicos, entre
outros.

Deve-se considerar que, os adolescentes dos dias atuais ja nasceram em um periodo
da historia no qual os aparelhos informacionais e comunicacionais ja eram uma realidade
corriqueira e presente, estando disponiveis, eventualmente, para utilizacao de jogos e redes
sociais, como supracitados. Dessa forma, é quase que irreversivel a necessidade de
adaptacao do ambiente escolar e das praticas realizadas nele. Porém, apesar de toda uma
tentativa e discussoes sobre a insercao desses recursos no curriculo e nas praticas escolares,
ao sair-se da teoria, tudo é realizado ainda de forma muito engessada e pragmaética. Sobre

isso, temos:

A insercao de tecnologias de informacdo e comunicacdo na escola e nas praticas
pedagodgicas tem sido amplamente adotada nas politicas publicas como principal
estratégia para melhorar a aprendizagem e assegurar a permanéncia dos jovens nas



escolas. No entanto, a maioria das agdes adotadas tem como base os mesmos
paradigmas que orientaram a educagao escolar ao longo dos tltimos séculos, o que
nos parece ser uma inversdo: espera-se que materiais novos promovam pratica
novas. (BANNELL, 2016, p. 75)

O ambiente escolar precisa ser também atrativo para os jovens nativos digitais,
entendendo que a forma como o mundo se comportava e se apresentava nos tempos
referentes as geracoes anteriores, que na logica sao as geracoes dos que compoem o quadro
de funcionarios da escola, era totalmente difusa, com suas prioridades e possibilidades de
tecnologias pertinentes a época. E necessario acompanha-los, da melhor maneira que se

possa, e provocar mudancas pedagogicas inerentes a esse objetivo.

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

O cenario iniciado pela pandemia de COVID-19, em 2020, conduziu as instituicoes
de ensino a se articular de modo a implementar maneiras de promover o ensino remoto,
haja vista que a presencialidade era inviavel, devido as medidas sanitarias implementadas
para evitar a disseminacao dos virus.

Com isso, as Tecnologia Digitais da Informacao e Comunicacao - TDICs- foram uma
oportunizador para suprir as necessidades momentaneas, porém, com a volta das aulas
presenciais, alguns profissionais comecaram a ter repulsa de permanecer com a utilizacao
de alguns mecanismos digitais em suas aulas. Em alguns casos, isso € um cenario decorrente
de traumas vivenciados durante o periodo de quarentena, na qual a utilizacao desses
recursos foi, infelizmente, paralela a falta de uma formacao prévia para o uso e, em
consequéncia disso, houve expectativas frustradas para o emprego de TDICs.

Todavia, diante do panorama apresentado, é interessante discutir sobre as
possibilidades de uso de TDICs no ensino de Geografia, bem como discutir alinhamentos
epistemologicos que viabilizem sua implementacao, de modo a vislumbrar as benesses que
a utilizacao dos mecanismos digitais pode oferecer no cotidiano escolar.

Conforme os autores Menezes & Kaercher (2017, p.3) “O papel do professor na
atualidade sera exercido plenamente se 0 mesmo estiver apoiado em uma epistemologia
definida”. Fazendo paralelo, a utilizacao das TDICs no processo de ensino e aprendizagem

pode ser viabilizada se os docentes abandonarem uma educacao tradicional que vela a




epistemologia empirista, de modelo diretivo, a qual visa apenas a transmissao de
conhecimentos sem reflexdo e isto, infelizmente, contribui para a formacao de individuos
acriticos e passivos.

No ensino e aprendizagem contemporaneos, que se esquadrinha na utilizacao de
TDICs como mecanismo facilitador, é interessante a adocdo de uma Geografia
epistemologica construtivista, na qual ha uma troca entre individuos e objeto. Essa pode ser
conduzida pelo modelo pedagbgico relacional e, dessa maneira, é possivel “colher bons

frutos”, principalmente por causa das multiplas interatividades coletivas.

Nio obstante, “A escola deve aproveitar o momento de inovagbes tecnoldgicas e
modernizar suas praticas e propostas de ensino e aprendizagem, tanto na forma
quanto no contetido, atendendo as novas necessidades impostas pelo mundo
dinamico e globalizado.” (SANTOS, 2019, P. 195).

A vista disso, os professores podem utilizar as TDICs, como mecanismo didatico para
promocao da educacdo, “As TICs sao mecanismos de aprendizagem que favorecem a
construcao de conhecimentos e a producao sobre sentidos e significados que promovam
aprendizagens dinamicas e inseridas no movimento da prépria vida.” (BOTELHO; SANTOS,
2018, p. 32).

A utilizagdo de TDICs pode oportunizar a disseminacao e a compreensao de conceitos
geograficos, as tecnologias digitais alinhadas ao ensino podem possibilitar aos envolvidos
no processo educacional intmeras formas modernas, devido a adaptabilidades
“camalednicas” que sdo capazes de extrair por meio do uso que se é possivel contribuir para
construir uma so6lida formacao, conforme ja foi destacado em algumas de suas obras
Blikstein (2016), Turkle e Papert (1991).

A utilizacao de TDICs pode possibilitar contextos excelentes para o aprendizado
construcionista, conforme Papert e Harel (1991), ja fizeram apontamentos iniciais a essa
possibilidade de uso de recursos tecnoldgicos no processo educativo, pois pode ser um
promissor de dinamicidade, autonomia e criatividade.

Percebemos que as ferramentas tecnolégicas que muitas das vezes sao muito
atraentes aos olhos dos alunos, e acreditamos que o recurso pode ser um aliado importante
para o ensino e aprendizagem, pois como Bruzzi (2016), mencionou em seus escritos que,

educacao e tecnologia estao vinculadas desde os primérdios da humanidade, ndo devemos



fugir da realidade, devemos buscar nos formar para ao uso das TDICs para desfrutar de
todos os amparos.

Diante do que foi apresentado, os processos educativos de ensino e aprendizagem se
aliados ao uso das TDICs podem implicar em aprendizagens mais significativas dos
conhecimentos cientificos. Assim sendo, é de fundamental importancia lancar e reforcar os
olhares para o ambito da utilizacao desses recursos no ensino e aprendizagem de Geografia

em conjunto com epistemologias construtivistas em conjunto com moldes relacionais.

AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E A LEITURA DA PAISAGEM VIRTUAL:
UMA PROPOSTA DE USO DE NARRATIVAS DIGITAIS

Para Callai (2005, p. 229), o papel da Geografia escolar é de “Ler o mundo da vida,
ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver sao resultado da vida em
sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacao das suas necessidades”.
Nesta perspectiva, compete ao professor de Geografia o uso de metodologias diversas que
estimulem novas formas de leitura da paisagem, especialmente ao considerarmos que as
demandas tecnolbgicas vém apresentando diferentes construcoes do espaco geografico por
meio de midias como filmes. Essas sao cada vez mais acessados pelos estudantes através do
uso de dispositivos moveis como tablets e smartphones -incluidos dentre as tecnologias
digitais da informacao e comunicacao (TDICs) do século XXI.

Com as TDICs o estudante interage de maneira mais rica por meio de diversos
recursos audiovisuais, assim compete ao professor, mediador desse processo, apropriar-se
definitivamente destas ferramentas e té-las como sua aliada em sala de aula. (PORTES,
2016, P.47).

As tecnologias digitais contribuiram no aumento do consumo de filmes de animacao
entre os jovens em idade escolar. Nestes recursos audiovisuais, os cenarios ricos em detalhes
e as narrativas repletas de gatilhos imersivos, permitem com que eles conhecam e leiam
recortes do espaco geografico, antes mesmo de seu conceito lhes ser apresentado na escola.
O cinema, nesta perspectiva, mostra-se como importante aliado no processo de ensino-
aprendizagem ao exibir visdes do mundo e suas peculiaridades, envolvendo o estudante e

incentivando-o ao debate e socializacao de informagoes. Duarte (2002, p.17), argumenta que



“as relacoes que se estabelecem entre espectadores, entre estes e os filmes, entre cinéfilos e
cinema e assim por diante sao profundamente educativas”.

Deste modo, empregar a arte cinematografica como meio didatico se faz necessario
para transformar as experiéncias do espectador em reflexdes sobre tematicas diversas nas
mais variadas obras, sejam animacoes de meados do século XX ou lancamentos do ano
corrente, cada um com sua visao contemporanea de sociedade que pode ser usada e, por que
nao, questionada em sala de aula.

Sobre as reflexdes do cinema e os conceitos ligados a Geografia, Messias e Bezerra

(2018, p.333) afirmam que:

[...] o filme é visto como uma situacao de aprendizado tanto para alunos quanto para
professores, que precisa estar a servigco da investigacdo e da critica. Para tanto,
podemos usar o filme para a leitura, debate e analise do espaco geografico. Assim, a
Geografia constitui-se de uma ciéncia rica e repleta de conceitos que possibilitam
entender e se relacionar melhor em sociedade a partir da sua leitura de mundo.

No cinema, a categoria de animacoes com tecnologia 3D imprime qualidade
fotografica em ambientes ricos em detalhes, permitindo ao espectador a leitura de paisagens
virtuais repletas de elementos que passam a ocupar a memoéria do publico, representado por
adultos e criancas do mundo inteiro, dada a facilidade de acesso a este recurso, consumido
em massa através de plataformas de streaming. Sobre esta tematica, Cavalcanti (2015, p.29)

argumenta que:

[...] a comunicagdo de massa tem levado a um processo de homogeneizacao cultural
— como a universalizagdo dos gostos, da alimentacdo, dos habitos de consumo, do
lazer, dos modelos de vida social; 8 democratizacao da ideia de consumo, do ideal de
consumo. Essa realidade tem afetado a percepg¢io espacial a tal ponto que ja se
questiona a validade de algumas categorias classicas da Geografia, como a paisagem,
que tem tradicionalmente um forte componente empirico e, no entanto, atualmente
pode ser também produzida e percebida virtualmente.

Como exemplo de paisagens virtuais difundidas no mundo por meio dos filmes de
animacao, estao aquelas apresentadas no filme UP! Altas Aventuras (UP! - Disney Pixar,
2009). De enredo simples e repleto de imagens que atravessam uma ordem cronologica de
anos em ambientes urbanos e de floresta imida, o filme conta a historia de Carl Fredricksen,
de 78 anos, e do jovem Russell, de 8 anos. A narrativa comeca com Carl ainda crianca
conhecendo Ellie, sua futura esposa, ao brincarem no bairro residencial onde moravam. O

tempo passa e as transformacoes no espaco ficam evidentes. Apos crescerem juntos, o casal



de amigos se apaixona, compram a casa em que se conheceram e vivem nela até que, na
velhice, Ellie morre. A histéria dos anos do casamento e as mudancas na paisagem nao se
passa com didlogos, mas com musica instrumental como gatilho imersivo. Mediado pelo
professor, um recorte que conta a histéria do casal, entre os 7 min 50 segundos e os 10
minutos 30 segundos, pode ser utilizado para trabalhar o conceito de paisagem. Por
apresentar a juventude (Figura 01) e a velhice (Figura 02) de Carl e Ellie, a evolucao da
paisagem virtual como pano de fundo pode auxiliar no estudo desta categoria do espaco
geografico, tendo em vista que, na narrativa, é possivel observar cidade vista da mesma

colina em um salto temporal de décadas.

Fonte: Plataforma Disneyplus.

Figura 2: O casal Carl e Ellie idoso e a paisagem virtual demonstrando acao antrépica e
do tempo sobre o espaco

Fonte: Plataforma Disneyplus.




A narrativa segue com a verticalizacao do bairro de Carl, que recusa vender sua casa
— lugar de vinculo afetivo - a imobiliaria. Ap6s uma maquina quebrar sua caixa de correio,
Carl atinge um funcionario da imobilidria com sua bengala e, por ser considerado uma
ameaca publica, é forcado a ser internado em um asilo. Para evitar que isto acontega, o
protagonista enche milhares de baldes em sua casa e a leva consigo em uma viagem ao
“Paraiso das Cachoeiras” - floresta na América do Sul que sonhava visitar com sua falecida
esposa. Para sua surpresa, o Sr. Carl Fredricksen descobre que Russell, um menino de 8
anos, embarcou junto e eles seguem em aventuras aéreas e terrestres entre a cidade
(aparentemente nos EUA) e a floresta tropical imida na América do Sul.

Considerando que a ficcao pode dialogar com os espacos reais, as versoes virtuais de
mundo apresentadas no cinema permitem reflexdes sobre a época em que as obras foram
produzidas, bem como o alcance geracional que elas e seus conceitos possuem. Além disso,
as circunstancias e elementos apresentados a linguagem do cinema servem como base para
analises sobre o que pode ser real ou somente ficcao, assim permitindo aos espectadores
estudantes, fazerem questionamentos sobre aquilo que assistem, sendo ndao somente
sujeitos passivos ao assistir, mas criticos ao avaliar as narrativas. A Geografia enquanto
ciéncia critica do espaco se faz, mais uma vez, uma necessidade, nao somente a interpretacao

do mundo, mas a construcao de bases a leitura deste.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou, por meio de anélise bibliografica, trazer a tona a discussao
sobre a utilizacdo das TDICs no ambiente escolar e a proposta de emprego de recursos
audiovisuais, considerando a percepcao de que o publico-alvo que participa do processo de
ensino- aprendizagem, juntamente com o (a) professor (a), se apresenta com tracos culturais
e comportamentos pertinentes a contemporaneidade, o que requer da escola mudancas
praticas na conjuntura da construcao do conhecimento.

A tematica foi desenvolvida de forma a abranger as possibilidades metodolbgicas para
utilizacao enquanto praticas pedagogicas, que se propoem ser inseridas na didatica do (a)
educador (a) de forma a facilitar a interacao entre o (a) professor(a) e os estudantes, o que

se chama processo cognoscitivo. Esta pesquisa também possibilitou o esclarecimento de que




as tecnologias nao se restringem as informacionais e nao precisam ser rebuscadas ao
maximo, para funcionarem com sucesso, quanto aos objetivos propostos.

A partir da analise dos textos, percebeu-se também que a proposta metodologica
utilizada em sala deve gerar significado representativo ao alunado, ou seja, eles precisam se
reconhecer, no quesito social e individual, no fazer instrutivo do(a) mestre(a). Ao se
trabalhar com a utilizacao de ferramentas e elementos com os quais os educandos estejam
ja cultural e socialmente familiarizados, aciona-se a sensacao de pertencimento destes,
reproduzindo assim o desejo de interacdo e de permanéncia. E um dos artificios para, por
exemplo, se atenuar a realidade da evasao escolar de jovens e adolescentes.

Por isso é tao importante o movimento de adaptacao da escola a realidade de mundo
vigente e a insercao continua e planejada das tecnologias dependentes e independentes no
dia a dia do ambiente escolar, visando o melhor aproveitamento e a facilitacio, em um
sentido geral, do processo de ensino- aprendizagem. As formas convencionais de ensino nao
devem entrar em desuso, sequer serem isoladas, pois h4 momentos propicios para que elas
sejam utilizadas, porém, a um certo grau, estas precisam dar espaco a novas propostas
educacionais, que gerem no discente um sentido aprazente, referente a sua participacao no

desenvolvimento da construcao de conhecimento.
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INTRODUCAO

A proposta aqui apresentada se delineia com a anélise dos textos que discutem sobre
as possibilidades encontradas com o uso das TDIC para o ensino da Geografia, pensando
num possivel aprendizado critico-reflexivo. Visto que, através dos documentos de bases
comuns nacionais que foram implementados para a organizacao curricular do ensino, como
a BNCC e a BNC-formacao. O processo de ensino-aprendizagem ¢ direcionado a um novo
caminho, que faculte aos individuos habilidades e competéncias necessarias para sua
formacdo humana e/ou profissional, através das diversas transformacoes e evolucoes
ocorridas ao decorrer do tempo, possam se inserir e lidar de maneira consciente com as
demandas presentes na sociedade contemporanea.

Inseridos neste contexto, as ferramentas digitais ja se apresentam como necessarias
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem nas escolas do pais. Baseado no quao
importante as tecnologias podem ser para o aprendizado, Liska (2021) aponta que as novas
tecnologias utilizam dos mais variados tipos de linguagens, incluindo a digital em seu
processo comunicativo, e que a utilizacdo e compreensao destes meios de forma critica e
ética podem contribuir muito para as praticas sociais, como exemplo do aprimoramento nas
resolucoes de problemas.

Como algo que ja vinha sendo implementado aos poucos no ambiente escolar, as
TDIC precisaram ser instaladas como instrumentos essenciais e facilitadores no momento
de crise, como ocorreu com a pandemia do COVID-19, a partir do isolamento fisico-social
necessario para a contencao da propagacao do virus, voltou a tona a aprendizagem a

distancia, com uma nova modalidade, o ensino remoto emergencial, que através das TDIC



se fez presente nesse momento, dando continuidade ao ano letivo das escolas de forma
virtual. Dessa maneira, o contato com as TDICs, que vinha ocorrendo de forma vagarosa e
de acordo com a aproximacao dos docentes e de sua formacao voltadas a estes recursos, teve
de ser reconsiderado, repensado e reorganizado. Com a pandemia, o uso dessas tecnologias
se apresentou como um nico meio para que se tornasse possivel o contato entre o/a docente
e o/a estudante, e como resultado disto, tivemos o evidenciamento de muitas problematicas
e a principal delas se origina na desigualdade do acesso, falta de estrutura e formacao para
o dominio das tecnologias digitais voltadas a educacao.

Destarte, com essa situacao, ocorre também o aumento de estudos voltados a esta
tematica, a fim de avaliar como é desenvolvido o processo do uso das TDIC no ensino antes,
durante e po6s isolamento, visto que atualmente as TDIC ja se estabelecem como recursos
necessarios para sua apropriacao por parte dos estudantes, segundo a BNCC.

Na primeira se¢do sera abordada a trajetéria do ensino no pais, focando nas
tendéncias pedagbgicas que influenciaram o transcurso do ensino no pais, atravessados por
logicas tradicionais, religiosas, renovadores e tecnicistas com o movimento de
mercantilizacdo do ensino. Dessa forma, aprofundaremos em como esta tultima ainda
permeia e intervém na construcao de documentos que direcionam as praticas e contetados
para o ensino-aprendizagem em nosso contexto.

Na segunda secao, a reflexdo é conduzida na perspectiva das consequéncias e
direcionamentos para a formacao docente. Com as divergéncias que sao produzidas a partir
de um olhar distante entre o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para o curriculo
e arealidade existente na pratica docente, colocando em prioridade a racionalidade técnica,
a padronizacao dos curriculos e recursos didaticos, secundarizando a formacao cidada
intrinseca ao ensino da Geografia. Por fim, a discussao se encaminha através da insercao das
TDIC como recursos mediadores do ensino, problematizando a énfase da perspectiva
neoliberal sobre o0 uso dessas ferramentas no ensino. E que através de contextos emergentes,
como a pandemia de COVID-19, foi um fator que evidenciou as desigualdades existentes na
sociedade como um todo. Com isso, refletiremos como tem se dado a insercdo e
direcionamento desses instrumentos, levando em consideracao suas limitacoes e caminhos
possiveis para o aperfeicoamento da producao do conhecimento e a formacao da autonomia
dos sujeitos. ]

O presente trabalho tem por objetivo refletir sobre a problematica insercao das TDICs

no ensino de Geografia, a considerar como se desvela a formacao de professores que atuarao




sob o espectro de uma sociedade mediatizada por mecanismos tecnologicos. Muitos
questionamentos moveram-nos até a presente pesquisa, e nao almeja-se propor por entre
estas linhas padroes de novos itinerarios por onde seguir, vide que isto compactuaria com a
mesma dinamica massificante que tem agrilhoado o ensino de Geografia; mas, sim,

tensionar o debate sobre os possiveis caminhos que partem de realidades especificas.

EDUCACAO EM XEQUE: CONSTRUCAO DO CURRICULO A LUZ DA HISTORIA

Para entendermos o contexto atual do ensino nas escolas, é preciso analisar a
trajetéoria da educacao brasileira. Neste topico, serdo trazidas algumas tendéncias
pedagogicas que influenciaram no processo de ensino-aprendizagem presente no Brasil
desde o periodo colonial até os dias atuais. Divididos em trés principais categorias: a
tradicional (leiga e religiosa), renovadora e a produtivista. Essas que, por sua vez,
conduziram vérias outras vertentes de pensamentos e metodologias que envolvem o ensino
do pais.

Primeiro, temos uma concepcao de ensino que € voltada a uma ideia tradicional que
pode ser religiosa e leiga, baseada em uma pedagogia de “como ensinar?”, que é de onde vem
a centralidade no professor, em que os alunos apenas assimilam o contetdo e instrugoes que
sao passadas em sala necessarias a vida e sua postura perante seu papel no mundo. Nessa
forma de ensino, o estudante seguia apenas regras e instrucoes e nao era dada atencao aos
conhecimentos prévios dos alunos (SAVIANI, 2005).

A partir do século XX, deu-se énfase a outro jeito de ensinar, em que a centralidade
passou a ser o aluno, baseando-se em correntes renovadoras e na Escola Nova, onde a
pergunta passou a ser “como aprender?”. Segundo Saviani (2005), o trabalho pedago6gico
parte de criar aberturas para a iniciativa do aluno em aprender, se deslocando da
compreensao intelectual, para a atividade pratica, transformando o esforco de aprender em

interesse junto com a espontaneidade.

Seguindo essa logica, a educacao saiu de um lugar que tratava o ensino como modo
de controle dos individuos para um patamar de liberdade e conhecimento. Além de trazer a
tona as experiéncias de vida dos alunos como individuos e toda a sua bagagem de

conhecimento como forma de aprofundar mais os contetidos que sao trabalhados em sala.

Durante esse tempo, foram criadas diversas leis e programas que conseguissem de alguma

o




forma estruturar e garantir certos direitos e deveres sob a égide educacional, como exemplo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) criada com intuito de garantir que toda
populacdo tenha direito a acessar uma educacao de qualidade de forma gratuita, para a
valorizacao dos profissionais da educacdo, comprometendo a Unido, o Estado e os
Municipios com o seu dever perante a educacao publica. Logo em seu primeiro paragrafo,
ela da énfase aos processos de formacao do cidadao que muitas vezes antecedem o papel da
escola, como definicao da educacao, instituindo assim essas esferas como parte do processo

de aprendizagem.

Art. 10 A educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais. (BRASIL, p.1. 1996)

O fato de termos feito parte de uma histoéria de longa escravidao e exploracao, causou
grandes desigualdades sociais, refletindo diretamente no processo educacional da
populacdo, com pessoas mais pobres tendo pouco ou nenhum meio de acesso a uma
educacao de qualidade. Por isso, foi de extrema relevancia a criacao de politicas e acoes
afirmativas que garantem o direcionamento a esse acesso e a mudanca no cenario

educacional do pais, e no caso das Tecnologias.

Ainda nio se afirma o fim das desigualdades e do método de ensino tradicional e
autoritario, que ndo permite que o aluno desenvolva plenamente suas capacidades
de forma auténoma. Pelo contrario, no meio do caminho temos uma tendéncia
educacional produtivista e neoliberal, que vem como um recurso de apoio para o
mercado, num contexto capitalista, focada ndo no aprendizado efetivo, mas sim em
mao de obra para o mercado e suas demandas. E esta tem se colocado num estado
dominante ha um tempo, onde se renova a cada dia, pois:Nesse novo contexto nao
se trata mais da iniciativa do Estado e das instincias de planejamento visando
assegurar, nas escolas, a preparacao da mao de obra para ocupar postos de trabalho
definidos num mercado que se expandia em direcao ao pleno emprego. Agora é o
individuo que tera que exercer sua capacidade de escolha visando adquirir os meios
que lhe permitam ser competitivo no mercado de trabalho. E o que ele pode esperar
das oportunidades escolares ja nao é o acesso ao emprego, mas apenas a conquista
do status de empregabilidade. A educacdo passa a ser entendida como um
investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a
competi¢do pelos empregos disponiveis. (SAVIANI, p. 21, 2005).

Essa tendéncia tem uma preocupacao baseada nos interesses individuais, meios de
producao e desenvolvimento da propriedade privada, nao cabendo o tempo em que cada

individuo possa respeitar seu processo unico de aprendizagem, obtendo a experiéncia de



uma assimilacao passiva das informacoes, completamente desconexas da realidade social,
baseadas num processo que é resultado de um actimulo de informacoes que nao foram
questionadas e nem reconstruidas, gerando a falta de pensamento critico e autonomo sobre
as informacoes, onde apenas precisa memoriza-las e usa-las em um determinado momento
avaliativo (SILVA, 20009).

Com essa tendéncia voltada para o desenvolvimento da produciao em massa,
adentramos no momento em que ocorre a introducao da tecnologia através das maquinas,
modificando o modo de trabalho em muitas empresas e a relacao dos individuos com a
producao. No qual antes, o trabalho produtivo era executado por diversos trabalhadores,

passando a ser desenvolvido por grandes maquinas.

A sociedade industrial se inspirou no mecanico e nao no organico. A manufatura
comporta uma dimensao organica muito importante que era a energia humana e
cultural (o saber-fazer do antigo artesao). Com a maquinofatura nao é o corpo do
trabalhador que vai determinar o ritmo do processo de trabalho. (PORTO-
GONCALVES, p. 30, 1987).

Com essa nova realidade, se estabeleceu uma padronizacao nos curriculos de ensino
e formacao de professores, em que se tém um objetivo de seguir modelos prontos e atender
a demandas estabelecidas de maneira hierarquica. Com esse novo modelo, a configuracao
se apresenta com a formacdo de sujeitos que siao preparados segundo a lbogica e as
necessidades mercantilistas.

Dessa maneira, formar e ser formado como uma mao de obra qualificada que
soubesse lidar com essa nova tecnologia, incitando a insercao de novas metodologias e
objetivos de ensino, que conseguissem abarcar o lado mais técnico da formagao, como
criacao de diversas escolas técnicas no pais, focadas no desempenho quantitativo em exames
e ainsercao dos seus alunos no mercado de trabalho. Esta por sua vez, vai exigir deste aluno
que se ajuste ao processo produtivo, para que busque eficiéncia em seu desempenho nos
servicos a ele atribuidos, em prol da racionalidade estabelecida pela técnica (LOPONTE,
2011) e nao para de fato formar individuos que serao questionadores do processo, ou até
mesmo produtores dele, apenas sirvam para a sua reproducao. E dos docentes, exigira que
sejam responsaveis pelas suas formacoes e desenvolvimento de melhores estratégias para
aplicacoes de metodologias e recursos interessantes em suas aulas, acompanhando sempre

as evolugoes e demandas que sao estabelecidas através das relacoes hierarquicas de poder.




FORMACAO DOCENTE, CURRICULO E SUAS DIVERGENCIAS NA PRATICA

Nesta secdo, sera discutido o processo de construcao da formacao docente, levando
em consideracao as divergéncias existentes entre a pratica e as politicas publicas voltadas
para o curriculo de formacgao e ensino, junto com a influéncia do neoliberalismo na educagao
e nos ambientes escolares, entendendo as consequéncias para o cotidiano e desenvolvimento
das metodologias de ensino desses profissionais. E em contraponto a isto, considerar a
importancia de os docentes encontrarem na epistemologia do ensino, alternativas efetivas
para melhor encaminhar suas praticas em sala de aula e na escola.

Ao analisarmos a construcao da formacao do docente, nos deparamos com uma
trajetoria que ao longo dos anos veio se modificando e se encaminhando para um processo
de profissionalizacdo, no qual se propée um aprofundamento nos saberes que sao
produzidos e direcionados para uma formacao docente que atenda as demandas vigentes da
sociedade e/ou do mercado. Seguindo esta logica, podemos entender através de mudancas
no cenario politico, as intervencoes e novos direcionamentos para a formacao dos docentes.
Bem como no processo de redemocratizacao ocorrido no pais, o qual intensificou-se a
producao de politicas publicas voltadas para curriculo de formacao de professores, tendo a
influéncia de sujeitos e organizacoes de movimentos sociais para a proposicao de novas
politicas publicas voltadas para um ensino que atendesse as demandas sinalizadas pelas
particularidades vivenciadas pelos sujeitos e grupos (DIAS e LOPES, 2009).

Apesar disto, é percebido no contexto atual a grande influéncia neoliberal sobre as
politicas publicas curriculares, revelando posicoes hierarquicas de poder, privatizacoes e
novas proposicoes do que é necessario para o aprendizado e formacao dos sujeitos. Nao
respeitando algumas particularidades locais e regionais, mas sim o que esta posto nos
escritos das bases comuns curriculares, valorizando indices de desempenho quantitativo em
exames nacionais que baseados na légica de um sistema hegemoénico de demandas
estabelecidas pelo mercado, verificam ou nao a sua qualidade.

Pensando nisto, Liska (2021) traz algumas outras criticas aos curriculos, que advém
da secundarizacdo do desenvolvimento pessoal, da cidadania e a valorizacio do
desenvolvimento de competéncias para as tarefas de forma mecanica. No ensino da
Geografia, esse contexto de mercantilizacdo e padronizacdo nao di espago para uma

formacao que se baseia na criticidade, ou sequer possibilita a producao do senso analitico




da sociedade e suas problematicas (MORAIS, 2022). Além de determinar como os docentes
devem desenvolver suas praticas, a partir de modelos, guias e materiais feitos para
direcionar os contetidos que sdao ensinados em sala, para que se alcance o desempenho
quantitativo desejado pelos processos avaliativos nacionais. Juntamente a isto e a rotina
intensa de trabalho, os docentes acabam nao tendo muito espaco para desenvolver
atividades e conteudos que sirvam de acordo com as especificidades da realidade escolar o
qual vivencia, além de nao ter grandes oportunidades de explorar o potencial sobre os
conceitos prévios que os estudantes trazem consigo.

Portanto, o que precisa ser evidenciado aqui, é que o tecnicismo, a padronizacao e o
desempenho quantitativo nao podem ser colocados como soluc¢ao, inicos caminhos de uma
aprendizagem efetiva, nem como solucdo para problemas na qualidade do ensino
(HYPOLITO, 2021). Mas, que através da aproximacdo dos professores com a sua
epistemologia da pratica, torna possivel entender as intencionalidades, realidades e
subjetividades que permeiam a si, e os sujeitos os quais media o conhecimento. Com essa
intencionalidade, o movimento de entender como se delineia o ensino-aprendizagem,
permite aos sujeitos que suas acoes e conceitos possam ser construidos e reconstruidos todos
os dias. E que através do aprofundamento e legitimacao do processo de interacdo entre os
pares, aviva a sensibilidade para entender as suas limitacoes e potencialidades dentro do
ambiente escolar (PAULETTI; ROSA; FENNER, 2014).

A INSERCAO DAS TDIC NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Com o advento das novas tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDICs),
as profundas mudancas vividas no cotidiano com os espacos escolares, interligam a pratica
cotidiana a pedagogica, onde tem-se desempenhado um papel fundamental na
reorganizacao dos saberes pedagoOgicos. Ao mesmo tempo, € preciso destacar que,
especialmente nesse contexto, a Geografia, dotada do que qualifica espacialidades, esta
diretamente incorporada em jogos, plataformas de redes sociais e, inclusive, impulsionando
a popularizacao destas mesmas ferramentas, uma ode ao fenémeno da globalizacao.

E indubitavel afirmar o quanto as tipologias de comunicacio delinearam novos
itinerarios a fim de convergir para com o vislumbrar do século XXI. A volatilidade de objetos,

pessoas e aprendizados, por exemplo, tornam-se o porvir caracteristico do século. Em uma




pesquisa promovida pelo Comité Gestor da Internet do Brasil, amplamente divulgada pela
Agéncia Brasil (LEON, 2021), os dados obtidos concluem que no ano de 2020, o pais marcou
152 milhoes de usuarios de internet acima dos 10 anos de idade, o que corresponde a 81%
da populacdo brasileira.

No que concerne a realidade atual, o processo de transformacao nas tendéncias
pedagogicas chega até as TDIC. Estas que, por sua vez, podem ser postas como recursos
mediadores da formacao dos novos individuos que atuarao ativamente na transformacao da
sociedade. Pois, com o avanco da tecnologia e os impactos da pandemia do COVID-19, tém
sido através destas o desenrolar das conexdes sociais, de ensino e criacao de diversos
contetdos relevantes para reflexdo em varias esferas, sejam elas econdomicas, sociais ou
ambientais.

A insercao das tecnologias da informacao e comunicacao ja vinha sendo inseridas no
ambito educacional através da atualizacao nas ferramentas pedagogico-educacionais nas
aulas, como apresentacao de slides e videos, com o incentivo a pesquisa pela internet e etc.
Contudo, com a chegada da pandemia do COVID-19, estas se concentraram nesse ambiente
em carater de necessidade obrigatoria, pois com o isolamento social, diversas alternativas
para seguir o ano letivo, com alternativa principal, se sucedeu o Ensino emergencial remoto,
que trouxe com forca a TDIC como recursos principais para o desenvolvimento das aulas e
a comunicacao entre a os/as docentes e os pais.

Hypolito (2021) apresenta o momento de pandemia como um agucador de injusticas
socioeconomicas, no qual deixou a qualidade do ensino publico em questao, citando a falta
de estrutura fisica, formacao para os professores sobre o uso dos recursos tecnolégicos que
garantam que os estudantes das mais diferentes classes sociais tenham condi¢des minimas
ao acesso a esses equipamentos, internet e etc.

O que deve ser levado em consideracao é a necessidade de refletir a insercao das
tecnologias digitais como algo que seja acessado de forma democratica, principalmente
sobre o ambiente escolar. Entendemos que a insercao das TDIC nao garante a transformacao
efetiva na qualidade do ensino, mas elas podem agregar na desenvoltura do processo de
ensino aprendizagem, com seu valor didatico, dependendo do direcionamento que lhes é
dado (RODRIGUES e DIAS, 2020).

No que concerne a geografia escolar, esta passou por um processo de evolucao em sua
epistemologia, assim como o seu campo cientifico passou de um campo meramente

descritivo e determinista sobre os fen6menos e passou a compreender as relagoes entre a




sociedade a natureza sob uma esfera dialética, em que o trabalho humano modifica e causa
consequéncias nas dinamicas espaciais sejam elas naturais do meio fisico, ou social. A partir
disto, pode-se perceber a necessidade da mudanca no processo didatico-pedagogico e de
como a geografia é ensinada, partindo do principio em que dindmicas espaciais e os sujeitos
vao se modificando.

Levando em consideracao o que esta descrito acima, a Geografia escolar foi levada
como um elemento que deve se aliar as tecnologias digitais, pois, nessa disciplina os alunos
sao orientados a interpretar, interagir com o mundo e exercer seu direito e dever a cidadania
(SOLKA, 2016). No nosso atual cenario, o ambiente virtual-digital tem se tornado um
elemento cada vez mais significativo nas relacoes sociais. Pois, tem sido nesse novo espaco
virtual, que as pessoas tém se comunicado e interagido entre si, além de produzir novos
contetdos e partilha-los nas redes.

Pensando nesse viés, apesar de as TDIC se apresentarem como objetos inovadores,
ainda persistem em coloca-las sobre os moldes tradicionais da educacao, orientadas pela
mecanizacao e reproducao de informacoes. E o objetivo que se apresenta aqui, é desenvolver
a autonomia na constru¢ao do conhecimento, concebendo o protagonismo aos professores
e estudantes para explorarem as possibilidades que estdao no uso dessas tecnologias, e em
como estas podem possibilitar o acesso a informacdo, mas de maneira que os docentes
possam media-las de maneira critica e adequa-las para que acessem os individuos,
considerando as suas diferentes subjetividades (MORAIS, 2022).

Embora, por muitas vezes exista um grande distanciamento do que é ensinado em
sala sobre os conceitos geograficos e a realidade desses individuos. Com o proveito das TDIC
se torna possivel essa aproximacio, pois com esse artificio é viavel a visualizacao de
determinados objetos, facilitando o desenvolvimento do imaginario dos alunos, além de
tornar disponivel a busca de diversos contetidos que ocorrem em tempo real no mundo,
tornando-os objetos que permitirao a reflexao.

Mas, a0 mesmo tempo em que se tem a urgéncia dessa nova proposta, € preciso que
o/a professor/a tenha seguranga e organizacao ao ensinar e usar certos recursos em sala de
aula através da internet. Para que elas nao percam sua credibilidade e ajudem os discentes
a dar sentido diferente a essas ferramentas que utilizam todos os dias. Entretanto, para que
isso ocorra, existe a demanda de uma formacao profissional que subsidie uma desenvoltura
que dé condicOes a estes profissionais para que possam prosperar na concepcao de seu

planejamento de forma consciente e critica.




O fato de que grande parte desses jovens em formacao esteja familiarizada as
tecnologias digitais, mesmo que através dos Smartphones, proporciona aos docentes
caminhos para ensinar de maneira significativa, porém, para isso os proprios professores
precisam estar inteirados a essas novas ferramentas digitais, possuindo letramento digital,
que nada mais é que o conhecimento necessario para usar os recursos tecnolégicos no meio
digital, onde vai conseguir pér em pratica acoes pedagogicas efetivas em conjunto com os
seus alunos.

E quando é mencionada a necessidade desse letramento digital para a incorporacao
das tecnologias no ensino, a autora Freitas (2010) atenta para que os docentes conhecam
afundo as linguagens digitais utilizadas pelos estudantes e possam integra-las ao cotidiano
escolar ja estabelecido de forma construtiva e criativa, distanciando o uso dessas
ferramentas como algo meramente instrumental, mas entranhado num viés reflexivo e de
significagoes.

Diante dos desafios impostos pelo surgimento das novas tecnologias, é necessario
pensar em novas formas de construir o letramento digital no contexto geografico; portanto,
para atingir esse objetivo, espera-se a garantia de direitos e a pormenorizacao de melhorias
no que tange ao somatorio entre formacao de professores juntamente a infraestrutura
escolar. Um possivel primeiro passo neste percurso pedagogico é reconhecer que a propria
ideia de letramento implica unicidade, que obviamente ja ndo corresponde a natureza
multifacetada da sociedade.

Com base nesse pressuposto, Rojo (2017) argumenta que a polissemia da sociedade
faz emergir a necessidade do que entende por multiletramento. Este inclui um conjunto de
praticas relacionadas a multimodalidade cotidiana, seja no espaco real ou virtual. Partindo
desse pressuposto, o filosofo contemporaneo Bakhtin (2010) corrobora a discussao

afirmando que

A lbégica de uma proposta de ensino e de aprendizagem que busque promover
letramentos multiplos pressupoe conceber a leitura e a escrita como ferramentas de
empoderamento e inclusdo social. Some-se a isso que as praticas de linguagem a
serem tomadas no espaco da escola nao se restringem a palavra escrita nem se filiam
apenas aos padroes socioculturais hegemonicos. Isso significa que o professor deve
procurar, também, resgatar do contexto das comunidades em que a escola esta
inserida as praticas de linguagem e os respectivos textos que melhor representam
sua realidade (BAKHTIN, 2010, p. 28).




CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a expectativa que se tem como principio nesta reflexao é a de superar os
aspectos tradicionais e autoritarios que se impoem na educacdo como uUnico caminho e
solucdo perante as probleméticas no ensino, uma vez que estas afirmam as desigualdades
baseadas em seus métodos focadas em logicas mercantis. Com preceitos individuais, que
influenciam o processo de formacao dos sujeitos e de seus conhecimentos, em seus
diferentes ambitos, reproduzem nada menos do que o status quo.

Para seguir rumo a uma educacao de qualidade, que se baseie nas subjetividades,
construindo uma cidadania consciente, que permita a desenvoltura das capacidades de
forma autonoma e singular, faz-se necessario, sobretudo, repensar a construcao de saberes
dentro da formacao de professores de geografia — uma vez que suas praticas sao fortemente
influenciadas desde a formacao inicial. Nao obstante, nao se pode negar a conjuntura em
que esta formacdao se circunscreve, dentro dessa loégica, superar as tendéncias
padronizadoras, técnicas e acriticas que envolvem também o uso das tecnologias digitais da
informacao e comunicacao.

Destarte, faz-se elementar ter desenvolvida a nocao de que as consequéncias dessa
conjuntura também afetam a organizacao e conduta dos docentes nos seus planejamentos e
mediacao dos conteidos em sala. O qual, aparta estes sujeitos da aproximacao com as suas
particularidades e do olhar sensivel para com a realidade e situacdes ocorrentes em seu
meio. Incorporado a um contexto de producao padronizada de curriculos, que sao
estabelecidos por moldes hierarquicos das relacées, que os responsabiliza sobre o sucesso
ou fracasso do desempenho quantitativo alcancado de seus estudantes, excluindo a
complexidade das adversidades estruturais os quais ja estao inseridos.

Com isso, 0 que se objetiva é evidenciar essas questOes para a discussao, que ocorre
h4a algum tempo, trazendo para o contexto dos docentes da Geografia, que ja carregam
consigo a partir de sua formacao, um viés critico de mediacdo do conhecimento, com
elementos capazes de levar a interpretacao e reflexao sobre o mundo. E através de recursos
didaticos-pedagogicos que estdo imersos nesse contexto atual, se possibilita um novo
direcionamento de seu uso.

Partindo deste pressuposto, conceber a contemporaneidade enquanto tempo e espaco

onde se constroem praticas pedagbgicas no ensino de geografia é lidar diretamente para com




situacoes conflitantes. As caracteristicas, metodologias e até as lacunas da educacao
apresentadas sdo essenciais a construcao de uma maior critica no e ao ambiente escolar. As
dimensoOes pedagogicas da utilizacdo de TDICS na pratica pedagbgica em geografia se
inserem no contexto de uma educacao que precisa tensionar a mudanca.

Com a formacao necesséaria ao professorado, espera-se corroborar com uma educacao
que se familiarize com instrumentos e ideais tecnologicos para a criacdo de outras
perspectivas e cenarios, permitindo aos sujeitos o desenvolvimento da autonomia e
desapropriacao de espacos que lhe foram outrora tolhidos; além da confeccao de outras
ferramentas que permitam a elevacao de seu conhecimento e total compreensdao do mundo

e das narrativas em que os cercam.
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Paisagem, pais feito de pensamento da paisagem na criativa distancia espagitempo,
a margem de gravuras, documentos, quando as coisas existem com violéncia mais do
que existimos; nos povoam e nos olham, nos fixam. Contemplados, submissos, delas
somos pasto, somos a paisagem da paisagem. (ANDRADE 1992, p. 392)

INTRODUCAO

Tendo em vista que na atualidade é cada vez mais necessario fazer uso de uma
abordagem interdisciplinar para o ensino e que seja levado em consideracao o contexto em
que os alunos estao inseridos, as similaridades e potencialidades existentes ao aproximar
Geografia e a literatura devem ser levadas em consideracao nessa busca por novos
paradigmas e experiéncias que a pratica pedagogica requer. Para tanto, destaca-se que a
Geografia Humanista e o lugar como categoria espacial sao referenciais privilegiados nesse
contexto, pois a primeira permite fazer uso de uma abordagem simboélica e subjetiva em suas
analises e o segundo proporciona essa aproximacao com o espaco vivido e cotidiano dos

estudantes.
PERCURSO HISTORICO DA RELACAO ENTE LITERATURA E GEOGRAFIA

Fernandes (2013, p.170) destaca que:

Conforme levantamento historiografico feito por Marc Brosseau (2007, p.17),
entendemos que o interesse dos gebdgrafos pela Literatura ndo é novo. Este autor
destaca que Paul Vidal de La Blache aponta para uma geografia existente na obra
Odisseia em um artigo publicado nos Annales de Geografia em 1904. Também ¢é
importante notificar que Humboldt, autor base para o desenvolvimento do
pensamento geografico moderno dedicou dois capitulos dos Cosmos a Literatura e a
pintura.

Suzuki (2017, p.2) segue a mesma linha de pensamento ao apontar que “As primeiras
incursoes de estabelecimento da relacdo entre Geografia e Literatura se iniciaram em

meados do século XIX com o debate de Alexander Von Humboldt em sua obra magistral



Cosmos (Brosseau, 1996), publicada originalmente entre 1845 e 1858”. Deste modo
observamos que o interesse da ciéncia geografica pela literatura nao é algo novo, esta na
génese da propria Geografia. Porém nesse periodo ainda nao podemos falar em uma relacao
simbidtica ou completa, pois o uso das obras literarias ocorria apenas de forma pontual e
complementar. Os romances, e por consequéncia a literatura:
Nao eram considerados suscetiveis de contribuir bases so6lidas para uma geografia
cientifica e rigorosa (Brosseau 2007, P.19). Dessa forma entendemos como os ideais
associados a construcao de uma cientificidade, a delimitacao da Geografia como

campo cientifico, ndo permitiram uma ampla difusdo da relagio geografia-Literatura
ou ciéncia-arte. (FERNANDES, 2013, p.171)

Desta forma podemos afirmar que nesse periodo ainda nao existia uma relacao de
fato entre esses dois campos, apenas uma aproximacao de forma pontual. Tal realidade
comecou a mudar a partir dos anos 70, com a emergéncia da Geografia humanista. Segundo
Rocha (2007, p. 21) “a Geografia Humanista é definida por bases teéricas nas quais sao
ressaltados e valorizados as experiéncias, os sentimentos, a intuicao, a intersubjetividade e
a compreensao das pessoas sobre o meio ambiente que habitam, buscando compreender e
valorizar esses aspectos.” Olanda e Almeida (2008 P.9) destacam:

A palavra humanista apareceu primeiramente na Geografia conforme Mello (1990)
num texto de Yi-Fu-Tuan em 1967. Na década seguinte estudiosos como Relph
(1970), Ruttiner (1974), Ley (1978) propéem estudos sob a perspectiva da
experiéncia vivida. Buttiner em 1974 langa o ensaio Values in Geography focalizando
os valores das experiéncias humanas. Em 1976 com a publicagdo de Humanistic
Geography de Tuan na Annals of the Association American Geographers, o termo é

reconhecido e difundido e torna-se abundante a producdo dessa vertente no
hemisfério norte.

A IMPORTANCIA DO LUGAR PARA GEOGRAFIA HUMANISTA

A Geografia Humanista procura um entendimento do mundo através do estudo das
relacoes das pessoas com a natureza, do seu comportamento geografico, bem como dos seus
sentimentos e ideias a respeito do espaco e do lugar. (TUAN, 1982). Em razao dessa
abordagem, que privilegia as subjetividades, identidades e experiéncias dos sujeitos, abre-
se a possibilidade de aprofundar a relacao Geografia e literatura a partir da forma que o
espaco ¢ trabalhado e percebido nas obras literarias, utilizando principalmente o espaco
vivido e as identidades espaciais como referenciais. Nessa linha Saltoris e Cardoso (2016

p.3) destacam:



Yi-Fu-Tuan ja em 1982 no seu trabalho Espaco e Lugar: A perspectiva da Experiéncia
faz alusdo ao emprego da Literatura pelos gedgrafos dividindo o processo em trés
modelos. Primeiramente sobre como é possivel fazer reflexdes sobre a vida e a
experiéncia humana, juntamente com suas relagoes, oferecendo assim sugestoes
para compreensao do espaco social. Segundo: uma supra realidade que mostra as
diferentes percepcdes ambientais e os valores de uma cultura, oferecendo ao
gebgrafo enquanto historiador, no levantamento de ideias. Por fim, uma audaciosa
tentativa de obter um equilibrio entre o subjetivo e o objetivo, como um modo de
sintese geografica.

Esta aproximacao do espaco vivido com a Literatura é corroborada por Fernandes
(2013, p. 172):

Nas palavras de Brosseau (2007, p.31) (...) os gedgrafos privilegiam o romance na
medida em que lhes parece propiciar a ocasido ideal de encontro entre o mundo
objetivo e o mundo da subjetividade. Nesse sentido, o romance viria ampliar as teses
ao redor das identidades espaciais. Dessa forma, consideramos que esse perfil nao
privilegiou as representacoes do mundo exterior a partir de uma perspectiva literal,
da tentativa de mostrar as coisas tal qual elas sao. Como parece ficar explicito no
perfil anterior, associado a geografia regional francesa. Esse grupo vai privilegiar
uma apreensdao dos lugares, tendo como base uma leitura de sua apreensao
subjetiva. (grifo nosso)

O carater polissémico e subjetivo do lugar abre maultiplas possibilidades
interpretativas, pois cada ser humano, enquanto agente socioespacial, vai interagir e
interpretar o espaco e suas categorias de forma particular. E justamente nessa amplitude
interpretativa que residem os desafios e possibilidades de utilizar o lugar como objeto de
analise socioespacial. Deste modo as obras literarias atuam como importantes instrumentos
para contribuir com a compreensao da realidade, a partir do espaco vivido, pois a literatura
possui tanto um carater objetivo/concreto como subjetivo/simboélico. Destacando os

aspectos concretos do lugar. Monteiro (2002, p.14), destaca:

A construcdo do “lugar” ou do conjunto de lugares que um romance contém, levaria
a consideracao de que o “espaco” é, a0 mesmo tempo “meio” do sentido e também
seu “objeto”. A concretude do lugar, em tanto que qualificado concretamente por um
espaco exterior, geografico, seria uma necessidade corpérea, que se realiza num
continuum local mais ou menos definido e que a percepcao do leitor tende a
identificar uma realidade concreta, geografica.

Ainda ressaltando os aspectos concretos do lugar nas obras literarias escrevem

Saltoris e Cardoso (2016, p.6):



A literatura enquanto descrigdo da relagdo do meio em que vive, permite ainda que
o leitor reconheca sua prépria realidade, identificando-se com o personagem. Esse
reconhecimento pode ser dado em varias vertentes da vida humana, tanto social,
cultural e econdmica, quanto natural. Nessa fase de aproximacao do
leitor/personagem é que a percepcao com o real estd mais acentuada e podem ser
estudadas diversos aspectos geograficos que o texto literario proporciona.

Agora, destacando os aspectos subjetivos/ simbolicos desta relacdo, os referidos

autores destacam:

A este espaco exterior, contrapde-se aquele outro, de dentro do individuo, para a
passagem dos quais se realiza aquela “viagem” (ler ja é viajar) ao mesmo tempo
trajetoria fisica e moral, externa e interior, real e simbdlica, que pode conduzir tanto
a nocdlo de cheio quanto & do vazio. A nocio de realidade geografica, juntar-se-ia
aquela outra, antropoloégica do imaginario. (MONTEIRO, 2002, p.14)

Assim, como cada lugar da cidade possui um significado especifico para cada pessoa,
um mesmo texto literario, lido por pessoas residentes na mesma localidade, levara a
diferentes entendimentos devido as experiéncias de vida, pensamentos, percepcgoes e
atitudes em relacdo ao meio em que vivem ou da histéria de vida de cada um. Para cada
um, o texto tera um significado. E, para cada um, alguns aspectos geograficos serao mais
relevantes que outros. Isso ocorre porque’(...) O homem utiliza a percepc¢ao para analisar
a propria acao” (PINHEIRO NETO E CAVALCANTE 2010, P.135). (SALTORIS;
CARDOSO, 2016, p.6).

Neste percurso é importante destacar que nao se busca um processo de substituicao
da geografia pela Literatura ou vice-versa, mas sim um processo de complementacao e
didlogo em uma relacao verdadeiramente interdisciplinar. Monteiro (2002, p. 86, 87) vai

na mesma direcao, ao apontar:

Nio se quer dizer com isto que a criacdo literaria substitua o que a Geografia
pretende ter de composicao cientifica. Mas ela, sem dvida, enriquece e completa a
“realidade” procurada pelo gedgrafo. Os bons escritores, como testemunhas do seu
tempo, captam “eventos” retratando aspectos da condicdo humana que “tiveram
lugar”. Esta semantica de ocorrer demonstra bem pela vinculacao tempo-espago que
toda essa dindmica da condi¢cdo humana nao dispensa a ligagdo fundamental com o
lugar do seu acontecer.

EXEMPLOS DE OBRAS GEOLITERARIAS

Avancando um pouco mais neste percurso, apresentamos ,a titulo de exemplificacao,

algumas obras literarias do modernismo brasileiro que possuem um profundo contetido
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geografico em suas narrativas, devemos destacar que tendo em vista a amplitude e qualidade
da producao literaria brasileira, as trés obras escolhidas servem apenas como exemplificacao
de determinados objetos que podem ser trabalhados a partir destas obras. O fato de serem
obras amplamente conhecidas e utilizadas no ensino médio pode servir como elemento
facilitador para o uso das mesmas. Destacamos que o fato de serem obras classicas serve
para mostrar a atemporalidade das questoes humanas e sociais que sao discutidas em suas
narrativas. No entanto, como foi apontado acima, as obras aqui indicadas sao
exemplificacOes, o professor pode (e deve), fazer uso de obras de outros periodos (inclusive
adaptadas) e de outras fontes, como as producoes audiovisuais. Isso porque, como sabemos:
o processo interdisciplinar do ensino aprendizagem deve partir da realidade do estudante

para entdo avancar para elementos mais complexos.

VIDAS SECAS

Sobre vidas secas, obra de Graciliano Ramos lancada em 1941, livro este bastante

conhecido pelas suas caracteristicas de sintese, Monteiro (2002, p.64), escreve:

As frases iniciais ja apontam o profundo teor de sintese e captagido dos elementos
essenciais: a planicie avermelhada do sertao nordestino sob a seca; o verde dos
juazeiros, elemento de permanéncia no revestimento vegetal; e “os infelizes”, ou seja,
a familia de retirantes, sem posses de terra, tangida pela seca, tomando chegada em
uma dada fazenda.

Inutil serd procurar identificar o espaco por meio de top6nimos. Nao hi a menor ou
mais leve referéncia de localizacdo num texto no qual a economia de palavras é
dirigida ao essencial propo6sito do autor: o retrato dos infelizes. Mas sera que isso
invalida a percepcao do espaco geografico ou a localizagdo da familia de sertanejos
em sua ambiéncia? De nenhum modo. Se lhe faltam o registro nominal, corografico,

h4, contudo, uma alta fidelidade aos elementos essenciais da paisagem.

E justamente no carater de descricdo e de interacdo com ambiente que a obra se
destaca, sendo a paisagem apresentada em seu sentido mais cru e visceral, massacrando a
“familia de infelizes”. Nesta obra, além da paisagem propriamente dita, podemos discutir
diversas outras questoes pertinentes a geografia, por exemplo: a questao climatica (sera ela
a Unica responsavel pelo sofrimento da familia de retirantes?). Bem como diversas questoes
sociais, por exemplo: qual o papel da secular concentragao de terra no Brasil, e no Nordeste
em particular, no destino da familia de retirantes? Como a questao migratoria é apresentada
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na obra? Quais outras categorias espaciais além da paisagem podem ser discutidas? Dentre

diversas outras questoes de cunho geografico.

Figura 1: O sertao real e o imaginado pela familia de retirantes
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Fonte: Monteiro (2002, p. 82).

GRANDE SERTAO: VEREDAS

Monteiro (2002, p.222) se refere a esta magistral obra de Joao Guimaraes Rosa
como: “Geografia iluminada de metafisica”. Tal definicao ja nos aponta para o rico carater
simbdlico e subjetivo presente na obra, trabalho este que apresenta o lugar (sertao) como
uma metafora para a vida. O autor faz uma rica juncao do sertdo enquanto sentimento “o
sertao estad dentro da gente” e enquanto paisagem e lugar, onde os elementos objetivos e
subjetivos interagem de forma dialética. Tal abordagem, de utilizar a paisagem do sertao

enquanto sentimento e metafora para vida, nao compromete os aspectos geograficos da

obra, ao contrario, enriquece-o:

Em toda narrativa aparecem as referéncias a numerosos lugares, acidentes
geograficos, em sua grande maioria identificaveis e localizaveis nos mapas. Nesta
riqueza de toponimia, os nomes-dos lugares como das pessoas (antroponimia)-sao
quase que sacralizados. (MONTEIRO, 2002, p.219)




Nesta obra podem ser trabalhadas diversas categorias do espaco geografico, por
exemplo: o lugar, a paisagem e a regiao. Podemos também discutir o sertao para além do
seu carater simbolico e subjetivo tendo em vista que o local onde a narrativa se passa tem
caracteristicas fisiograficas bem diferentes do sertdo apresentado em vidas secas, por
exemplo, e de outras obras que tém o sertdo como cenario, deste modo também podemos

discutir o carater polissémico que esta e outras terminologias geograficas possuem.
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Fonte: https://literaturaufalarapiraca.wordpress.com acesso em 24/06/2022

MORTE E VIDA SEVERINA

Neto (2012), faz uma anélise geografica da paisagem a partir do poema Morte e Vida
Severina, obra escrita por Joao Cabral de Melo Neto e lancada em 1956. Neto define o poema
cabralino como: “um dos poemas mais geograficos da literatura brasileira”. (p.324). E vai

além:

A poética de melo Neto demostra um caminho geografico, e ainda mostra as
subjetividades da percepcao da paisagem, que se di pelo autor do poema, pelo
protagonista e pelo leitor. Este tltimo reescreve a obra, no sentido de também
apresentar sua consideragdo sobre a percepcdo da realidade “ficcional” analisada.
(NETO, 2012, p. 327)




No poema Morte e Vida Severina, o autor descreve, como ensina Almeida (2003),
uma geografia-literaria. Fisicamente retrata a vegetacdo, a hidrografia e o solo da
paisagem nordestina brasileira e continua com a subjetividade do pensamento de
Severino. Sob esse prisma, firma-se um imbricar entre a as ciéncias das letras e
Geografia, que é de grande relevancia para se entender o processo de percepcao
geografica da paisagem(...). (NETO, 2012, p.338).

Nessa obra ,que mostra a saga do retirante Severino desde sua saida da nascente do
rio Capibaribe, na serra da costela (na realidade Serra do Jacarara, municipio de Pocao,
Pernambuco) até sua chegada a recife ,seguindo o curso do rio Capibaribe, uma grande
variedade de temas geograficos pode ser discutidos, dentre esses temas estao desde as
caracteristicas fisicas dos locais por onde ele passa, como: a vegetacdo, a hidrografia, os
diversos biomas, as especificidades do relevo, até uma vasta gama de temas sociais, como a
propria migracao em si ,a qual o retirante foi forcado a realizar, os motivos que o fizeram
sair de sua terra, a concentracao fundiaria e os conflitos agrarios com os quais o retirante
Severino se depara em sua jornada, bem como toda uma variedade de problemas relativos a
urbanizacao que ele encontra ao chegar a Recife, como o desemprego e a falta de moradia.
Nota-se, pelo o percurso de Severino, seguindo o curso do rio Capibaribe, um rico mosaico

da paisagem nordestina e de seus problemas, que podem ser observados e discutidos.

Figura 3: Percurso do retirante Severino
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Fonte: https://www.flickr.com/photos/livro didatico acesso em 24/06/2022
GEOGRAFIA E LITERATURA EM SALA DE AULA

A relacao Geografia e literatura, através de uma abordagem interdisciplinar, abre

multiplas possibilidades para o ensino, porém, como destacam Silva e Barbosa (2014), a




Literatura nao deve ser vista como mera coadjuvante neste processo; as duas disciplinas

devem ser trabalhadas como protagonistas desta relacao:

A relacao Literatura, Geografia e ensino precisam ser processados para além da
dogmatizacio das categorias geograficas procuradas nos livros de Literatura, ou seja,
alguns ainda consideram a relacdo comprometida pela necessidade de encontrar nos
livros alguma parte dos mesmos que relate as categorias geograficas, como se a
relacdo Literatura e Geografia fosse apenas compreendida por essa procura. Neste
sentido avancamos em oposicao a esta visao positivista, pois entendemos que a obra
literaria em si é resultado de processos geograficos, historicos, politicos, econémicos,
sociais e culturais, isto é, nao podemos ao ler uma obra e buscar isoladamente as
categorias geograficas como se as mesmas nao se comunicassem com o mundo.
(SILVA; BARBOSA, 2014, p. 81)

Desse modo: “A obra literaria precisa ser apresentada como resultado de processos e
nao como mera ilustraciao para o ensino de Geografia”. (Silva; Barbosa, 2014, p. 81). Tal
aproximacao entre esses dois campos do conhecimento, feita de forma interdisciplinar,
trabalhando a partir do cotidiano do aluno e do seu espaco vivido, pode contribuir para o
desenvolvimento do senso critico dos mesmos, para emergéncia de novos paradigmas

epistemoldgicos e possibilidades de ensino e de ver o mundo, pois:

A interdisciplinaridade fundamenta a aproximacao estética e cientifica resultando
num quadro compreensivel para os alunos, mas nao um quadro sustentado pela
mesmice do cotidiano; mas um quadro capaz de eivar a critica aos alunos, isso
significa: pensar para além das limitagOes impostas pelas condi¢des materiais e
culturais. (SILVA; BARBOSA, 2014, p.88)

Tal postura no ensino de Geografia permitira a superacao do que Moreira (2006),

chama de homem ato6pico.

(...) Pelo ensino de Geografia a partir da Literatura, num posicionamento
interdisciplinar, os professores subtrairdo de seus alunos a inércia diante do mundo.
Neste sentido, as diferentes linguagens (Geografia e Literatura) colaborardo para
uma postura em que o sujeito (o aluno) ocupe o centro da sua existéncia a partir de
valores mais amplos do que os impostos pelo capitalismo. Neste sentido a partir de
Monteiro (2002 e 1988) entendemos que o universo literario nao esta distante do
universo cotidiano e o processo ensino-aprendizagem pela Geografia fomentara
outra visdo de mundo sem limitar-se as imposigoes das elites detentoras dos meios
de producao. (SILVA; BARBOSA, 2014, p. 88)

CONCLUSAO

Através de um trabalho bibliografico, o presente artigo buscou contribuir para o

processo de compreensao e apreensao da realidade, pois a relacdo entre a Geografia
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Humanista com a Literatura abre multiplas possibilidades para o ensino, tendo em vista que
esses dois campos do saber podem, mesmo com as suas particularidades, ser trabalhados
em conjunto de forma interdisciplinar, forma essa que ,cada vez mais, se imp0e como um
imperativo para o ensino, desse modo espera-se contribuir para a compreensao critica-
espacial dos sujeitos, tendo como ponto de partida a relacao entre essas duas areas com o
lugar, o espaco vivido; seja ele a escola, o bairro ou a cidade. Destacamos que esse percurso
epistemologico, de trabalhar Geografia e Literatura de forma interdisciplinar, € um processo
miltiplo e ainda em aberto e que cabe a todos os agentes envolvidos (professores e alunos)

contribuirem para a construgao desse caminho de forma cotidiana.
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