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CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

Identificagdo: Curso de Graduagdo em Pedagogia
Modalidade: Licenciatura em Pedagogia (Magistério em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos).
Turno: Matutino/Vespertino/Noturno
Regime académico: Créditos
Tempo para integralizagdo curricular:
— Diurno: minimo 10 (dez) e maximo 14 (quatorze) periodos letivos
— Noturno: minimo 10 (dez) e maximo 14 (quatorze) periodos letivos
Limites de Créditos por periodo letivo: minimo 12 (doze) e maximo 28 (vinte e oito)
Carga horaria total: 3.210 horas/aula — 214 Créditos
Departamentos: Departamentos de Fundamentos Socio-Filoséficos da Educacio (DFSFE),
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE), Departamento de Psicologia e Orientagdo

Educacional (DPOE) e Departamento de Administragio Escolar e Planejamento Educacional
(DAEPE).

Base Legal:
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — Lei No. 9394/1996
- Parecer do Conselho Nacional de Educacio/Conselho Pleno - CNC/CP 05/2005

- Resolugio do Conselho Nacional de Educa¢io/Conselho Pleno (CNE/CP) N.° 1, de 15 de
maio de 2000, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia.

- Resolugao do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensao (CCEPE) No. 1, de 13
de mar¢o de 2006, que institui procedimentos para alteracio dos curriculos de graduagio da
Universidade Federal de Pernambuco.
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INTRODUGAO

A necessidade de reformular o funcionamento do ensino de graduagdo nas universidades
brasileiras tornou-se um imperativo na atualidade. Como conseqiiéncia, as instituicoes de ensino
superior do pafs encontram-se engajadas no desenvolvimento de seus projetos académicos, tendo em
vista a ctiacdo de cursos de graduagdo e/ou a elaboracio de novos curticulos, para atender as diretrizes
nacionais nas diversas areas do saber. No ambito da UFPE, a Pro-Reitoria para Assuntos Académicos
(Proacad) destaca que o X Foérum Nacional dos Pro-Reitores de Graduagio das Universidades
Brasileiras, realizado em 1997, indicou os principios gerais que devem orientar a elaboragio dos
curriculos de graduagio:

* Formacio processual, dinamica, que desenvolva a capacidade de questionamento e
critica;

= Predominio da formacao sobre a informacao;

* Interdisciplinaridade;

* Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensiao na dinamica curricular;

= Articulagao entre teoria e pratica

Recomenda-se, também, a busca da unidade na inter e multidisciplinaridade, o aproveitamento
de estudos prévios, o estimulo a investigagao e a ado¢ao de medidas que possam reduzir a evasio e a
retengdao, se constituam como elementos norteadores da proposta. A compreensio ¢ que as
licenciaturas precisam estar integradas com a pés-graduagao. Esta recomendagao representa, do ponto
de vista do Centro de Educagao, o compromisso em propiciar uma vinculagio mais organica entre os
seus Cursos de Formagao de Profissionais da Educacido, o Colégio de Aplicagio, os sistemas publicos
de ensino e outras praticas educativas mais amplas da sociedade..

Nesse contexto de desafios para a construgao de novos perfis para os cursos de Graduagio, o
Centro de Educacgio realizou inicialmente um reajuste da carga horaria do estagio supervisionado de
ensino, em 1997, face as exigéncias da Lei de Diretrizes ¢ Base n.9.394/96 e instituiu, em 2000, uma
reforma parcial do seu Curso de Pedagogia, em uma ampla discussao coletiva, sob a influéncia
particular da proposta formulada por Santiago e Batista (2000) sobre a “Pratica de Ensino como eixo
estruturador da Formacio Docente”, da reflexio acumulada nacionalmente, desde a década de 1980,
junto as entidades académicas e de Classe (ANFOPE, ANPED, FORUMDIR, ANPAE) e sob as
influéncias de propostas de curso e de produgdes académicas criadas no interior do préprio Centro de
Educacio (SOUZA, 1987; 1993; CAVALCANTI e AGUIAR, 1989; VARJAL PINTO, 1988;
AGUIAR, 1987; MELO, 1991, 2000; PORTO, 1995; CORDEIRO, 1993; AGUIAR, 2000a;
BARROSO, 1999; RONH, 1999, SOUZA, 2000), bem como de outras producdes externas (WEBER,
2000; SHEIBER, 1885; FREITAS, 1999).

Em 2001, o Centro (re) iniciou a discussao sobre o seu projeto académico, implementando uma
reforma parcial e constituindo uma Comissao de Reforma Curricular, composta por membros dos
quatro departamentos do Centro e do Diretério Académico, no sentido de acompanhar a
implementagao da Reforma Parcial e desenvolver estudos, debates e pesquisas para a proposi¢ao de
uma reforma mais ampla para o Curso de Pedagogia. Varios debates ocorreram conjuntamente com o
Férum dos Cursos de Licenciaturas diversas, valendo ressaltar as Semanas Pedagogicas, promovidas em
2001, e, especificamente, as Assembléias, realizadas em agosto de 2002, em que foi construido um
consenso em torno da formulagio de uma Base Comum da formacgao do profissional da educagao, um
novo perfil de Curso de Pedagogia, com eixos e principios (cujos fundamentos foram referendados no
Documento da Coordenagao do Curso de Pedagogia sistematizado por Melo, em 2002).



Essas formulacOes expressaram-se em uma matriz curricular de curso consolidada em um
documento sintese (Maia, 2002) e depois pela Comissao da Reforma do Curso que, nesse momento,
realizou uma analise dos seus limites e avancos alcangados, com apoio dos Departamentos e do
Diretério Académico de Pedagogia. Varios textos curriculares foram produzidos pelos quatro
departamentos do Centro de FEducagao, passando a embasar as discussdes coletivas
(UYTDENBROEK, 2002; GALVAO E POLICARPO JUNIOR, 2002; FERREIRA, 2002a; 2002b;
AGUIAR, 2002b).

Em 2003 e 2004, a reforma parcial foi foco de acompanhamento/reflexdo continua, como
também foram retomados os consensos gerados sobre a reforma geral em semanas pedagogicas, com
base no dossié de documentos/sugestoes produzidos na gestio do Curso 2001/2002 (Melo, 2003;
2004). Foi incorporado também o debate realizado com a representante do FORUMDIR, a professora
Selma Garrido Pimenta. No sentido de fomentar as discussoes foram realizadas a socializacao de
pesquisas sobre a formagao de professores, no ambito do CE, e de propostas de Curso de Pedagogia de
algumas Universidades Federais do pafs, como também o reordenamento dos varios perfis de curso
existentes quanto a questao académico-profissional e da legislacio vigente sobre a Formagao do
Profissional da Educacio.

Na gestio do curso 2005-2006 foram realizadas semanas pedagogicas organizadas pela
Coordenacao do Curso de Pedagogia e dos Cursos de Licenciaturas diversas, tanto para reflexdo sobre
a reforma parcial, como para retomada da discussio do projeto politico-pedagégico do Centro
(BOTTLER e SUASSUNA, 2005), fazendo emergir novas questdes sobre a estrutura e organizacio
curricular e novas demandas traduzidas na necessidade de reajustes na organizacao da matriz curricular.
Essa dinamica gerou negociagoes sistematicas com os departamentos, o que culminou em novos

rearranjos sistematizados pela Comissio da Reforma do Curso para a formulagio final da reforma de Curso
na gestao 2007-2008.

Os debates sistematizados, nas reunides ampliadas, assim como a avaliagio dos resultados obtidos
na experiéncia com a reforma parcial, foram sugeridos os seguintes encaminhamentos curriculares:
redimensionamento dos componentes pesquisa e pratica pedagdgica, criagio dos seminarios tematicos,
ao final de cada semestre letivo, e reconfiguraciao global das disciplinas, tendo em vista a centralidade da
pesquisa e pratica pedagogica na organizagao curricular. Com a atual reformula¢ao, foram eliminadas as
habilitagoes especificas. Assim, o Curso de Pedagogia passa a funcionar com uma carga horaria de
3.210 horas-aula e com a dura¢ao minima de cinco anos.

1. PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS PARA ELABORAGCAO DA REFORMA
CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

1.1 Antecedentes

O Centro de Educac¢io vem, desde a década de 1980, construindo um debate coletivo acetrca
dos sentidos da formacao do pedagogo. Desde entao tem buscado consolidar uma proposta de Curso
de Pedagogia que assuma a docéncia como base para a formagdo e a identidade profissional do
pedagogo, na perspectiva da democratizagao da sociedade e da valorizagao da educagdo e da escola
publica. Em consonancia com o debate critico dos profissionais da educagao, o Centro de Educagao
tem incorporado, nas suas discussoes, sua propria producao, o movimento organizado dos profissionais
da educacio e os problemas/desafios dos diversos contextos historicos.

Nas dltimas décadas, o Centro de Educacio tem buscado resistir a visio corporativa e
fragmentada que historicamente vem procurando pautar uma formagao do pedagogo voltada para
preservacao da concepgao positivista da separacdo entre concepe¢ao e execu¢ao da pratica educativa, ou



seja, entre os chamados “especialistas” e os professores. Por essa razio, em meados dos anos 80, num
contexto polémico de diversos debates, foi gestada uma proposta de curso que flexibilizou, em certo
sentido, as habilitacdes desenvolvidas no final do curso ', podendo o aluno cursar as suas disciplinas
como obrigatérias, ou como eletivas, para o enriquecimento curricular da formagao de magistério.

Nesse ambito, a docéncia constitui a base da formagao e identidade do pedagogo. Proposta que
incorpora principios basicos do movimento de reformulagao dos cursos de formagao dos educadores
no pais, como o de Base Comum Nacional. E importante registrar que, desde entdo, o debate e a
pratica educacional que reproduziam énfases dicotomicas entre a figura do especialista e a do professor,
foram sendo arrefecidos, como também foi observado um questionamento sobre as implica¢oes da
fragmentacao das habilitacdes do Curso de Pedagogia e a reproducao dessa fragmentacido na pratica
desses profissionais. Assim, a partir de 1990, muitas experiéncias institucionais do pais tiveram os seus
projetos de curso delineados com base numa sélida formagio dos profissionais da educagio. A
literatura e a pratica institucional e coletiva mais ampla ajudaram na formulagdo de uma sintese sobre o
curso de pedagogia, com projeto proprio, responsavel pela formagao dos profissionais da educagao
para a educagao bdsica e para atuarem em varios outros campos profissionais formais e nao formais,
articulando ensino, pesquisa e extensao, bem como procurando uma maior aproximag¢io com 0s

Colégios de Aplicagao.

No quadro dessas influéncias, em 1996, uma proposta foi elaborada para o curso de Pedagogia
do Centro de Educagao (UFPE), nio tendo sido reconhecida oficialmente, porém tendo sido efetivada
na pratica, tendo em vista articular as figuras do especialista, do professor e do técnico, sem descartar a
dimensao politica de sua formagao. No ano de 1997, em face das exigéncias da legislagao, em vigor, que
explicitava a necessidade da énfase da relagao entre teoria e pratica e, também, sob as influéncias do
debate critico educacional, foi garantida a formalizacao do estagio com 300 horas, no final do curso.
Posteriormente, no ano 2000, apds debates ampliados com alunos e professores, foram definidas
diretrizes e principios para uma reforma que visava um reordenamento parcial do curriculo do Curso,
com uma maior sistematiza¢ao, organizacao e dinamica, tomando o estagio curricular processual, como
eixo estruturador da formacao docente, conforme reflexdo sistematizada por Santiago e Batista (2000),
na relacdo com o campo do exercicio desse profissional, de modo articulado a pesquisa educacional.

Nesse sentido, a carga horaria do estagio foi redistribuida ao longo do curso, através de quatro
ciclos de aprendizagens, o que permitiu ensaiar, desde a sua implantag¢ao no ano 2001, uma vinculagiao
mais organica com a escola basica e que trouxe como resultado uma formacgao tedrico-pratica mais
sintonizada com a realidade da Educacao Infantil, da Educacdo de Jovens e Adultos e das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Entretanto, nesse mesmo petriodo, foram formulados novos pareceres do
Conselho Nacional de Educacio (No. 09, 21, 27 e 28 de 2001), ampliando as cargas horarias das
praticas de ensino e de estagio, o que impulsionou a necessidade de aprofundar os estudos e debates
sobre o componente curricular — pesquisa e pritica pedagogica, instituido na reforma parcial de
2001. Como resultado das discussoes efetivadas, apresentamos, nesse momento, uma proposta de
reforma integral do curriculo do Curso de Pedagogia.

1.2 Procedimentos Efetivados para Reforma Integral do Curriculo do Curso de Pedagogia

Logo ap6s a consolidagdao da reforma parcial do curso de pedagogia, em 2001, foi formada uma
Comissao de Reforma, cujos objetivos eram: a) Acompanhar o desenvolvimento do componente
curricular pesquisa e pratica pedagogica consolidados na reforma parcial; b) Elaborar estudos e
discussoes visando organizar as cargas horarias da pratica de ensino e do estagio curricular, conforme
os pareceres do CNE (2001).

! HabilitagBes em Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional.



A Comissao foi composta por dois (02) professores de cada Departamento do Centro de
Educacio (Administragdo Escola e Planejamento Educacional, Fundamentos Sécio-Filoséficos da
Educaciao, Métodos e Técnicas de Ensino e Psicologia e Orienta¢ao Educacional), e por dois alunos do
Diretério Académico, totalizando dez (10) representantes que passaram a se reunir regularmente para
organizar e sistematizar as discussoes efetivadas pelo conjunto do CE. Em agosto de 2002, a Comissao
de Reforma, juntamente com a Coordena¢ao do Curso de Pedagogia realizou uma Semana Pedagogica,
envolvendo alunos e professores do Centro de Educagao, para discutir a reformula¢io do Curso de
Pedagogia *>. Nesse momento, o debate articulou-se a0 redor da pritica e do estagio entendidos de
modo articulado, porém com especificidades proprias. A pratica de ensino apreendida no sentido mais
ampliado, podendo se dar fora do espago escolar (outros espagos educativos), sem precisar de um
exercicio profissional prolongado, como ¢ o caso do estagio, a ser realizado com propésito de
intervencao e de acompanhamento sistematico, articulando teoria—pratica, ensino-apredizagem, ensino-
pesquisa e conteudo-forma na sala de aula. Desde entao, as Semanas Pedagdgicas, realizadas no inicio
de cada semestre letivo pela Coordenacao do Curso, tornaram-se momentos privilegiados de debate
coletivo sobre a reforma parcial, em andamento, e para reflexdo das discussGes que estavam sendo
travadas, em ambito nacional, sobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN).

Com a publicacio dos primeiros Pareceres do Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) sobre as
DCN para o Curso de Pedagogia, em 2005, a Comissao de Reforma passou a se reunir quinzenalmente
para discutir os Pareceres e encaminhar as propostas de reformulagao. A estratégia de operacionaliza¢ao
das atividades da Comissdao envolveu o Colegiado de Curso, os quatro Plenos Departamentais e toda a
comunidade académica (alunos, professores e funcionarios), através das chamadas “Reuniodes
Ampliadas”. Ao longo dos anos de 2005 e 20006, o CE vivenciou um ciclo regular de debates para:

a) discussao no interior da Comissao de Reforma dos Pareceres;

b) elaboracio dos indicativos de mudangas no projeto curricular pela Comissao de
Reforma;

c) apresentacao das propostas, pelos representantes da Comissao de Reforma, nos seus
Plenos departamentais;

d) discussao, elabora¢ao de sugestoes e encaminhamentos pelos Plenos;

e) consolida¢ao dos indicativos dos Plenos pela Comissao de Reforma;

f) discussao dos indicativos consolidados no Colegiado do Curso de Pedagogia;

@) debate das propostas nas Reunides Ampliadas, convocadas pelo Colegiado do Curso,
com participagao aberta a toda comunidade;

h) sistematizacao dos consensos amplos obtidos nas Reunides Ampliadas, pela
Comissao de Reforma; e

1) retomada dos consensos nos Plenos departamentais, reiniciando o ciclo de
debates/sistematizacio.

Em maio de 2006, o CNE aprovou a Resolu¢ao n.° 1 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia. A partir desse momento, a Comissao de Reforma
passou a organizar esfor¢os mais efetivos para consolidagao do novo Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia, tendo em vista a regulamentaciao prevista na Resolu¢ao, intensificando as discussdes no
interior da prépria Comissao e convocando um numero maior de Reunides Ampliadas. O ciclo de
debates, descrito acima, foi acrescido de leituras da Resolugao pelos Plenos departamentais e uma
focalizagdo dos debates na organizagdo da nova matriz curricular do Curso. Nesse contexto, alguns
Departamentos construfram documentos e propostas de matrizes curriculares que foram objeto de
debates na Comissao, nos Plenos e nas Reunides Ampliadas. Além disso, no infcio dos semestres
letivos, em 2007, o Diretério Académico também passou a realizar reunides especificas com os alunos,
para discutir os rumos da reforma e propor novos encaminhamentos.

? Uma Sintese dessa proposta apresentada na Semana Pedagégica foi sistematizada por Melo (2002).



Concomitantemente, a Coordenacao do Curso passou a participar dos Encontros Nacionais de
Coordenadores do Curso de Pedagogia nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior. Promovidos pelo
Férum Nacional de Ditetores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educacio das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR), o I Encontro foi realizado nos dias 28 e 29 de setembro de 2000,
em Florian6polis/SC, e o II Encontro, nos dias 27 e 28 de setembro de 2007, em Brasilia/DF. Nesses
Encontros, além da analise das DCN, foram abordadas especificamente questdes relativas ao modelo
de formacio de professores/pedagogos, previsto na Resolucio do CNE, aos nucleos de
estudos/formacio, ao tempo de integralizacio do curso, a realizacio das praticas e dos estigios
curriculares. As recomendagdes e encaminhamentos desses encontros também serviram de apoio para
as discussoes e deliberagdes relativas ao novo Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia/UFPE.

Apesar do prazo estabelecido para que os Cursos de Pedagogia nas Instituicbes Publicas de
Ensino Superior organizassem seus Projetos Pedagogicos, de acordo com as novas DCN, tenha se
encerrado em maio de 2007, o Colegiado do Curso compreendeu que nao havia ainda, até aquele
momento, consenso suficiente para consolidar uma proposta de matriz curricular capaz de atender aos
requisitos legais e aos principios construidos, ao longo dos ultimos anos, pelo conjunto de atores do
Centro de Educacao.

A Cootdenagio do Curso instou a que a Comissao de Reforma avangasse na sistematizagao do
novo Projeto Pedagdgico, consolidando os pressupostos da formacio do pedagogo do CE/UFPE e
delimitando os objetivos do curso, os campos de atuacgdo e o perfil do profissional a ser formado. Com
isso, no final do primeiro semestre de 2007, o conjunto do CE pode discutir e deliberar quanto as
competéncias e habilidades do pedagogo a ser formado, as dimensoes, os eixos e os principios da
formagao profissional, bem como sobre a forma de integralizagao curricular do Curso.

No infcio do segundo semestre de 2007, a Comissio de Reforma passou a mobilizar os debates
em torno da organizacao da matriz curricular, definindo os componentes curriculares de cada periodo
do Curso. Além das reunides da Comissao de Reforma, nesse momento, houve discussoes especificas
no Colegiado, nos Plenos e no Diretério Académico. Seguindo a mesma estratégia de discussio e
sistematizagao, ja consolidadas no CE, foram convocadas ainda mais duas Reunides Ampliadas para
delimitar a configuracao da nova matriz curricular a ser implantada com a reforma.

A expectativa com a reformulagao integral do curriculo é a de poder interferir cada vez mais nas
dicotomias ainda presentes nas praticas de formacao dos profissionais da educacao - na perspectiva da
articulagao dos conhecimentos entre si com o0s sujeitos nas suas diversas praticas cotidianas que visem
a uma insercio/compreensio/intervencao institucional e, em particular, dos alunos no/ e acerca do
trabalho pedagdgico mais amplo, escolar e docente. Mais ainda, a intengdo, apds a aprovagao do novo
Projeto Pedagdgico do Curso, é a de continuar os debates constituindo uma Comissao de Avaliagao
Permanente da Reforma Curricular com a finalidade de avangar naqueles pontos que ainda nio
puderam ser incorporados na atual e proposta e realizar os estudos necessarios para que o durante o
processo de implementagao sejam efetivamente realizadas as mudangas que se pretende na dire¢ao de
um reordenamento curricular mais amplo como este que ora estamos apresentando. Assim, essa
proposta tenta articular, de modo critico, o conhecimento historicamente construido nesse Centro, o
debate nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio — n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagiao de Professores e as legislagbes complementares, particularmente, os
Decretos Presidenciais 3.276/2000 e 3.354/2001, e o patecer 133/2001. Normatizagdes essas, que
confirmam a pedagogia como uma licenciatura, dando énfase a docéncia, porém com a preocupacao de
forma-lo a0 mesmo tempo enquanto pesquisador e cidadao, atendendo também as demandas
emergentes da sociedade, capaz de compreender e atuar no ambito do ensino, organizagao e gestao dos
sistemas educacionais, produgao e difusio do conhecimento, e que se comprometa com os valores da
democracia, equidade, justica e solidariedade.



2. JUSTIFICATIVA DA ELABORACAO DA PROPOSTA DE REFORMA CURRICULAR
INTEGRAL DO CURSO DE PEDAGOGIA

Nas duas ultimas décadas componentes fundamentais do discurso progressista em educagio
estdo sendo contestados, deixando de fornecer uma orientagao politico-pedagdgica capaz de responder
aos objetivos de democratizacio e eqiiidade na distribuicao dos conhecimentos. Essa contestagio nao
diz respeito apenas a uma insatisfacio com relacio ao cumprimento de demandas especificas. Expressa,
na verdade, as transformacdes vividas no conjunto da estrutura social, politica, econémica e cultural. A
educacdo sob o signo da democracia constitui ainda uma das poucas possibilidades de limitar a
crescente dissociacao entre racionalidade instrumental e identidades culturais, fornecendo as condi¢oes
institucionais necessarias para a agao reflexiva do sujeito. A democracia e a educagao necessitam-se e
vivificam-se reciprocamente, uma vez que a educagdao e suas redes atuam como nutrientes da vida
democratica. Assim, o proposito de qualquer proposta curricular para a formacido de profissionais para
atuar no campo educativo consiste em articular principios, estruturas e praticas que evidenciem como
formar os sujeitos para atuarem em uma esfera publica democratica.

Nao obstante, os projetos e as identidades democraticas emergem das comunidades concretas
de pertencimento, as quais precisam mobilizam formas de solidariedade através da promocio da
confianga reciproca e do reconhecimento das obrigacGes com os espagos e direitos coletivos. Por essa
razdo, a propria legitimidade da instituicdo escolar implica a realizacdo de uma funcao formativa distinta
da logica transmissora de conhecimentos tteis, segundo os parametros de mercantilizagio dos bens
sociais. Esse é um deslocamento vital, tendo em vista que no projeto formativo da modernidade, a
instituicdo escolar passou a ter o monopolio de difusao dos saberes e das praticas culturais,
encarregando-se de filtrar os conteudos, habilidades e valores dentro do acervo cultural disponivel.
Promovida na forma de redes institucionalizadas, a educagdo transformou-se em uma experiéncia tio
natural e cotidiana que ndo tomamos mais consciéncia da razao de ser de sua existéncia e das fungdes
que ela cumpriu, cumpre ou poderia cumprir. Tomada no sentido estrito de um “aparelho”, ou seja,
uma instituicao regulada pelos sistemas estatais ou mercantis, a escola tem encontrado dificuldades para
favorecer a construcao de sentido para a experiéncia identitaria dos sujeitos.

Consequentemente, as organiza¢Oes escolares, muitas vezes, produzem uma cisdo entre 0s
vinculos cognitivos e os vinculos derivados da sociabilidade. Entredadas com a quetela do "como fazer"
ndao conseguem poOr em questio as proprias finalidades da formacido humana. O que nos permite
compreender que a crise dos sistemas de ensino nao provém apenas da forma deficiente como a
educacdo cumpre os objetivos sociais que lhe sdo atribuidos, mas do fato de nao sabermos para onde
cla deve orientar suas acOes formativas, bem como do processo histérico de desvalorizagao da
profissio de professor, revelando a auséncia de um politica efetiva de formagao dos professores em
nosso pais. Por essa razdo, a atual reforma curricular do Curso de Pedagogia (CE/UFPE insere-se
nesse campo mais amplo de problematizagdes. Institucionalizado na década de 1970, o Curso de
Pedagogia vem desde a década de 1980, construindo um debate coletivo acerca dos sentidos da
formagao do pedagogo, na perspectiva da democratizagao da sociedade e da valorizagao da educagao e
da escola publica.

2.1 As Novas Diretrizes Curriculares Nacionais e o Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia
do Centro de Educagao

Conforme o que foi explicitado anteriormente, embora guarde relagdes diretas com a instituicao
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (2000) para o Curso de Pedagogia, pelo Conselho Nacional
de Educacio, a proposta atual de reforma curricular integral nao tem apenas o sentido de adaptagao as
novas orientagoes legais, inserindo-se em um debate mais amplo sobre o papel do pedagogo e do curso

de pedagogia.



Debate esse que vem sendo realizado ha mais de uma década no préprio Centro de Educagio
(CE), a respeito da formag¢ao humana, de modo amplo, e da formacio do professor, em particular. A
reformula¢ao integral do Curso, a0 mesmo tempo em que procura garantir um novo perfil para o
Curso de Pedagogia, orientado pelas DCN, visa também materializar principios e valores que integram
uma cultura avaliativa institucional permanente instalada nas diferentes unidades académicas do Centro
de Educagio (Coordenacio e Colegiado do Curso, Diretério Académico, Coordenacio das
Licenciaturas, Setorial de Extensao, Plenos Departamentais, Colégio de Aplicagao e Coordenagao da
P6s-Graduacio).

A proposta curricular foi concebida e elaborada a partir da leitura critica de documentos
gerados pelos quatro (04) Departamentos do Centro de Educagao, bem como pelo debate acumulado,
nos ultimos anos, pelo conjunto dos educadores e das institui¢oes de ensino superior em consonancia
com alguns movimentos de educadores, como ANFOPE e FORUMDIR. Tomou-se, ainda, como base
articuladora das leituras e debates efetivados as mudangas nas diretrizes nacionais que norteiam
atualmente os principios da formagao dos profissionais da educagdo, sem perder de vista o
compromisso social com a valoriza¢ao da Educagiao Basica e do magistério e os proprios desafios da
educagio contemporanea.

De fato, desde 1997, em face das exigéncias da legislacio, em vigor, que explicitava a
necessidade da relacdo reciproca entre teoria e pratica nos cursos de formagao e, também, sob as
influéncias do debate critico educacional (especialmente, a partir da década de 1980), bem como, sob a
influéncia da prépria produgao interna do CE, o Curso de Pedagogia vinha sistematicamente realizando
discussoes a respeito do seu projeto pedagdgico. Posteriormente, no ano 2000, apds constantes debates,
foi definido um reordenamento parcial do curriculo, o que vem ensaiando, desde a sua implantag¢ao no
ano 2001, uma vinculagdo mais organica com a escola basica e que trouxe como resultado uma
formagao tedrico-pratica mais sintonizada com a realidade educacional.

Com os estudos e debates, mobilizados pela Comissao de Reforma, instalada em 2002,
esperava-se interferir cada vez mais nas dicotomias ainda presentes nas praticas de formacgao do
pedagogo. Para isso, foram efetivados, nesses ultimos cinco anos, momentos coletivos como: a
realizacao de reunides ampliadas, semanas pedagogicas, féruns tematicos e outras atividades conjuntas
na perspectiva de consolidar consensos e mapear dissensos que servissem de ponto de partida para o
reordenamento curricular que agora estamos apresentando. Nesse contexto, as discussoes sobre o
Projeto Pedagoégico do Curso de Pedagogia tem se concentrado na busca de um curriculo com um
enfoque complexo, globalizador e integrado entre dreas temiticas e disciplinas especificas/integradoras,
exigindo uma ruptura na logica da racionalidade técnico-cientifica, que tanto tem dividido os espagos,
os tempos, o0s sujeitos e os conhecimentos desse Curso. Apds varios encontros e debates no CE,
algumas posi¢oes ficaram assim evidenciadas:

a) A reforma do Curso de Pedagogia se constitui em um momento privilegiado de reflexao
coletiva sobre o papel da escola e da escolarizagdo na cultura contemporanea, uma vez que
nao ¢é mais possivel tratar a escola apenas como um lugar de instrucdo, dissociando-a das
outras dimensOes (morais, estéticas, politicas, etc.) da vida social.

b) Em que pese o reconhecimento da centralidade da docéncia como base da formagao e do
trabalho profissional do pedagogo entende-se também a necessidade de se conceber a
pedagogia materializada em um trabalho pedagdgico mais amplo de interacio formativa
entre os sujeitos em espagos escolares e nao escolares, ampliando os estudos e discussoes
sobre o que ¢ intencionado alcangar nesses espagos educativos.



c) O sentido do trabalho pedagdgico ancora-se no proprio significado da educagao nao apenas
como um processo institucional, seu lado visivel, mas fundamentalmente como um
investimento formativo do humano. Logo, em qualquer reforma curricular esta em jogo o
desencadeamento de processos educativos pautados pela idéia reguladora de integralidade.

d) Uma reflexdo contextualizada sobre as mudangas curriculares do Curso de Pedagogia
extrapola o debate #nclusao x exclusao de disciplinas, proprio de uma racionalidade estratégica
e estrategista, assumindo um enfoque complexo que contempla as areas de conhecimento
na sua relacio com os desafios postos para as praticas de formagdo em suas varias
dimensoes.

e) Uma visdo ampliada da docéncia nio fragmenta a concep¢iao/execucio do ato educativo, a
pesquisa e a extensdo, a fim de formar o pedagogo como um estudioso e pesquisador da
realidade educacional, com base na(s) teoria(s) da educagao e nos seus aportes.

f) A funcao politica do Curso de Pedagogia se expressa na sua inser¢ao critica na sociedade e
no comprometimento desse curso com a melhoria do ensino publico, na perspectiva da
qualidade social, posicionando-se pela democratizagao da sociedade, da educagio e do
conhecimento.

@) A docéncia e a gestdo compdem, articuladamente, o nicleo basico da formagio/atuacio do
pedagogo, tendo em vista a necessidade de se estabelecer um vinculo organico com a
realidade da educacio em suas determinacOes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
cientificas.

h) A formagao para a docéncia e a formagao para o planejamento, gestio e avaliagio permeiam
o curriculo, configurando uma tarefa coletiva dos quatro departamentos do Centro de
Educacao, fazendo com o projeto pedagégico do Curso ganhe em dinamicidade ao nao
fragmentar e/ou justapor os estudos dos “fundamentos” e os estudos das “metodologias”.

1) O componente pesquisa ¢ pritica pedagdgica constitui-se como eixo estruturador da formagao
profissional do pedagogo, uma vez que o foco da formagao ¢ o trabalho pedagdgico e, nele,
o trabalho docente; assim, a pesquisa e a pratica pedagogica sio concebidas tanto como um
componente curricular, quanto uma pratica formadora que perpassa a profissionalizag¢ao do
docente.

Com base nesses indicativos, o Curso de Pedagogia/CE propoe-se formar o profissional de
pedagogia para atuar no ensino, na organizagao e gestao de sistemas, unidades, projetos educacionais e
experiéncias escolares e nao escolares. Visa, ainda, a prepara-lo para producio e difusaio do
conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional, tendo a docéncia como base obrigatoria
de sua formagdo e identidade profissional. O campo de atuagdo docente desse profissional envolve as
seguintes areas: educagao infantil, as séries iniciais do ensino fundamental, educagao inclusiva, educagao
de jovens e adultos, bem como em outras modalidades de ensino. Percebe-se, entao, nesta proposta
uma op¢ao por um perfil de Curso de Graduacio Plena em Pedagogia que busca resgatar a
especificidade desse curso como licenciatura, sem perder de vista a pluralidade de seus aportes tedricos.
Para tanto, defende-se o principio da indissociabilidade entre ensino/pesquisa e extensio, a partir da
leitura critica prépria acerca da crise da indefini¢ao instalada sobre o Curso de Pedagogia, no contexto
histérico atual, defendendo o principio da docéncia como base da formacgao e identidade de todo
profissional da educagao, mediante um perfil profissional que perpassa todas as praticas curriculares, e
tomando-se em considera¢do as sobredeterminagdes politicas, sécio-econdmicas, culturais e cientificas,
sem perder de vista o peso das subjetividades individuais e coletivas dos atores.



A formagdo prevista na atual Proposta de Reforma Curricular aponta, portanto, para a
importancia de se compreender, de forma contextualizada, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais,
o projeto da instituicdo global e o proprio projeto do Curso, a profissaio ensejada e sua
profissionalizagdo, seus limites e perspectivas de mudangas, tendo como foco central o trabalho
pedagdgico e trabalho escolar e docente. Isso significa que a

a) a formacao para a docéncia e a gestio educacional, na perspectiva da gestio
democratica, como uma tarefa de todos os professores;

b) a docéncia como agao educativa que se constitui no processo ensino-aprendizagem,
na producgdo de conhecimento e na gestio de contextos educativos, nao se restringe a
sala de aula, a0 dominio do contetddo, estendendo-se a organizacao dos espagos e
tempos pedagodgicos em diferentes ambientes educativos;

c) a formagdo para a pesquisa deve se configurar como principio formativo, ocorrendo
no continuum da integraliza¢ao do curso e tomando a pratica pedagdgica como foco de
investigacdo/problematizacio;

d) o estagio nao pode ser apreendido como um momento de aplicagio, mas de
constru¢ao de conhecimento e de pesquisa, associando-se a idéia de pratica pedagogica
como eixo articulador do curticulo;

e) a formagao do pedagogo exige uma duracao de 3.200h, a ser cumprida em no minimo
quatro anos, evitando formas e modelos de organizacao curricular que favorecam um
tratamento superficial e fragmentado dos conhecimentos necessarios ao exercicio

profissional do pedagogo.

A materializacio dessas otientacdes normativas (CNE No. 01/2006), que definem os eixos
gerais que devem balizar a organizagio do projeto pedagogico dos cursos, exige pensar algumas
solugoes, face ao estado de precariedade das Universidades Publicas, traduzido particularmente, pela
falta de infra-estrutura, de professores e de condigdes de trabalho nio satisfatérias para o trabalho
académico de alunos e professores no seu interior. Assim, a efetivacio desse Projeto de Reforma
Curricular Integral do Curso de Pedagogia pressupde e implica a ampliagdo dos aportes atuais e o
investimento de novos recursos para o CE.

E importante ressaltar a existéncia de limites objetivos, no Centro de Educagao, para o
atendimento das exigéncias legais definidas pelas DCN, o que exigira nao apenas projetos de ampliagao
e melhoria da infra-estrutura, a fim de melhorar as suas condi¢oes de oferta do CE, que ja é uma das
maiores desta Universidade, bem como a contratacio de professores efetivos, para os quatro
departamentos, tendo em vista fortalecer a implementa¢ao da proposta atual. Isso é fundamental ja que
as DCN passaram a prever uma integralizacao minima de 3.200h de atividades curriculares basicas, de
aprofundamento e diversificagao (Art. 7°.), ampliando o nimero de disciplinas e atividades académicas,
para além da capacidade de atendimento atual, pelos departamentos do CE.

Além disso, as DCN prevéem um conjunto de agdes formativas integradoras, visando
promover praticas de investiga¢ao (Art. 6°.), para além das disciplinas, como a inser¢ao em atividades
de pesquisa, extensao e monitoria, o que significa ampliar, significativamente, o acesso dos alunos a
programas institucionais que permitam promover a formagao requerida. A realizaciao de investimentos,
na melhoria da infra-estrutura e na contratacgio de novos professores, é fundamental para a
materializagdo do perfil estabelecido para o Curso de Pedagogia, o que notoriamente necessitara
consolidar urgentemente o comprometimento da Universidade com a reforma académica do Projeto
Curricular do Curso, sem o que corre-se o risco real de nio cumprimento do que estabelece a
Resolucao (CNE No. 1/2006, Art. 1°) que define principios, condi¢cdes de ensino e de aprendizagem,
bem como os procedimentos a serem observados pelas institui¢oes de educagao superior do pais..



Por fim, a construcao dessa nova proposta curricular nio pode desconsiderar o contexto
enquanto uma sociedade capitalista, dividida em classes, que se expressa de forma mais perversa e
excludente na regiao do nordeste brasileiro, resguardando-se, também, as especificidades institucionais
e as diversas areas curriculares dos cursos de formagao dos profissionais da educagiao, bem como, os
principios voltados para a universalizagao/democratizacao da sociedade, da cultura, em particular, da
educacio e do conhecimento, tendo em vista a ampliagdo do acesso e do aprimoramento cientifico e
cultural, com qualidade, daqueles que freqientam os bancos publicos escolares, no pafs, e daqueles
futuros/ ou que ja sdo, entdo, profissionais da educagao. E importante ressaltar, ainda, que este projeto
de reforma n3o se constitui como um documento definitivo. Ao contririo, assume um carater
dinamico, possibilitando mudangas sempre que for necessario responder as demandas de uma
sociedade mais justa e igualitaria na perspectiva de materializar a educagao enquanto direito social.

3. CONCEPCAO DO CURSO: PRESSUPOSTOS DA FORMACAO DO PEDAGOGO

A Pedagogia vem sendo construida no discurso dos educadores como uma possibilidade de
organiza¢ao da identidade do profissional da educacio, do pedagogo-professor dotado das capacidades
de produzir conhecimento sobre seu trabalho, de tomar decisdes em favor da qualidade social e
cognitiva das aprendizagens escolares e nao-escolares e de atuar no processo constitutivo da cidadania
do "aprendente", seja ele crianca, jovem ou adulto. Neste documento argumentamos em defesa de um
discurso curricular para o curso de Pedagogia do Centro de Educagao (CE) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) a partir do entendimento da Pedagogia como ciéncia/discurso aproximativo da
realidade educacional (teoria educacional e pedagdgica, conforme FREITAS, 1985), que trata da pratica
social da educacdao, do ensino, da formacio humana, das praticas sociais educativas mais diversas
enquanto praxis geradora de politicas e compromissos (BERSZINSKI, 1996; PIMENTA, 1996:
LIBANEO, 1996; MELO, 2004; AGUIAR E MELO, 20052 e 2005b; CARVALHO, 2004).

A pedagogia ¢ concebida, portanto, dentro de um paradigma complexo, numa relagao de
integralidade com seus aportes tedricos sbcio-filosoficos, histérico-politico-culturais, psicolégicos,
estéticos (ROHR, 1999 e 2006, MELO, 2004, PIMENTA E LIBANEO, 2002; ESTRELA, 1992),
envolvendo diversos campos, a exemplo da organizacao, gestao dos sistemas educativos, das situagoes
pedagdgico-didaticas, da escola, do ser professor/a e do curriculo como um dispositivo histérico-
cultural e politico. O pedagogo enquanto profissional atua no ambito da constru¢ao de conhecimentos,
saberes, significados e sentidos e também como produtor de subjetividades multidimensionais de classe,
género, raga, sexualidade, etnia e geragao (CARVALHO, 2004).

Nesse sentido, a Pedagogia traduz-se como um campo no qual sao construidos e reconstruidos
diferentes discursos (BERNSTEIN, 1990) e o curriculo como um espago onde se concentram e se
desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social, o cultural e o politico
(MOREIRA e SILVA, 1999), ou seja, como um campo contestado de concepgdes conflitantes e forgas
na direcio de um projeto de escolarizagao que se realiza num processo de influéncias de praticas
intercruzadas (SACRISTAN, 1998) nos planos macro, meso e micro (PACHECO, 2001) em que os
condicionantes externos e internos ganham expressao e resisténcia. Esse entendimento ajuda-nos na
proposicao de um curriculo que tenha como referéncia as diversas relacGes da pratica pedagdgica, a
educacio, o cotidiano da escola e o seu entorno, a escola e suas relagdes sociais, culturais e politicas e,
a0 mesmo tempo, as questdes relacionadas aos fundamentos da Pedagogia, as questdes que relacionam
a Didética aos saberes ensinados/aprendidos, a Pedagogia no ambito das Ciéncias da Educacio.

Ressaltem-se os principios da relagao teoria-pratica, formagao-exercicio profissional, ensino-
aprendizagem,  ensino-pesquisa-extensdo,  conteudo-forma,  técnica-politica,  sujeito-objeto,
conhecimento global-local e o principio da interdisciplinaridade e da inser¢ao na realidade, ou seja, a
producao de uma sintese produzida na relagao com os saberes humanisticos, socio-filoséficos, culturais,



psicologicos, epistemoldgicos e pedagdgico-didaticos ao longo do curso. Na mesma direcio, destaca-se
a perspectiva da reciprocidade entre esses principios no processo da formagao do perfil do pedagogo-
professot, envolvendo diferentes atuagdes profissionais, na perspectiva de novos projetos/expetiéncias
de intervengao pedagdgica, em consonancia com os principios da diversidade e flexibilidade curricular.

3.1 Concepgodes de Estagio Supervisionado e da Pratica como
Componentes Curriculares Obrigatérios

Associada ao debate nacional dos educadores a presente proposta curricular contempla um
curriculo para formagao do Pedagogo que tem como base a docéncia e a pesquisa articulada as agoes
educativas. A docéncia entendida como eixo e a pesquisa desenvolvida desde a formagdo na graduagio
seja em atuagdo na iniciacdo cientifica, seja nas agoes de leitura reflexivo-critica, antropologica,
sociolégica, psicologica e didatica da pratica pedagdgica. A Pratica e o Estagio Supervisionado de
Ensino sio concebidos como componentes curriculares distintos e articulados, norteados pelo Projeto
Politico-Pedagdgico da institui¢do, pela Base Comum e o perfil do curso (dimensoes, principios e
eixos), expressando o perfil mais amplo da Formagao do profissional da educa¢io que considera o
trabalho pedagdgico escolar e nao escolar, dentro dos focos a serem contemplados nesta proposta.

A Pratica, como componente curricular mais diversificado da formacio do profissional da
educacio é considerada enquanto uma pratica educativa, historicamente situada num dado contexto
social, compreendida e realizada através de processos de investigacdo, interpretagdo, explicacio e
intervencao pedagogica, na observancia de suas singularidades e dos sujeitos que nela atua — quer seja
em espacos educativos escolares ou nao escolares.

A pratica constitui-se como espago social de construcao de conhecimentos, significados,
sentidos, saberes e sujeitos mantendo uma relagdo com o estagio supervisionado, com a base comum,
principios, eixos e tematicas do curriculo. Vale ressaltar, no entanto, que a pratica permeia o curriculo
como um todo, além do continuum dos componentes curriculares Pesquisa e Pratica
Pedagégica, materializando-se no desenvolvimento das disciplinas e blocos de conhecimentos nas
suas mais diversas especificidades.

O Estagio Supervisionado (prescrito para ser desenvolvido com a carga horaria de 300 horas)
¢ concebido como uma das modalidades de pratica social educativa e pedagdgica, realizado
especialmente em unidades escolares, sob a forma de uma pratica de ensino articulada aos processos de
organizagao e gestao educacional. Nesse processo, nao se perde de vista as interfaces com as praticas
sociais educativas mais amplas (sistemas de cultura de informagdo e de comunicagio, movimentos
sociais etc.), embora centre-se nos diversos niveis e modalidades de ensino (educacio infantil, as
primeiras séries do ensino fundamental do ensino fundamental, educac¢do de jovens e adultos).

O Estagio supervisionado de ensino na telacgio com a organizacido/gestio do trabalho
pedagbgico constitui um espago de investigacdo, de duvida e de leitura de realidade, de trabalho
coletivo, de intervencdo pedagdgica, de construcio da profissao pedagogo-professor e¢ da sua
profissionalidade. Nele, o profissional forma-se enquanto sujeito que tem dominio de sua proépria
pratica, consciéncia de seu papel social, com base na reflexdo contextualizada na acdo e sobre a agdo e
sobre a propria reflexao gerada na agao, conforme ZEICHENER (1993).

A pratica e o estagio embora entendidos de modo articulado, adquirem na proposta atual
especificidades proprias. O que significa que a pratica de ensino é compreendida em um sentido mais
ampliado, podendo ocorrer fora do espago escolar (outros espacos educativos), sem precisar de um



exercicio profissional intencional efetivo prolongado, com propédsito de intervencio e de
acompanhamento sistematico da experiéncia, articulando teoria—pratica, ensino-aprendizagem, ensino-
pesquisa e conteido-forma. Assim concebidos, os componentes da Pratica e do Estagio Supervisionado
sao responsaveis por uma sintese interdisciplinar ao longo do curso, sob as determina¢des da dinamica
curricular entre a formac¢ao na universidade, a pratica profissional na educa¢iao basica e a intervencao

critica nos espagos educativos da sociedade (MELO, 2004).
3.2. Justificativa

O Centro de Educa¢io (CE) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) vem
historicamente construindo a sua proposta de Curso de pedagogia, levando em conta sua propria
producdo, o debate nacional, o movimento organizado dos profissionais da educagdo e os
problemas/desafios dos diversos contextos historicos desde a sua criacio pelo Decreto Federal
n°.1.254/1950. Esse movimento vem apontando, faz algum tempo, para a necessidade de uma
reordenagao curricular estrutural desses cursos (SOUZA, 1999), de forma a atualizar o perfil do
profissional de educacio face aos requerimentos contemporaneos para a educagao neste novo milénio.

Entre eles se inclui a elevagao do patamar de profissionalizagio docente (SANTIAGO,1994;
WEBER, 1996), em sintonia com os estudos sobre a formagao de professores, e a pratica escolar e
docente (VARJAL,1988; CORDEIRO,1993; MELO, 1991; AGUIAR, 1990; MONTEIRO, 1992), com
as propostas e os compromissos assumidos pelo movimento dos profissionais de educagao, pontuados
pelo debate académico nacional, ao longo das trés ultimas décadas. Entretanto, apesar da urgéncia com
que se impde a reordenaciao do curriculo de pedagogia, algumas decisdes importantes foram sendo
adiadas, tendo em vista a necessidade de se aprofundar a compreensao de determinadas questdes .”

Com a atual reforma curricular, espera-se interferir cada vez mais nas dicotomias ainda
presentes na pratica de formacao do pedagogo - na perspectiva da articulagdo dos conhecimentos entre
si com os sujeitos nas suas diversas praticas cotidianas, visando uma inser¢io, compreensio,
intervencao institucional e, em particular, dos alunos no/e acerca do trabalho pedagdgico mais amplo,
escolar e docente. Opta—se, entdao, por um perfil de um Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia que
que forme o Pedagogo enquanto tedrico da educagio e pesquisador da educagio/ensino, na busca de
fortalecer a especificidade desse curso, sem perder de vista a pluralidade de seus aportes teéricos.

Defende-se o principio da indissociabilidade entre ensino/pesquisa e extensio, a pattir da
leitura critica prépria acerca da crise da indefini¢ao instalada sobre o Curso de Pedagogia, no contexto
histérico atual. Essa proposta tenta articular, de modo critico, o conhecimento historicamente
construido nesse Centro, o debate nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio — n° 9.394/96, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores e as legislacbes complementares,
patticularmente, os Decretos Presidenciais 3.276/2000 e 3.354/2001, e o parecer 133/2001.

A intengdo ¢ fortalecer o curso dando énfase a docéncia, porém com a preocupagao de formar
o pedagogo ao mesmo tempo enquanto profissional, pesquisador e cidadio, com uma formagao
ampliada para além da docéncia restrita de sala de aula, atendendo também as demandas emergentes da
sociedade. Enseja-se a formac¢ao de um pedagogo que seja capaz de compreender e atuar no ambito do
ensino, organizacao e gestio dos sistemas educacionais, producio e difusio do conhecimento,
experiéncias escolares e nao escolares e que se comprometa com os valores da democracia, equidade,
justica e solidariedade, em face dos problemas/desafios que vém se intensificando nas duas ultimas
décadas, nos planos da producao, do trabalho, do consumo, da tecnologia, ciéncia, cultura e da politica,
face ao processo da globalizagao da sociedade.

3 Ver Proposta da Reforma Parcial do Curso de Pedagogia (2000) ¢ Melo (2002).



Advoga-se, entdo, por uma formacdo que enseje a compreensio da totalidade das relagdes da
sociedade e da sua expressdao na pratica educativa/escola, bem como se volte para atuar no sentido do
fortalecimento de uma pratica comprometida com a democratizagdo da sociedade e da educagio,
visando a constituicio de identidades individuais e coletivas criticas, competentes e criadoras que
saibam imprimir/realizar rupturas face aos desafios contemporaneos.

4. OBJETIVOS DO CURSO DE PEDAGOGIA

e TFormar profissionais para atuar em processos escolares e nao-escolares de formacio
humana (incluindo nas dimensdes de organizagao e gestao do trabalho pedagogico);

e TFormar profissionais para desempenhar as tarefas de planejamento, formulacio e
avaliagao de politicas publicas na area da educagao;

e Formar profissionais para produzir e divulgar o conhecimento na area da educacio.

4.1. Campos de Atuagio Profissional

e Educacio infantil

e Ensino fundamental

e Ensino normal médio

e Gestao e coordenagao pedagogica na escola basica

e Areas emergentes do campo educacional (formagao permanente, educagio a distancia,
educa¢io nos movimentos sociais...).

4.2. Caracterizagao do perfil do profissional a ser formado

Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizacao e gestao de sistemas, unidades e
projetos educacionais e na producao e difusio do conhecimento, em diversas areas da educagao, tendo
a docéncia — com énfase nas séries iniciais do ensino fundamental, como base obrigatéria de sua
formacio.

4.2.1. Competéncias e Habilidades

O pertfil delineado para a formagao profissional do pedagogo-professor requer as seguintes
competéncias e habilidades *

e compreensdao abrangente e histérica do mundo: da totalidade das relagcdes que se diao na
sociedade, nos seus processos educativos mais amplos.

e cntendimento articulado da concepgdo, organizacao, gestao da educagdao, dos sistemas
educacionais, das praticas escolares e nao escolares, do ensino nas diversas areas do
conhecimento, no ambito de sua atuacio e de suas modalidades.

e capacidade para atuar no processo de organizagdo, gestio educacional dos sistemas
educacionais, escolar e ndo escolar, na perspectiva da construcio/avaliacio de um projeto
politico-pedagdgico.

e capacidade para investigar e produzir conhecimentos na area educativa, atentando para os

# Ver Documento da Comissio dos Especialistas da Educacio para elaboracio das diretrizes para o curriculo do Curso de
Pedagogia. Instituida pelo MEC, em 1999, com alguns ajustes feitos em 2002.



significados sécio-culturais e as finalidades educativas, na relagdo com o ensino e a extensao.

e compreensao das relagcdes entre os processos relativos a formagao, profissao e carreira, na
perspectiva da construcao dinamica de um projeto profissional e politico articulados de
curso inserido numa politica global de formagao dos profissionais da educacao.

e compreensao do processo de construcio do conhecimento do individuo inserido em seu
contexto social e cultura.

e capacidade de identificar problemas socio-culturais e educacionais propondo respostas
criativas as questoes da qualidade do ensino e medidas que visem superar a exclusao social.

e compreensao e valorizagio das diferentes linguagens manifestas nas sociedades
contemporaneas e de sua funcao na produ¢ao do conhecimento.

e capacidade para atuar como portadores de necessidades especiais, em diferentes niveis da
organiza¢ao escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania.

e capacidade para atuar com jovens e adultos em seu processo de escolarizagao.

e capacidade para dominar processos e meios de comunicagdo em suas relagdes com os
problemas educacionais.

e capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos e adequados a utilizagao
das tecnologias da informagao e da comunicag¢ao nas praticas educativas.

e compromisso com uma ética de atuagao profissional e com a organizac¢ao democratica da
vida em sociedade.

e claboracio de projeto politico-pedagogico, sintetizando as atividades pedagogicas e
administrativas, caracterizadas por categorias como: solidariedade, cooperacao,
responsabilidade e compromisso.

4.2.2. Dimensdes da Formagao Profissional

A base comum, a ser materializada no curso, nao pode ser entendida como uma camisa de forca
e um conjunto de disciplinas (curriculo minimo), nem como um rol pré-estabelecido de competéncias,
habilidades e conhecimentos fragmentados e descontextualizados, mas como uma diretriz basica de
educacio que permeia o curriculo, como um processo de construcao coletiva continua, visando a
articulacdo das seguintes dimensdes que devem permear todas as aprendizagens do curriculo *:

Dimensao ético-politica — envolve uma formacao direcionada para formagao critico-reflexiva
dos sujeitos, a constru¢ao de valores, atitudes, principios, normas e a¢oes individuais e coletivas
compativeis com os ideais da solidariedade, justica, eqiiidade, liberdade, cidadania, enfim, da
democracia. E o campo da produgio de bens e valores sintonizado com o momento histérico e
voltado para humaniza¢iao do espago e tempo social.

Dimensdes epistemoldgica e cultural — abrange o campo da formagao cientifica, sem
descurar do desenvolvimento cultural dos sujeitos na relagao com os diversos saberes e praticas
estéticos, religiosos, profissionais, populares nos seus sentidos e formatos mais diversos. E o
campo da produgio de bens materiais, simboélicos e culturais. Enfatiza o auto-conhecimento, o
conhecimento local e global contextualizados.

Dimensdo técnico-profissional — este aspecto diz respeito a formagdo profissional e ao
trabalho pedagdgico escolar e nao escolar. Envolve a articulagdo entre os conhecimentos
especializados e didatico-pedagdgicos, numa relagio com as exigéncias da realidade social,
educacional, escolar e das subjetividades envolvidas no processo de ensino - aprendizagem.

® Ver essas dimensées da Base Comum na Proposta de Reformulagdo do Curso de Pedagogia da Coordenacdo de
Pedagogia, sistematizada por Melo (2002a e 2002b)



Esses conhecimentos inserem-se na constru¢ao de competéncias basicas e especificas ligadas a
organizag¢io, gestao educacional, escolar, docéncia, pesquisa educacional/extensao e as outras
areas educacionais emergentes.

Dimensao pessoal e coletiva — refere-se ao terreno da individualidade, do respeito aos limites
e possibilidades dos individuos e grupos aos quais pertence, na perspectiva de se formar um ser
humano com pensamento critico autonomo, com sensibilidade, afetividade, criatividade e
sociabilidade proprias, construidas na interagdo com outros sujeitos nas diferentes relagoes
sociais concretas. Inclui o compromisso consigo mesmo e com o coletivo, na perspectiva de
uma formagao pautada numa pedagogia que estimule, também, a auto-formagao.

4.2.3. Eixos da Formagao Profissional

O eixo central da formagao profissional é o trabalho pedagdgico, escolar e nao-escolar, tendo na
docéncia, compreendida como ato educativo intencional, que se traduz nos seguintes eixos:

e Solida formagao tedrica interdisciplinar sobre o fendémeno educacional que articule os
fundamentos filosoficos, historicos, socioldgicos, antropoldgicos, econémicos aos
fundamentos didatico-pedagdgicos gerais e especificos das diversas praticas pedagogicas
(geografia, matematica, ciéncias, lingua portuguesa, historia, etc.) que permita a apropriagao
do processo do trabalho pedagégico criando condicio de exercer a andlise critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional;

e TFormagdo com base nos principios de respeito as minorias sociais, as diferencas de classes
econdmicas, a diversidade socio-cultural, as diferencas de género, ao respeito das minorias
linguisticas, as pessoas com necessidade educacionais especiais e outras, consoante as
orientacOes dos direitos humanos e da educacio inclusiva;

e A unidade entre a teoria e a pratica, que resgate a praxis da agao educativa;

e Gestao democratica do trabalho, das relagdes sociais e pedagdgicas como principio e
pratica, e instrumento de luta pela qualidade do projeto educativo, com a participagao de
todos os segmentos integrantes do processo educacional;

e Compromisso social e politica do profissional da educacio, com énfase na concepgao socio-
histérica do educador, com vistas a uma analise politica da educagdo e das lutas histéricas
dos profissionais de educagao, para o enfrentamento de problemas sécio-educativo-culturais
e politicos no ambito de sua atuagao;

e Trabalho coletivo interdisciplinar propiciando a unidade do trabalho docente, rompendo
com a légica parcelarizada e pulverizada resultante da organizagao capitalista;

e Avaliagdo permanente dos processos de formacio na perspectiva de se criar uma cultura
avaliativa interna/externa.

4.2.4. Principios da Formagao Profissional
A formagao requerida objetiva o desenvolvimento da formagao politico-pedagdgica dos

profissionais da educagio, na perspectiva cultural e cientifica, orientando-se pelos seguintes principios:

e Tortalecimento da especificidade do pedagdgico e da formagao do docente no interior do
Curso de Pedagogia, em meio ao pluralismo de seus aportes tedricos, valorizando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a extensao.



A docéncia entendida como acdo educativa no seu sentido nuclear de sala de aula e
ampliada, organizada e gestada no espaco escolar/curricular, sob a influéncia do sistema
social e educacional e dos processos educativos diversos.

e A docéncia também compreendida enquanto profissio e como um dos espagos de
profissionalidade (busca de autonomia profissional na producao de conhecimentos e
praticas) e profissionalizagao.

e A pratica de ensino enquanto um dos principios estruturadores da formagao docente,
intrinsicamente articulada a outras disciplinas e areas de aprofundamento profissional do
curriculo, tematicas e nucleos de ensino pesquisa e extensao, enfatizando os processos de
investigacdo /constatacio/ interpretacio/ compreensio/ explicacio e intervencio na
realidade escolar e social mais ampla.

e Solida formagao humana que garanta a relagdao teoria-pratica e o respeito a diversidade,
mediante uma compreensao ampla e consistente do fenémeno e da pratica educativos, que
acontecem em diferentes ambitos e modalidades.

e DPesquisa como principio da formacido inicial e continuada, explicitando os referenciais

pedagdgico-curriculares que garantam as especificidades da pratica pedagogica.

5. ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA

Com base nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, a dinamica
curricular do Curso de Pedagogia (CE/UFPE) assume como eixo basico que a pesquisa e a pratica
pedagdgica se constituem elementos condutores e integradores dos demais componentes curriculares.

5.1. Integragao Curricular

A definicao da carga horaria para integralizacao do Curso considerou a evidente complexidade
de sua configuracio, que se traduz na multi-referencialidade dos estudos que engloba, bem como a
formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia, da gestao dos processos educativos
escolares e nao-escolares, da producio e difusao do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional, tendo sido a docéncia assumida como base da formacao oferecida. Em face do objetivo
atribuido ao curso de graduacdo em Pedagogia e ao perfil do egresso, a sua carga horaria sera de no
minimo 3.210 horas de efetivo trabalho académico, com a seguinte distribuicao:

Contetidos Curriculares C/H
1. Estudos Basicos Profissionais

1.1 Disciplinas voltadas aos conteudos basicos da

formacio profissional 2040

1.2 Pesquisa e Pratica Pedagogica (estagios obrigatorios,
trabalho de conclusao de curso e seminarios)
TOTAL 2.730

2. Estudos de Aprofundamento

690

2.1 Disciplinas complementares eletivas 360
TOTAL 360
3. Estudos Integradores

3.1 Estudos independentes e praticas diversificadas 120
TOTAL 120

TOTAL GERAL 3.210




Os estudantes desenvolverao seus estudos mediante:

- disciplinas e atividades de natureza predominantemente tedrica que abrangem o
estudo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da educacio, o conhecimento das
bases do pensamento educacional e a construcao de referéncias para interpretar/intervir
nos processos educativos em espacos escolares e nao escolares. Esses componentes
abordam o planejamento, a gestao e a avaliagao de processos de ensino e aprendizagem,
bem como as relacbes entre educagio, trabalho, diversidade e cidadania, a organizagao
didatica, as praticas curriculares, o trabalho com conteudos especificos dos primeiros
anos de escolarizagdo (relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Historia, Geografia e Artes) e o processo de desenvolvimento de criangas, jovens e
adultos, em suas multiplas dimensoes.

- pesquisa e prdtica pedagdgica que ensejem a observacio, o acompanhamento, a
participagao no planejamento, na execucao e na avaliagao de aprendizagem, do ensino,
de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos,
comprometendo o agir educativo com uma constru¢ao contextualizada do
conhecimento. Esse componente articula a formacdao pessoal e profissional do
pedagogo, mediante reflexdes e busca de respostas as questdes que emergem do
cotidiano educacional. O foco é o acompanhamento do estudante na dinamica da
profissio docente, familiarizando-o com os processos formativos e o exercicio da
docéncia, com a gestdo educacional e a organizagao escolar, com as praticas curriculares
e a sala de aula, culminando com a elaboragao do Trabalho de Conclusio do Curso.

- estdgio curricular realizado, ao longo do curso, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental e na Gestio Educacional, devendo ainda o aluno optar pela intervengao na
Educacao Infantil ou na Educacio de Jovens e Adultos. Sera desenvolvido em
ambientes educativos, que ampliem e fortalecam atitudes éticas, conhecimentos e
competéncias, pressupondo atividades efetivadas em um ambiente institucional de
trabalho, que se concretiza na relagio estabelecida entre um docente experiente e o
aluno estagiario, com a mediagao de um professor supervisor. Deve proporcionar uma
reflexdo contextualizada, conferindo condigdes para que o aluno se forme como autor
de sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica, intencional, norteada pelo
projeto pedagdgico da institui¢ao formadora e da unidade campo de estagio.

- disciplinas complementares eletivos que favorecam a ampliacdo e a diversificagao
dos conhecimentos e vivéncias tedrico-praticas voltadas as areas de atuagao profissional
do pedagogo. Esse componente curricular focaliza o estudo de teorias e praticas
educativas que contemplem a diversidade cultural e propiciem a elaboracao de propostas
inovadoras, no ambito das politicas de educac¢ao, em geral, e da Educacao Infantil e da
Educacio de Jovens e Adultos, em particular, focalizando especialmente a compreensao
dos processos de formag¢ao humana e das lutas historicas pela educagao publica de
qualidade, por meio de tematicas como movimentos sociais, educa¢ao nao-formal,
diversidade, comunicac¢ao, género, corpo, trabalho docente e novas tecnologias.

- estudos Independentes e/ou priticas diversificadas que podem envolver
atividades de monitoria, de iniciacio cientifica e/ou de extensio, otientadas por
membros do corpo docente do CE decorrentes ou articuladas as disciplinas, areas de
conhecimentos, seminarios, grupos de estudo e de pesquisa, eventos de carater
cientifico, politico, cultural ou artistico que se constituam em experiéncia profissional
relevante a formagao do pedagogo, tendo em vista o reconhecimento dos



conhecimentos e competéncias adquiridas fora da sala de aula, a0 mesmo tempo em que
instiga os alunos a assumirem atitudes e valores, baseados na autonomia e na
participagao, que contribuam para 0 compromisso com seu proprio processo formativo.

- trabalho de conclusio de curso (TCC) que favoreca a sistematizacio de um
trabalho académico auténomo acerca de uma tematica escolhida ao longo do curso. O
TCC pode estar vinculado ao Estagio Supervisionado ou a outras disciplinas, sendo
elaborado a partir de uma pesquisa. A escolha da tematica devera ser oficializada no
penultimo periodo, na disciplina TCC 1 que tera como finalidade contribuir com os
alunos na elaboragiao, formatagio e sistematizacio do projeto de pesquisa. Esta
disciplina devera ser ofertada, em regime de colaboragao, pelos quatro Departamentos
do Centro, em articulagio com a area de Seminarios Tematicos.

- Semindrios temdticos que terdo a funciao de realizar uma sintese interdisciplinar entre
os conteudos tedrico-metodolégicos tratados em cada periodo letivo. A coordenacio
serd da responsabilidade de um professor/departamento, que se incumbird de articular
os diferentes professores responsaveis pelos demais componentes curriculares do
periodo, a partir do componente pesquisa e pratica pedagodgica. O espago temporal
destinado a esta atividade sera organizado, a cada semestre, uma vez que 0s seminarios
podem assumir diferentes formatos como comunica¢oes orais, painéis, posters, oficinas,
féoruns e outras formas de apresentacdo/socializacio dos saberes e praticas
produzidas/refletidas no componente pesquisa e pratica pedagdgica.

5.2. Organizagao da Matriz Curricular

A compreensao que o componente Pesguisa ¢ Pritica Pedagigica constitui-se como elemento
estruturante da matriz curricular se expressa na propria periodizacio do curso organizada em torno de
eixos tematicos que indicam a contribuicio problematizadora das diversas disciplinas, com os
desdobramentos interdisciplinares e transversais, conforme o que se segue ‘.

1° Petiodo: EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE

O primeiro periodo do curso tem por objetivo oferecer uma base de reflexdo introdutéria sobre a
educacio e a pedagogia, delimitando a educagao como fendémeno cultural mais amplo e a pedagogia
enquanto campo de reflexdo sistematica da acio educativa. F organizado de forma a propiciar o estudo
das bases socio-antropologicas da educacio, bem como dos aspectos socio-afetivos do
desenvolvimento humano, subsidiando uma compreensio contextualizada dos processos educativos e
da propria docéncia como pratica cultural. Analisa as agdes educativas de grupos organizados sob a
forma de movimentos sociais, problematizando o carater pedagogico das suas praticas e as articulagdes
que estabelecem com a organizagao escolar e seus efeitos nos processos de formac¢ao humana.

Componentes Curriculares Carga Horaria
AF476 - Organizacao Escolar Brasileira 60

SF436 - Fundamentos Sociolégicos da Educacgio 60

SF435 - Antropologia da Educagao 60

SF433 - Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas 60

PO473 - Aspectos sécio-afetivos do desenvolvimento 60

SF434 - Seminario Educacio e Cultura 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

¢ Ver justificativas de todos esses eixos na Proposta do Departamento de Administracdo Escolar (2007), sistematizado por
FREITAS e CARRILHO.




2° Periodo: EDUCACAO EM ESPACOS NAO-ESCOLARES

O segundo periodo oferece uma primeira aproximag¢ido do aluno com os processos educativos em
institui¢oes e espagos educativos nao-escolares. Aborda as bases socio-filosoficas e socio-historicas da
educacio, apreendendo e analisando a atividade pedagdgica através da cultura, do ambiente histérico e
politico das instituicbes encarregadas de gerir e organizar as praticas educativas na sociedade. A reflexdo
integradora dessa etapa formativa ancora-se no estudo dos saberes e praticas que ajudem o aluno a
compreender a identidade das diversas praticas sociais que sustentam as relagbes de ensino e
aprendizagem. Ao mesmo tempo em que Inicia uma reflexdo sistematica sobre as epistemologias e
praticas que caracterizam o pedagogo-pesquisador em diferentes contextos, discutindo questoes
relativas as teorias, métodos e linguagens da pesquisa educacional.

Componentes Curriculares Carga Horaria
SF437 - PPP1 — Processos Formativos em Espagos Nao Escolares 60

SF438 - Historia Geral da Educacao 60

SF439 - Filosofia da Educacao 1 60

AF477 - Metodologia da Pesquisa Educacional 60

PO474 - Psicologia do Ensino e da Aprendizagem 60

SF440 - Seminario Educac¢ao em Espacos ndo Escolares 15
INTEGRALIZAGCAO DO PERIODO 315

3° Periodo: GESTAO DA EDUCAGAO E DO ENSINO

O terceiro periodo estuda a pratica educacional escolar articulada as questoes da organizagao e da
gestao escolar, problematizando como o vinculo pedagdgico e a cultura escolar produz representagoes e
praticas que podem contribuir ou nao para apropriacao critica dos saberes, o que implica discutir as
teorias curriculares e a organiza¢ao didatica do trabalho pedagdgico. Ao mesmo tempo em que inicia a
discussiao sobre os fundamentos do ensino dos conteudos especificos, relativos a Lingua Portuguesa e
Matematica, subsidiando a observagao do trabalho pedagdgico da sala de aula, o eixo articulador busca
uma aproximacao com a escola enquanto campo de exercicio profissional, delimitando o espago escolar
tanto em relagao aos sistemas educativos quanto em relacdo as comunidades.

Componentes Curriculares Carga Horaria
AF478 - PPP 2 — Gestao da Educacio e do Ensino 60

TEG669 - Didatica 45

TE704 - Teoria Curricular 45

TEG670- Fundamentos do Ensino da Lingua Portuguesa I 75

TEG671 - Fundamentos do Ensino da Matematica | 75

AF479 - Seminario Gestido da Educacio e do Ensino 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

4° periodo: ORGANIZAGCAO CURRICULAR E PRATICA PEDAGOGICA

O quarto periodo oferece um suporte para andlise e intervengao nas praticas curriculares das escolas,
aproximando o aluno com a sala de aula enquanto campo especifico de estudo e investigagao. Aborda a
educacio inclusiva nio como uma modalidade, mas como principio orientador do trabalho educativo,
analisando os saberes e as praticas escolares desde uma arena institucional resultante de interagoes,
interpretacbes ¢ avaliagdes conflitantes, com o propésito de refletir criticamente a docéncia ¢ a
construcao do conhecimento escolar, a0 mesmo tempo em que aprofunda os fundamentos do ensino
dos contetudos especificos e insere a reflexao sobre os principios e processos da avaliagao educacional.

Componentes Curriculares Carga Horaria

TEG72 - PPP3 — Praticas Curriculares na Escola e na Sala de Aula 60

POA475 - Avaliacao Educacional 60




TEG673 - Fundamentos do Ensino de Geografia 60
TEG674- Fundamentos do Ensino de Historia 60
PO476 - Fundamentos da Educacdo Inclusiva 60
TEG689- Seminario Escola, Curtriculo e Docéncia 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

5° Periodo: DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL 1° CICLO

O quinto periodo insere o aluno no primeiro estagio de interven¢ao nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, acompanhado por uma equipe interdisciplinar, garantindo assim a mobilizagdo de
experiéncias nas diversas areas de conhecimento. Procura estabelecer, também, as relagdes conceituais
para a compreensio e avaliagio da aprendizagem de forma concomitante com o estudo dos
fundamentos teérico-metodoldgicos dos contetdos especificos, considerando seus aspectos, relagoes e
determinagdes epistemologicos, sociais, politicos e culturais.

Componentes Curriculares Carga Horaria
TEG690 - PPP 4 — Estagio no Ensino Fundamental A 90

PO478 - Avaliacao da Aprendizagem 60

TEG691 - Fundamentos do Ensino da Lingua Portuguesa I1 45

TEG692 - Fundamentos do Ensino da Matematica 11 45

TEG693 - Fundamentos do Ensino de Ciéncias 60

TEG694 - Seminario Docéncia e Ensino Fundamental A 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

6° Periodo: DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL 2° CICLO

O sexto periodo prossegue a intervengao nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ao mesmo tempo
em que articula as nog¢des de infancia, subjetividade, escola e modernidade, tendo em vista
problematizar, desde o campo filosofico, o estatuto da pedagogia e da educagao na contemporaneidade.
O que permite discutir o papel da docéncia na educacio infantil e na educagio de jovens e adultos na
construcao coletiva dos sentidos da cidadania, refletindo as implicagdes sécio-politicas, epistemoldgicas
e pedagdgicas desses campos para a atuagao profissional do pedagogo.

Componentes Curriculares Carga Horaria
TEG95 - PPP 5 — Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental B 90

SF441 - Filosofia da Educacao 11 45

TEG696 - Educacio Infantil 60

TE705 - Educacio de Jovens e Adultos 45

TEG697 - Fundamentos do Ensino de Artes 60

TEG698 - Seminario Docéncia e Ensino Fundamental B 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

7° Periodo: DOCENCIA, EDUCACAO INFANTIL ou EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O sétimo periodo conduz o aluno a intervir nas praticas pedagogicas da educagdo infantil ou da
educacao de jovens e adultos, problematizando a relacio sociedade/educacio com a finalidade de
assegurar uma visao da docéncia que se articule com a andlise das bases sociais e histéricas do processo
de constitui¢ao da escola publica brasileira. A inten¢ao é que o aluno compreenda o exercicio concreto
da docéncia enquanto um processo social relacionado aos diversos niveis da estrutura e da organizagdao
de uma sociedade atravessa pelas desigualdades, e seus impactos nos processos de gestao da educagao.

Componentes Curriculares Carga Horaria

TE699- PPP 6 — Estagio na Educacio Infantil 60




TE700 - PPP 7 — Estagio na Educacgdo de Jovens e Adultos

SF442 - Hist6ria da Educacio no Brasil 60
SF225 - Sociologia da Educacao Brasileira 60
PO479 - Fundamentos da Lingua Brasileira de Sinais 60
AF480 - Fundamentos da Gestao Educacional e Escolar 60

TE703 - Seminario Docéncia e Educagao Infantil e Educagao de Jovense | 15
Adultos

INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

8° Periodo: GESTAO E PRATICA PEDAGOGICA

O oitavo periodo tem como eixo articulador a interven¢ao nas praticas pedagogicas que caracterizam o
pedagogo-gestor em diferentes contextos institucionais. Aborda a relacio educagdo e trabalho,
enquanto categoria fundamental nos processos sociais de elabora¢ao do conhecimento, tematizando
questdes como globalizagio e formag¢ao humana e seus impactos nos diferentes espacos de agdo e de
intervencao escolar. Focaliza também os processos interativos e o comportamento humano nas
organizagoes educativas, as relagoes de poder e seus impactos na formagao das subjetividades docentes.

Componentes Curriculares Carga Horaria

AF482- PPP 8 — Estagio Supervisionado em Gestio Educacional 60

PO488 - Trabalho ¢ Educacao: Realidade, Tendéncias e Desenvolvimento | 60

Humano

PO489 - Processos Interativos no Espaco Escolar 60
AF483 - Cultura Organizacional ¢ Educacao 60
ELETIVA 60
AF484 - Seminario Gestido e Pratica Pedagdgica 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

9° Periodo: INVESTIGACAO DA PRATICA PEDAGOGICA E DA PRATICA DOCENTE

O nono periodo aprofunda o estudo critico do sistema educacional brasileiro, analisando os principais
fatores que tém condicionado a politica educacional brasileira na atualidade. Conduz também o aluno a
sistematizar as questOes epistemoldgicas e metodoldgicas da sua producao cientifica, articulando o
processo de produ¢ao do conhecimento em educagido e a complexidade dos problemas educativos.
Para isso mobiliza atividades tedrico-praticas numa perspectiva de sintese do trabalho de investigacao
realizado durante o processo formativo.

Componentes Curriculares Carga Horaria
IN703- Trabalho de Conclusio de Curso I 30

AF485 - Politica Educacional Brasileira 60

AF486 - Planejamento e Financiamento da Educac¢io Escolar no Brasil 60

ELETIVA 60

ELETIVA 60

IN706 - Seminario Investigagao da Pratica Pedagdgica e da Pratica 15

Docente

INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

10° Periodo Analise da Pratica Pedagogica e da Pratica Docente

O décimo periodo visa acompanhar o aluno na sistematizacao do seu trabalho de conclusao de curso,
num didlogo com seu orientador, até a apresentacao publica de sua produgao, através da construgao de
seu relatério final de pesquisa. Procura prepara-lo para que estabeleca procedimentos de anilise e
interpretacdo, com vistas, inclusive, a prosseguir seus estudos apods a graduagao. Por essa razao, retoma




e aprofunda o estudo dos fundamentos teéricos da educagao, permitindo uma sintese compreensiva do
ato educativo, nas suas multiplas dimensdes e numa perspectiva de integralidade da formag¢ao humana.

Componentes Curriculares Carga Horaria
IN704- Trabalho de Conclusao de Curso 11 30

SF444- Teorias da Educacio 60

ELETIVA 60

ELETIVA 60

ELETIVA 60

IN705 - Seminario Analise da Pratica Pedagdgica e da Pratica Docente 15
INTEGRALIZACAO DO PERIODO 315

53. Estrutura Curricular do Curso de Pedagogia

Estudos Basicos Profissionais: Disciplinas voltadas aos contetidos basicos da formagao
profissional

Perfil: 13221
Cadigo INEP: 13580
Descrig8o: LICENCIATURA

Curso: PEDAGOGIA
Inicio da Validade: 200s.1 Término da Validade:

Resumo Carga Horéria do Perfil

Carga Horaria Total: 3210

Carga Horaria Obrigatéria*: 2730

Componentes Eletivos
do Perfil:
Componentes Eletivos
Livres:

Atividades
Complementares:

0
Carga Horaria Eletiva*: 480 360

120

Integralizacéo

Tempo Minimo Tempo Médio
. ~ 10.0 Sems. . ~
Integralizacao: Integralizacéo:
Tempo Maximo
Integralizacao:

12.0 Sems.

14.0 Sems.

Observacéo do Perfil:

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 3. 210 HORAS.

A CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO SERA DISTRIBUIDA DA SEGUINTE FORMA: O
ALUNO CURSARA 2.730 HORAS EM COMPONENTES OBRIGATORIOS E 360 HORAS EM
COMPONENTES ELETIVOS, NO PROPRIO CURSO, EM OUTROS CURSOS DE GRADUACAO




NO AMBI'[O DA UFPE OU EM OUTRAS INSTITUICOES RECONHECIDAS, COM A
APROVACAO DO COLEGIADO DO CURSO. 120 HORAS DEVERAO SER CURSADAS EM
ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE EXTENSAO, MONITORIA, INICIACAO CIENTIFICA,

DENTRE OUTRAS ELENCADAS NA RESOLUGAO N° 01/2010, NOS PRAZOS E TERMOS DA
MESMA.

CICLO PROFISSIONAL OU TRONCO COMUM
Carga Horaria

Total: 2130
Carga Horaria
Obr?gatéria*: 210
Componentes 0
Eletivos do Perfil:
Carga Horaria 0 Componentes 0
Eletiva*: Eletivos Livres:
Atividades

Complementares:

Componente Curricular CH Pratica |CH Total

SF435 - ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO OBRIGATORIO
Pré-Requisitos: N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Requisito Carga Horaria: Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Formula: SF320 OU SF321
Ementa:

PO473 - ASPECTOS SOCIO-AFETIVOS DO DESENVOLVIMENTO OBRIGATORIO 1 60 0 60 4
Pré-Requisitos: Néo existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Requisito Carga Horaria: Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: PO208
Ementa:

PO478 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM OBRIGATORIO 5 60 0 60 4
Pré-Requisitos: Férmula: PO474
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Requisito Carga Horaria: Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: PO310
Ementa:
POA475 - AVALIAGAO EDUCACIONAL OBRIGATORIO 4 45 15 60 3
Pré-Requisitos: N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Requisito Carga Horaria: N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: PO300
Ementa:

AP483 - CULTURA ORGANIZACIONAL E EDUCAGAO OBRIGATORIO 8 60 0 60 4
Pré-Requisitos: Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Requisito Carga Horaria: N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: AP450 OU AP460
Ementa:

TE669 - DIDATICA OBRIGATORIO 3 45 0 45 3
Pré-Requisitos: N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.



Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE705 - EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE696 - EDUCAGAO INFANTIL

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF439 - FILOSOFIA DA EDUCAGAO 1

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF441 - FILOSOFIA DA EDUCAGAO II

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

PO476 - FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

AP480 - FUNDAMENTOS DA GESTAO EDUCACIONAL E
ESCOLAR

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

PO479 - FUNDAMENTOS DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE673 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA GEOGRAFIA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:

N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: TE200 OU TE707

OBRIGATORIO 6 45 0 45
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: TE220

OBRIGATORIO 6 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: TE625

OBRIGATORIO 2 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Formula: SF211

OBRIGATORIO 6 45 0 45
Férmula: SF439
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: SF212

OBRIGATORIO 4 60 0 60
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: PO460

OBRIGATORIO 7 60 0 60

Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: AP310

OBRIGATORIO 7 60 0 60
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 4 60 0 60
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.



Equivaléncias:

Ementa:

Né&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

TE670 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA  gRIGATORIO 3 75 0 75

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: TE611

TE691 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA  pRIGATORIO 5 45 0 45

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE671 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA |

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE692 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA I

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE697 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DE ARTES

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE693 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DE CIENCIAS

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE674 - FUNDAMENTOS DO ENSINO DE HISTORIA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF436 - FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DA EDUCACAO

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:

Férmula: TE670
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: TE612

OBRIGATORIO 3 75 0 75
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: TE613

OBRIGATORIO 5 45 0 45
Férmula: TE671
Né&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: TE614

OBRIGATORIO 6 60 0 60
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 5 60 0 60
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Foérmula: TE620

OBRIGATORIO 4 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: TE615

OBRIGATORIO 1 60 0 60
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.



Equivaléncias:
Ementa:
SF442 - HISTORIA DA EDUCAGCAO NO BRASIL
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:
SF438 - HISTORIA GERAL DA EDUCACAO
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:
AP477 - METODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:
SF433 - MOVIMENTOS SOCIAIS E PRATICAS PEDAGOGICAS
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:
APA476 - ORGANIZAGCAO ESCOLAR BRASILEIRA
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:

AP486 - PLANEJAMENTO E FINANCIAMENTO DA EDUCACAO
ESCOLAR NO BRASIL

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

AP485 - POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:

SF437 - PPP1 - PROCESSOS FORMATIVOS EM ESPAGOS NAO
ESCOLARES

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:

Formula: SF220

OBRIGATORIO 7 60 0 60

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Férmula: SF236
OBRIGATORIO 2 60 0 60

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: SF230
OBRIGATORIO 2 60 0 60

Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

Né&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: AP440
OBRIGATORIO 1 60 0 60

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 1 60 0 60

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 9 60 0 60

Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Férmula: AP455
OBRIGATORIO 9 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: AP437

OBRIGATORIO 2 30 30 60

Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.



Equivaléncias:

Ementa:

AP478 - PPP2 - GESTAO EDUCACIONAL E ESCOLAR

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE672 - PPP3 - PRATICAS CURRICULARES NA ESCOLA E NA
SALA DE AULA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE690 - PPP4 - ESTAGIO NO ENSINO FUNDAMENTAL A

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE695 - PPP5 - ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO
FUNDAMENTAL B

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

AP482 - PPP8 - ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO
EDUCACIONAL

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

PO489 - PROCESSOS INTERATIVOS NO ESPACO ESCOLAR

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

PO474 - PSICOLOGIA DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

Pré-Requisitos:

Co-Requisitos:

Formula: PO208

OBRIGATORIO 3 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: IN363

OBRIGATORIO 4 30 30 60

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: IN364

OBRIGATORIO 5 30 60 90
Foérmula: TE670 E TE671 E TE673 E TE674
Né&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 6 30 60 90

Férmula: TE691 E TE692 E TE693
Né&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 8 30 30 60

Férmula: AP476 E AP478 E AP480 E SF433
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 8 30 30 60
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: PO411

OBRIGATORIO 2 60 0 60
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Formula: PO209

IN706 - SEMINARIO INVESTIGAGAO DA PRATICA PEDAGOGICA oRRIGATORIO 9 15 0 15
E DA PRATICA DOCENTE

Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.



Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE689 - SEMINARIO ESCOLA CURRICULO E DOCENCIA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

IN705 - SEMINARIO ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA E DA
PRATICA DOCENTE

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE703 - SEMINARIO DOCENCIA E EDUCACAO INFANTIL E
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE694 - SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL A

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE698 - SEMINARIO DOCENCIA E ENSINO FUNDAMENTAL B

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF434 - SEMINARIO EDUCAGCAO E CULTURA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF440 - SEMINARIO EDUCACAO EM ESPACOS NAO
ESCOLARES

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

AP479 - SEMINARIO GESTAO DA EDUCAGAO E DO ENSINO

Pré-Requisitos:

N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 4 15 0 15
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 10 15 0 15

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 7 15 0 15

Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 5 15 0 15
Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
N&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 6 15 0 15
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 1 15 0 15
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 2 15 0 15

Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 3 15 0 15

Nao existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.



Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

AP484 - SEMINARIO GESTAO E PRATICA PEDAGOGICA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

SF225 - SOCIOLOGIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

TE704 - TEORIA CURRICULAR
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:
Ementa:

SF444 - TEORIAS DA EDUCACAO
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

IN704 - TRABALHO CONCLUSAO DE CURSO I

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

IN703 - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 1

Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:

Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Né&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 8 15 0 15
N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Né&o existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.
OBRIGATORIO 7 60 0 60
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Nao existem Equivaléncias para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 3 45 0 45
Né&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Né&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.

Férmula: TE420

OBRIGATORIO 10 60 0 60
Férmula: SF433 E SF435 E SF441
N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.

Foérmula: SF203

OBRIGATORIO 10 30 0 30
Férmula: IN703
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Férmula: IN367
N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.

OBRIGATORIO 9 30 0 30
Férmula: AP477 E TE690 E TE695
Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Férmula: IN366

Nao existe Ementa para esse Componente Curricular.

PO488 - TRABALHO E EDUCACAO - REALIDADE TENDENCIAS E 0RRIGATORIO 8 60 0 60

DESENVOLVIMENTO HUMANOG60
Pré-Requisitos:
Co-Requisitos:
Requisito Carga Horaria:
Equivaléncias:

Ementa:

Conjunto Optativas

TE699 ou TE700

N&o existem Pré-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.

Nao existe Requisito de Carga Horaria para esse Componente Curricular.
Férmula: PO450

N&o existe Ementa para esse Componente Curricular.



TE699 - PPP6 - ESTAGIO NA EDUCAGAO INFANTIL OPTATIVO 7 30 30 60 3
Pré-Requisitos: Férmula: TE696
Co-Requisitos: N&o existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Requisito Carga Horaria: Néo existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: IN365
Ementa:
TE700 - PPP7 - ESTAGIO NA EDUCAGAO DE JOVENS E OPTATIVO 7 30 30 60 3
ADULTOS
Pré-Requisitos: Férmula: TE705
Co-Requisitos: Nao existem Co-Requisitos para esse Componente Curricular.
Requisito Carga Horaria: N&o existe Requisito de Carga Horéaria para esse Componente Curricular.
Equivaléncias: Férmula: IN365
Ementa:
Estudos de Aprofundamento: Disciplinas complementares eletivas
TE767 - AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS: ENSINOE gl ET)VO 0 45 0 45 3
PESQUISA EM AUTOBIOGRAFIAS
INT0054 - ALFABETIZACAO - LETRAMENTO E ESCOLARIZACAO ELETIVO 0 60 0 60 4
PO498 - ASPECTOS PEDAGOGICOS DA INCLUSAO DE PESSOAS E| gTvo 0 30 30 60 3
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E MOTORA
PO480 - AVALIAGAO INSTITUCIONAL ELETIVO 0 15 30 45 2
TE768 - CINEMA, CURRICULO E EDUCAGAO ELETIVO 0 60 0 60 4
PO481 - CONTEXTOS DO DESENVOLVIMENTO DA ELETIVO 0 60 0 60 4
ADOLESCENCIA E DA JUVENTUDE
AP487 - COORDENAGCAO PEDAGOGICA E TRABALHO DOCENTE ELETIVO 0 60 0 60 4
TE761 - CULTURA VISUAL E ENSINO DE HISTORIA NA ELETIVO 0 60 0 60 4
EDUCAGAOQ BASICA
INT0020 - DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO COMBINATORIO ELETIVO 0 60 0 60 4
SF453 - DESENVOLVIMENTO PESSOAL E FORMAGAO HUMANA  ELETIVO 0 60 0 60 4
TE766 - DIREITOS HUMANOS E EDUCAGAO ELETIVO 0 60 0 60 4
SF445 - ECONOMIA POLITICA DA EDUCAGAO ELETIVO 0 60 0 60 4
SF446 - EDUCAGAO COMPARADA ELETIVO 0 60 0 60 4
SF454 - EDUCACAO E ANTROPOLOGIA FILOSOFICA ELETIVO 0 60 0 60 4
SF447 - EDUCACAO E CIENCIA NO MUNDO ATUAL ELETIVO 0 30 0 30 2
SF455 - EDUCACAO E COMPLEXIDADE ELETIVO 0 60 0 60 4
SF456 - EDUCAGAO E DIVERSIDADE CULTURAL ELETIVO 0 60 0 60 4
SF457 - EDUCACAO E PLURALISMO RELIGIOSO ELETIVO 0 60 0 60 4
TE763 - EDUCAGAO E RELACOES ETNICORRACIAIS NO BRASIL ELETIVO 0 60 0 60 4
P0O482 - EDUCAGAO E TRABALHO - ORIENTACAO ELETIVO 0 60 0 60 4
PROFISSIONAL
INT0062 - EDUCAGAO EM AFRICANIDADE E ELETIVO 0 60 0 60 4
AFRODESCENDENCIAS
CTIEZGDZA N |IEADUCA(;A0 EM DIREITOS HUMANOS E DIVERSIDADE E g ETIVO 0 30 0 30 2
INT0002 - EDUCAGAO LITERARIA NA ESCOLA E NA BIBLIOTECA ELETIVO 0 60 0 60 4
SF459 - EDUCAGAO, COGNIGAO E VALORES HUMANOS ELETIVO 0 60 0 60 4
TE769 - EDUCAGAO, CULTURA E MIDIAS: A EDUCOMUNICAGAO | ETIVO 0 60 0 60 4

NA PRATICA DOCENTE



SF458 - EDUCAGAO, NARRATIVA E AUDIOVISUAL ELETIVO 0
SF460 - EDUCAGAO, TECNOLOGIA E SOCIEDADE ELETIVO 0
TE765 - ENSINO DE ESTATISTICA NOS ANOS INICIAIS ELETIVO 0
SF461 - EPISTEMOLOGIA DA EDUCAGAO ELETIVO 0
AP488 - ESTATISTICA EDUCACIONAL ELETIVO 0
TE701 - EXPRESSAO E MOVIMENTO NA ESCOLA ELETIVO 0
SF462 - FAMILIA, GENERO E EDUCAGAO NA PERSPECTIVA ELETIVO 0
SOCIO-FILOSOFICA
SF471 - FILOSOFIA DIALOGICA E EDUCAGAO ELETIVO 0
SF463 - FORMAGCAO HUMANA E CULTURA BRASILEIRA ELETIVO 0
SF448 - FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCAGAO | ETIvO 0
POPULAR
AP489 - GESTAO EDUCACIONAL EM ESPAGOS NAO ESCOLARES ELETIVO 0
SF464 - HISTORIA DA EDUCAGAO EM PERNAMBUCO ELETIVO 0
SF465 - HISTORIA E EDUCAGAO POPULAR ELETIVO 0
PO483 - INFANCIAS E CONTEXTOS DE DESENVOLVIMENTO ELETIVO 0
TE738 - INTRODUGAO A EDUCAGAO A DISTANCIA ELETIVO 0
PO484 - INTRODUGAO A PSICOLOGIA DA EDUCACAO ELETIVO 0
MATEMATICA
SF466 - JUVENTUDE, TRABALHO E EDUCAGAO ELETIVO 0
INTO063 - LETRAMENTO: PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA ELETIVO 0
ESCOLARES E NAO ESCOLARES
TE706 - METODOLOGIA DA ALFABETIZAGAO ELETIVO 0
PO485 - O ENSINO DO BRAILLE E TECNOLOGIAS ASSOCIADAS ELETIVO 0
INT0056 - PEDAGOGIA PAULO FREIRE ELETIVO 0
SF449 - PENSAMENTO DE PAULO FREIRE ELETIVO 0
SF467 - PENSAMENTO PEDAGOGICO LATINO-AMERICANO ELETIVO 0
AP490 - POLITICAS DE EDUCACAO NAO FORMAL NO BRASIL ELETIVO 0
PO486 - PSICOLOGIA E EDUCAGAO INCLUSIVA ELETIVO 0
PO491 - REALIDADE EDUCACIONAL E OS IMPACTOS NAS ELETIVO 0
INTERAGOES EDUCACIONAIS
Jfﬁgf,. '-&_I?IE:(;URSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE ELETIVO 0
PO487 - SEXUALIDADE E EDUCAGAO ELETIVO 0
TE702 - TECNOLOGIA DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO DA E|ETIVO 0
EDUCAGAO
SF468 - TEORIA E ANALISE DO DISCURSO EM EDUCAGAO ELETIVO 0
SF469 - TEORIAS DA DESCOLARIZAGAO ELETIVO 0
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Estudos Integradores: Estudos independentes e praticas diversificadas

| - ATIVIDADES COMPLEMENTARES INTEGRANTES DO EIXO ENSINO
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ATIVIDADE

C/HORARIA

Participacdo, na condicdo de ouvinte, em Congressos, seminarios e
simp0sios

até 60h

Participacdo, na condicdo de estudante, em Cursos Extracurriculares,
simultaneamente ao Curso de Pedagogia (por. Ex.: Curso de lingua

w A~ b b b s



estrangeira...)

até 60h

Participacdo em atividade de Monitoria em disciplina cadastrada na
PROACAD ou com anuéncia do docente validada pelo Departamento

30h por semestre
(até 120h)

Il - ATIVIDADES COMPLEMENTARES INTEGRANTES DO EIXO PESQUISA

ATIVIDADE

C/HORARIA

Participagdo em projetos de iniciacdo cientifica (PIBIC)

60h a cada
(contar até 120h)

ano.

Apresentacdo de trabalho em eventos cientificos (excetuando-se a

apresentacao em congressos em iniciacao cientifica para aqueles que ja 10h
tiveram carga horéria contabilizada nesta atividade).

Artigo cientifico, efetivamente publicado (ou com aceite final de

publicacdo) em periddico especializado, com comissao editorial 30h

Publicacdo de trabalho completo em evento (congresso, seminario,
simpdsio e similares).

local 15h; nacional e
internacional 20h

Publicacdo de resumo em evento (congresso, seminario, simposio de
iniciacdo cientifica e similares).

local 5h; nacional e
internacional 10h

111 - ATIVIDADES COMPLEMENTARES INTEGRANTES DO EIXO EXTENSAO

ATIVIDADE

C/HORARIA

Ministrar Cursos de extensdo

até 60h

Participar da Equipe executora de Projeto de Extensao registrado, com
ou sem bolsa

60h a cada ano
(contar até 120h)

Participar na organizacao de eventos académicos

até 20h

Participar de atividade de acdo comunitaria, reconhecida pela Pré-
Reitoria de Extensdo, pela Prd-Reitoria de Gestdo de Pessoas,
Coordenagdo Setorial de Extensdo do Centro de Educagdo ou por um
docente do Centro de Educacéo

(até 30 horas)

Cumprir mandato estudantil em érgdos da UFPE: Centro Académico,
Conselhos UFPE, Diretorio Central dos Estudantes, Representacfes do
Curso de Pedagogia

até 15h




BIBLIOGRAFIA

AGUIAR, Mircia Angela ¢ SCHEIBE, Leda. Formagio dos profissionais da educagio -
politicas e tendéncias. Campinas, SP: Cedes, n° 68, 1999.

AGUIAR, Mircia Angela e MELO, Marcia M. de O. Pedagogia e Faculdades de Educagao:
Vicissitudes e Possibilidades da Formagdo Pedagégica e Docente nas IFES.
Educacio&Sociedade, v.26, n.92, p.959-982, Out.2005a.

AGUIAR, Mircia Angela e MELO, Marcia M. de O. Pedagogia e as Diretrizes curriculares do curso de
pedagogia: polémicas e controvérsias. Linhas Criticas. Brasilia - DF: Editora UNB, v.11, n.20,
p-119-138 - Jun, 2005b.

ANFOPE. Associagao Nacional pela formagao dos profissionais da educagao. Politicas Publicas de
Formagio dos Profissionais da Educagido: Desafios para as Instituicoes de Ensino Superior.

Documento Final do XII Encontro Nacional, Brasilia — DF, 2004

ANDRE, Marli ET [AL]. Estado da arte da Formagio de Professores no Brasil. Educacio
&Sociedade, Campinas: v.20, n.68, p.304-309, Dez. 1999.

ANFOPE. Boletim Especial. Documento Final ENCONTRO NACIONAL. X. Brasilia, 2000.

BARROSO, Geraldo. Um novo Curso de Pedagogia: contribuigio para as discussées do Centro
de Educagido da UFPE. Cadernos do Centro de Educacio. Ano 3 n° 7, 10/1999.

BERNSTEIN, Basil. A estrutura do discurso pedagégico. Classe, cddigos, controles. Petrépolis, Rio de
Janeiro: Vozes, 1996.

BRASIL.CNE. Parecer CNE/CP n°5/de 13 de dezembro de 2005.
BRASIL.CNE. Parecer CNE/CP n°3 de 21 de fevereiro de 2006.
BRASIIL.CNE. Resolugao CNE/CP n°1 de 15 de maio de 2006.

BRASIL.CNE. Documento de Consulta do Conselho Nacional da Educagio as Entidades
Académicas e Politicas: Posicionamento conjunto das ANFOPE, FORUMDIR, ANPED, ANPAE,

CEDES, CNTE sobre as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia. 19 de Nov.2001.
BRASIL.CNE. Documento da Comissao dos Especialistas de Ensino de Pedagogia. Brasilia,
06/05/1999.

BRSZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formagao de professores. Sio Paulo: Papirus,

1996.

CARVALHO, Rosangela Tenério. Discursos pela culturalidade no Campo curricular
da Educagao de Jovens e Adultos no Brasil nos anos 1990. Recife: Bagaco, 2004.

CORDEIRO, TELMA S. A competéncia do Professor numa perspectiva democratica: limites e
possibilidades. In: WEBER, S. (Org.). Sociedade & Educagio. Recife, Ed. Universitaria, 199

ESTRELA, Albano. Pedagogia, ciéncia da educagao? Portugal: Porto Editora, 1992.



FREITAS, Helena Costa Lopes. A reforma do Ensino Superior no campo da
Formagao dos profissionais da educagio basica: as politicas educacionais e o
movimento dos educadores.In. Educagiao & Sociedade. Campinas SP: Cedes, 1999.

FORUMDIR. Férum de Diretores de Faculdades/Centros de Educacio das Universidades
Publicas Brasileiras. Minuta de Proposta decorrente de estudos e debates, aprovada
No XVII. Encontro Nacional realizado em Porto Alegre/RS — dezembro de 2003.

LIBANEO. José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Sio Paulo: Cortez,1998.

LIBANEO. José Catlos. Que destino os educadores dario a pedagogia? In: PIMENTA,
Selma Garrido. Pedagogia, ciéncia da educagio? Sio Paulo: Cortez, 1996.

Machado, Nilson José. Epistemologia e Didatica. Sao Paulo, Cortez, 1995.

MELO, Marcia Maria de O. A Pedagogia s6cio-histérica: impasses e perspectivas. Dissertacao de
Mestrado.Universidade Federal de Pernambuco. Recife, 1991.

MELO, Marcia Maria de Oliveira. A pedagogia e o curso de pedagogia: Riscos e possibilidades
epistemoldgicos face ao debate e as novas diretrizes curriculares sobre esse curso. In: SILVA, Aida
Maria Monteiro [ET. AL.]. Novas subjetividades, curricnlo, Docéncia e questies pedagdgicas na perspectiva da
incluséo social. ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (73. 2006,
Recife): Bagaco, 20006, pp.243-276.

MELO, Marcia Maria de Oliveira. A construcio do saber docente: entre a formacio e o trabalho. Tese
de Doutorado. Universidade de Sao Paulo — SP, 2000.

MELO, Marcia Maria de Oliveira. Politica de formagao dos profissionais da educagio e a criagido
de uma nova cultura e pratica pedagogica na universidade. In: ENCONTRO NACIONAL DE
DIDATICA E PRATICA DE ENSINO (12. 2004. Curitiba), CD ROM.

MOREIRA, Antonio Flavio e SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo, Cultura e Sociedade. Sio Paulo:
Cortez, 1994.

Neira, Teéfilo Rodriguez (cord.). La Evaluacién em el aula. Espafia, Ediciones Nobel,
2000.

PACHECO, José Augusto. PACHECO, Jos¢ Augusto. Curriculo: Teoria e Prixis. Porto, Portugal:
Porto editora, 2001.

PIMENTA, Selma Garrido ¢ LIBANEO, José Carlos. Formagao dos Profissionais da Educagao: critica
e perspectivas de mudangas. In: PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia e Pedagogos: caminhos e
perspectivas (org.). Sao Paulo: Cortez Editora, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia, ciéncia da educagao? Sio Paulo: Cortez, 1996.
SACRISTAN, J.Gimeno. O curticulo: wma reflexiio sobre a pritica. Porto Alegre: ARTMED, 1998,

SANTIAGO, Maria Eliete & NETO, José Batista. Formagao de Professores e Pratica Pedagogica.
Recife: Bagaco, 2007



SANTOME, Jiitjo. Torres. Globalizagao e interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

PIMENTA, Selma Gatrido e LIBANEO, José Carlos. Formagao dos Profissionais da Educagao: critica
e perspectivas de mudangcas. In: PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia e Pedagogos: caminhos e
perspectivas (org.). Sao Paulo: Cortez Editora, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia, ciéncia da educagao? Sio Paulo: Cortez, 1996.

ROHR, Ferdinand. A educagao do educador - Reflexdes acerca da identidade

académica do Centro de educagio. Cadernos do Centro de educagao. Ano 3 n°7,
10/1999.

ROHR, Ferdinand. Fundamentos epistemoldgicos da Educacao, da pesquisa em Didatica e
Pratica de Ensino. In. SILVA, Aida Maria Monteiro [ET. AL.]. Educacido formal, processos
formativos: desafios para a inclusio socia. ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E
PRATICA DE ENSINO (73. 2006, Recife): Bagaco, 20006, p. 425- 450.

SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instaveis em educagio. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SANTIAGO, Maria Eliete & NETO, José Batista. A pratica de ensino como eixo
estruturador da formagao docente. ENDIPE, Rio de Janeiro, R.J. 29.05 a 01.06.2000.

SANTIAGO, Maria Eliete & NETO, José Batista. Formagao de Professores e Pratica
Pedagoégica

SILVA, Tomaz Tadeu.. Os novos mapas culturais e o lugar do curticulo numa paisagem pos
moderna. In: TADEU da SILVA;MOREIRA, A.F.(orgs.) Territorios contestados: o curriculo
e 0s novos mapas politicos e culturais. 3.ed.Petropolis: Vozes, 1999, p.184-202.

Souza, Joao Francisco de. Uma Pedagogia da Revolugdo. Sio Paulo, Cortez Autores
Associados, 1987.

SOUZA, Joao Francisco de. A educagio Escolar, nosso fazer maior, desafia o Nosso Saber.

Recife: Bargaco; Nucleo de Ensino, Pesquisa e extensao em Educagao de Jovens e Adultos e em
Educacao Popular da UFPE. NUPEP, 1999.

Souza, Emely A de. Melhoria da qualidade do Ensino no Curso de Pedagogia da UFPE: a
analise de um projeto de formagio do educador. Dissertagio de Mestrado. CE/UFPE, Recife,
2000.

Varjal, Elizabeth et all. Coletivo de Autores. Metodologia do Ensino da Educagio Fisica . Sao
Paulo : Cortez,1992.

Varjal, Maria  Elizabeth Pinto. A Supervisio Educacional e a Questido da
Democratizagiao da Escola. Dissertacio de Mestrado. UFPE, Recife, 1988.

WEBER, S. .Como e onde formar professores: um espago de disputa e confronto. Educag¢io
Sociedade. Campinas, SP: Cedes, n° 70, 2000, p. 129-156.

(Org.). Sociedade e educagio. Alguns aspectos para debate. Recife: Universitaria UFPE, 1993.



Zabala, Antoni. A Pratica Educativa. Como Ensinar. Porto Alegre, Artmed,1998.

ZEICKHNER, Kenneth. M. A formagao reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa Educa,
1993.



