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FORMA LUDICA E OS SEUS IMPACTOS NA APRENDIZAGEM
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Pibidianos

Allana Larissa Silva dos Santos, CAA
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Supervisora
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INTRODUCAO

O presente artigo tem o0 objetivo de evidenciar as especificidades da aprendizagem de
turmas de Ensino Médio da Escola Prof. Elisete Lopes de Lima Pires, situada na cidade
de Caruaru/PE na qual n6s fazemos parte do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia). Tal trabalho foi desenvolvido através de aulas dinamicas de
matematica, com o intuito de assistir os alunos no que diz respeito aos conceitos basicos
e afins da geometria. Segundo Vygotsky (1984) o processo de desenvolvimento da
aprendizagem esta diretamente relacionado ao contexto social em que o aluno esti
inserido. Esta relacdo do sujeito com o meio, tanto socialmente quanto, por vezes,
economicamente chamamos de Etnomatematica.
Um ambiente em que o conteldo e a ludicidade trabalnam em harmonia, auxilia o
individuo no crescimento, além do social, o cognitivo.
A matematica aplicada de forma ludica pode se tornar diversao,
tornando o aprendizado mais prazeroso, quebrando tabus sobre a
matematica; também pode haver maior interacdo entre a turma
com que se esta trabalhando, levando em conta o processo de
aprendizagem e socializa¢do. (MENDES; SILVA, 2011, p.1)
Possibilitando que os estudantes consigam relacionar os assuntos que consideram
macantes, com 0 seu cotidiano, tornando a aprendizagem significativa. Apresentar 0s
contetdos matematicos aos alunos, de forma recreativa, propicia uma aprendizagem
relevante e diferenciada da realidade do ambiente escolar.

METODOLOGIA

De acordo com o cronograma escolar, planejamos nossas atividades com 10 turmas do
Ensino Médio que foram realizadas no Laboratério de Matematica da referida escola. O
planejamento foi dividido em trés partes: Conceitos Basicos da Geometria, Céalculo da
Area das figuras geométricas e Calculo de volume dos solidos geométricos. Aplicamos
um plano de aula para cada ano do Ensino Médio de acordo com o contetdo abordado.
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No primeiro momento das aulas, abordamos 0s conceitos importantes e posteriormente
trazemos alguma atividade ludica para que alunos colocassem em prética o que foi
discutido anteriormente. Nés, alunos do PIBID, desenvolvemos as atividades descritas
durante as aulas de matematica e tentdvamos, de forma ludica, relacionar a matematica
vista em sala com o cotidiano dos alunos, de forma que eles pudessem se sentir menos
pressionados no caminho da aprendizagem e no ambiente da sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A equipe de pibidianos € composta com cinco integrantes e, diante disso, dividimos em
uma dupla e um trio para cada um trabalhar os contetdos com as turmas. Uma equipe
ficou no Laboratério de Matematica e a outra no Laboratdrio de Informética, ambas
trabalhando as mesmas atividades. Os contelldos de geometria eram 0s mesmaos, porém,
abordados de maneiras diferentes de acordo com cada ano. Nas trés primeiras semanas,
dividimos o conteudo em trés partes: Conceitos Basicos da Geometria (Plano de aula 1),
Calculo da Area (Plano de aula 2) e Calculo do Volume (Plano de aula 3). Em cada
semana, trabalhavamos um topico desses com as turmas que eram disponibilizadas pela
escola. Nos 1° anos, a atividade utilizada no Plano de Aula 1, referente aos conceitos
basicos da geometria, foi a preencher um cacga-palavra dos conceitos estudados na sala.
Dividimos cada turma em seis equipes € 0 objetivo era encontrar 0s conceitos e associar
as definicBes apresentadas. Depois fizemos a correcdo coletiva e analisamos o que cada
equipe conseguiu e tiramos as dividas dos alunos.

Figura 1 - Atividade do 1° ano: Caca — | Figura 2 - Atividade do 1° ano: Caca
palavra palavra

Preencha o caga-palavras de acordo com as seguintes Informag Ges:
1. 530 elementos fundamentals da Geometria (3 palavras);

2. Nos paligonos os pontos s3o como os as retas

s30.como as &0 plana € como uma

3.£ olugar ende todas as flguras geométricas podem ser vistas
tridimenslonalmentes;

ER ] : 4. N3o possul dimansdo e forma;

5. Retas que possuern comegn, mas nio possuern fim;

6. fetas quem possuem ponto Iniclal e ponto final;

H[o=|-

7- Os segmentos de retas se unem nos vértices para formar as arestas.

T 1

= daum )
;
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i
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(o
2 9.08 possuem quatrofaces, quatro
s &ngulos e quatro vértices;
E 7 10. 0s sdnc comao:
ot [y

Fonte: Os Autores Fonte: Os Autores

No Plano de aula 2, a atividade realizada foi através do Tangram. Também dividimos em
seis equipes e pedimos para que os alunos 0 montassem e calculassem a area da figura
total, bem como a area de cada peca. Disponibilizamos réguas e papéis para a medigéo e
anotacdes. Logo em seguida, um representante de cada equipe respondeu no quadro uma
area de cada peca e uma, pois sdo sete pecas, respondemos em conjunto.

Figura 3 - Montagem do Tangram e Célculo de Area com pecas do Tangram

A M

Fonte: Os Autores
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No Plano de aula 3, que trabalhamos sobre o Volume dos sélidos geométricos, a
metodologia foi diferente. Com o intuito de compreender os conhecimentos prévios dos
estudantes, comegcamos apresentando problemas-situacdes sobre o conteido e & medida
que fossemos respondendo, os alunos iriam relembrando que sabiam e iam ajudando na
construcdo e na elaboracdo das resolugoes.

No segundo momento, colocamos algumas questdes no quadro e pedimos que alguns
alunos respondessem e explicassem a turma. Nos 2° anos, no Plano de aula 1, levamos
alguns materiais flexiveis, canudos de plastico e borracha e eles montaram as figuras, em
equipes. Em seguida, um de cada grupo explicou as figuras que montaram e mostrou 0s
elementos de cada, bem como sua nomenclatura. No plano de aula 2, seguimos 0 mesmo
método que foi utilizado nos primeiros anos, 0 uso do tangram e o célculo de area das
figuras geométricas. Por fim, no plano de aula 3, a metodologia foi 0 uso das questdes
envolvendo os conceitos de volumes e a demonstracéo de alguns sélidos geométricos e a
resolucdo de problemas com participacao ativa dos alunos.

Materiais para a

Figuradeb- construgétlge figuras geomeétricas

A
Fonte: Autores

Ja nos 3° anos, no plano de aula 1, solicitamos que fizessem parddias com 0s conceitos
da geometria estudados no inicio da aula. Algumas turmas tiveram dificuldade, outras
nem tanto, porém, souberam associar a brincadeira com o estudo da matematica. No plano
de aula 2, seguimos a mesma estratégia, o uso do tangram e a construcdo dos conceitos
de area das figuras.

Figura 6 - Parddias feita pelos alunos

YU Mha manha Pz \ido

Fonte: Autores
Ao perceber uma nova forma de ver a matematica, 0s estudantes conseguiram tirar da
cabeca a ideia de que “aquilo” era dificil, pois se envolviam nas aulas e se sentiam seguros
em suas participagdes nas atividades propostas. Em nossas anélises percebemos que o uso
do espaco do laboratorio de matematica j& foi de muita diferenca para os alunos, visto
gue muitos deles ndo sabiam nem da existéncia dele. Ficou evidente que trabalhar a teoria
junto a prética fez as nossas aulas ficarem mais dindmicas, pois os alunos trabalhavam
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em grupos, o que fazia com que o raciocinio fluisse mais rapido. Segundo Silva (2008),
a dindmica é um dos poderosos instrumentos de mudangas, pois promove a reproducao
do ambiente em que se vive através das relacdes com alunos e professores. Nas aulas
analisadas, houve o engajamento na realizacdo dos desafios propostos de maneira
destemida e interativa para assim atingir os objetivos, além de terem embarcados em um
novo cenario de aprendizagem. Durante as experiéncias vividas no laboratério de
matematica com os alunos, houve alguns relatos de interesse na aprendizagem. Um deles
relatou o seguinte: “Professora, ¢ tdo mais facil entender assim... seria tdo bom se a gente
conseguisse responder certo na prova, como ta sendo aqui”.

Diante disso, percebemos o quao pode ser importante trabalhar a matematica de maneira
em gue o aluno se sinta confortavel para errar e aprender, de modo que a disciplina ndo
se torne um obstéculo para o aluno, mas sim, uma ferramenta de conhecimento. Ele deve
participar ativamente no processo de ensino-aprendizagem e assim, construir, junto ao
professor, estratégias e metodologias que auxiliem na construgdo epistemoldgica e
cognitiva do aluno. E, de acordo com Freire (1996, p.22), o ato de ensinar vai além de
questdo de transferir o conhecimento para o aluno, mas sim, criar meios e possibilidades
para a sua construcdo. Com isso, consideramos o trabalho relevante, pois se necessita de
uma maior interacdo entre professor/aluno/contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber a diferenca do comportamento/interacdo dos alunos quando eles
acham que n&o estdo sendo avaliados, por tornarmos esses momentos de aprendizagem
mais descontraidos, fazendo com que eles se sintam participantes ativos do processo e
possam ter bons resultados a partir das experiéncias vividas. Resultando assim na
aplicabilidade préatica dos assuntos no seu cotidiano. Vale ressaltar que no decorrer das
atividades os estudantes, inicialmente, procuravam manter-se isolados com a intencéo de
aguardar o que poderia acontecer nas aulas, contudo, no decorrer das atividades passavam
de, apenas receptores, para participantes ativos, e isto tornava as aulas dinamizadas.

No mais, deve-se ter a consciéncia que o PIBID é por demais engrandecedor na formacéo
académica daqueles que participam, pois é onde, sem pressdo externa, é possivel por em
pratica um exercicio de ensino-aprendizagem, que bem trabalhado gera resultados
enriquecedores para 0 ambito escolar e académico. Como também abre uma grande porta
para projetos vindouros e assim agregar a cada participante.
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INTRODUCAO

Este estudo tem a finalidade de descrever como o PIBID - Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia auxilia na formacéo inicial do professor, tendo em vista
que este possibilita a inser¢do dos académicos no complexo ambiente escolar e permite
observar como ocorre a dinamica dos saberes docentes que se desenvolvem no ambiente
escolar, procurando dar énfase as relacGes interpessoais entre professores e graduandos,
tendo em vista que o dialogo serve de modelador para a acdo pedagogica. Além disso é
abordada a importancia do exercicio de relacionar os elementos que fazem com que a
teoria e pratica, ainda durante a formacao docente, possam ser adquiridos em conjunto.
A formacdo profissional do professor € discutida hd muito tempo, dado que a partir da
reflexdo desse processo é possivel adquirir novos saberes e metodologias a serem
aplicadas em diferentes campos. Sabendo que a formacao do professor ndo se da apenas
no ambiente universitario, Tardif (2012), em sua obra intitulada Saberes Docentes e
Formacédo Profissional, destaca a existéncia de quatro tipos diferentes de saberes
relacionados a docéncia, entre eles, 0s saberes experienciais, ao qual ocupa uma posi¢édo
de destaque em relacdo aos demais saberes, pois € através da vivéncia da teoria na pratica
que o professor conseguira desenvolver habilidades e seguranga para superar possiveis
impasses que venham a surgir em confronto a Pedagogia.

No que diz respeito ao professor de Matematica, estes saberes, se tornam ainda mais
importantes, tendo em vista que a Crise do Ensino das Ciéncias e Matematica, destacada
nos estudos de Pozo e Crespo (2009), ainda representam uma problematica no ambito
nacional. Ainda de acordo com Tardif (2012) os saberes profissionais dos docentes sdo
construidos por meio de diversas fontes, uma delas é na relagéo e troca de saberes com
outros professores, a partir de dialogos e observacfes da pratica, as interacfes entre 0s
docentes possibilitam uma visdo mais critica acerca da dindmica escolar.

Segundo Donald Schon (1997), se faz necessario o professor desenvolver um papel
reflexivo sobre si mesmo, constantemente refletindo e repensando sobre sua pratica, ou
seja, € um processo continuo de auto avaliacdo acerca de sua acdo pedagogica, o qual,
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fica evidente, que tem inicio ainda durante a formacao académica, visto que essa reflexéo
desenvolve-se atraves de etapas ciclicas.

Portanto, o trabalho se fundamentara atraves de pesquisas acerca da formacdo docente
levando em consideragéo a importancia do PIBID e elementos vivenciados no periodo de
observacao e reflexdo numa escola publica estadual da cidade de Caruaru/PE. O PIBID é
um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
que tem por finalidade estimular a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria da
qualidade da educacdo basica publica brasileira, oferecendo bolsas para que o0s
professores em formacdo (em especial nos primeiros anos de graduacdo) exercam
atividades pedagdgicas em escolas publicas. Para assegurar os resultados educacionais,
0s bolsistas sdo orientados por coordenadores de area — docentes das licenciaturas — e por
supervisores — docentes das escolas publicas onde exercem suas atividades. Para Stanzani
(2012), experiéncias como essa sdo essenciais, visto que apenas o estagio obrigatdrio ndo
é suficiente para desenvolver habilidades e capacidades necessarias a funcao docente.

METODOLOGIA

O presente trabalho desenvolveu-se a partir da observacdo dos elementos vivenciados
com o PIBID numa Escola Publica de Referéncia em Ensino Médio, localizada em
Caruaru-PE, entre Agosto de 2018 e Setembro de 2019, que atualmente conta com 8
integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). As
atividades foram desenvolvidas em etapas especificas, proposta pelo supervisor do PIBID
na escola aos alunos, de modo que seriam seguidas as seguintes etapas:

1- Conversas informais com os professores em efetivo exercicio, nas quais em cada
encontro um professor iria expor suas experiéncias sobre a pratica docente, experiéncias
sobre formacdo e sua visao sobre a pratica docente, também foi possivel observar as
relagBes interpessoais que ocorrem entre todos os funcionarios da escola;

2- Observar os referidos docentes em efetivo exercicio na sala de aula, procurando
evidenciar elementos que pudessem servir de reflexdo para andlise entre a sua prética e
sua formacdo. Tal observacdo seria feita acompanhando o professor em salas de aulas
diferentes e de forma que em cada aula ficassem apenas dois alunos do programa;

3- Foi feita a proposta que cada pibidiano lecionasse duas aulas em turmas de 3° ano,
onde os demais pibidianos assistiriam a aula pontuando os aspectos positivos e negativos
de quem estava ministrando a aula no primeiro contato com a préatica docente.

4- Producdo de um artigo individual voltado para uma temaética livre que esteja
relacionada a vivéncia do programa na escola.

O periodo em questdo desencadeou uma reflexdo acerca do contraste da relagdo teoria-
pratica e sua contribuicdo na formagédo docente. Desse modo, o estudo foi construido
através da discussdo e analise das dinamicas propostos durante o programa, além de
pesquisas voltadas para a formacao do professor atreladas a viséo critica acerca da pratica
docente desde a graduacdo, uma vez que é de fundamental importancia para que o
graduando tenha contato com essa dindmica ainda enquanto académico. Por
consequéncia, houve um aprofundamento a respeito da proposta do PIBID e seu impacto
ocasionado durante o desenvolvimento desse estudo

RESULTADOS E DISCUSSOES
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O PIBID tem uma parcela muito importante para o futuro professor, visto que direciona
o futuro docente para a realidade da educacéo béasica em dmbito nacional. Candau e Lelis
(2012) abordam a implicacéo da relacao teoria-pratica, considerando a visao de unidade,
é vista como um ndcleo articulador na formacéo do professor, dado que s&o considerados
polos que devem ser trabalhados juntos.

Nesse momento, junto ao PIBID, foi possivel que refletissemos mais quanto ao papel que
iremos exercer no exercicio da Pedagogia, ja que o0 programa tem como intuito o
aprendizado a partir da vivéncia direta com os professores da escola, debates, observagdes
das préaticas, metodologias utilizadas, modo de avaliacao e etc.

Vale destacar que Zabalza (2006) aponta que algumas habilidades docentes a serem
desenvolvidas, entre elas Analisar o proprio trabalho e pesquisar e Interessar-se pelo
centro de educacéo e pelo trabalho em equipe. Nesse contexto que vemos a importancia
do professor reflexivo e critico, o que foi bem executado durante as propostas do PIBID
na escola, onde a relagéo interpessoal entre pibidianos no primeiro contato com sala de
aula foi de suma de importancia para a formacéo, visto que é algo necessario para que
ocorra uma reflexdo e autoavaliacdo de nossa pratica, através do feedback entre nos,
pibidianos, e o professor supervisor. O terceiro momento também foi essencial para
despertar o interesse de cada um em produzir ciéncia, visto que durante as aulas
estdvamos com o olhar voltado para algum aspecto que culminard em uma produgdo
individual ao fim do ano.

CONSIDERACOES FINAIS

O PIBID ¢é uma maneira de encarar os primeiros contatos com a docéncia buscando cada
dia um aprendizado novo e uma formacdo mais sélida e rica em experiéncias. Sabe-se
que o processo de formacdo docente resulta em inimeros impactos na educagdo basica
em ambito nacional, desse modo preocupacgdes acerca da discussdo da formacao inicial
do professor vem crescendo nos ultimos anos, uma vez que a mesma encontra-se em uma
realidade onde ha a falta de formacdo pratica do docente e que, além disso, o
conhecimento adquirido nas universidades distingue-se dos vivenciados a partir da
dindmica escolar, portanto, temos que ter a pratica como pontapé inicial para uma
formacdo moldada a partir das necessidades.

Considerando o desenrolar de uma dindmica autocritica com reflexdes acerca da teoria-
pratica e autoavaliacdo, que, se desenvolvidos adequadamente, servirdo como subsidios
para o futuro profissional, proporcionando ferramentas suficientes para que haja um
controle da crise do ensino das ciéncias, principalmente no que diz respeito ao professor
de Matematica, tendo em vista 0 &mbito nacional e sua estrutura, superando a crise do
ensino através da reflexdo e contando com os saberes docentes, habituando o futuro
professor com 0s mesmos.

Essas atividades foram de grande transcendéncia, tendo em vista que despertou em nos
um olhar mais critico e reflexivo. Inferimos, que o distanciamento da préatica por meio da
observacdo, oportuniza uma melhor visualizagdo e, nos permite analisar e interpretar a
atuacdo docente, afim de encontrar caminhos para o aprimoramento da préatica, buscando
construir nossa identidade como profissional. Porém sé através da acdo que o professor
tera a possibilidade de executar e perceber suas capacidades, testando novas
possibilidades, sempre refletindo, afim de potencializar buscando uma docéncia mais
significativa.

Ademais, é importante frisar 0 quanto programas como esse impulsionam a producao de
pesquisas académicas visando atender as atuais emergéncias, desse modo € notdrio que
0s estudos voltados para a formacéao e o papel do professor continuem se desenvolvendo
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para a construcdo de novos projetos como o PIBID e alcancem um numero ainda mais
significativo que o mesmo.
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INTRODUCAO

Muito se trata da alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental,
como se da sua dinamica e quais 0s objetivos a serem alcancados nesse processo que €
continuo. No entanto, pouco investigamos esse processo e seus desafios na perspectiva
dos professores. Assim, o presente estudo se justifica pela necessidade no contexto de
uma reflex&o maior sobre os desafios que emergem nos cotidianos das salas de aula diante
dos desafios dos processos de alfabetizacdo e letramento.

Diante do exposto, tomamos como objetivo geral: Analisar quais os desafios encontrados
no processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, e
como objetivos especificos: i) Identificar os desafios enfrentados pelos professores; e ii)
Reconhecer os instrumentos que podem ser utilizados para o enfrentamento dos referidos
desafios. Em busca de compreender como e quais estratégias podemos utilizar como
futuros educadores para lidar com tais desafios das criangas nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Para compreender a concepcao de alfabetizacdo e letramento aqui assumida, a tomamos
na acepcao de Soares (2009) ao concebé-los como o processo de “ensinar a ler € a escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo gue o individuo se torne,
ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. (SOARES, 2009, p. 47).

A autora € precisa quando aponta que, apesar de se tratar de processos distintos,
compostos de peculiaridades que lhes sdo proprias, a consciéncia em relacdo a
contemporaneidade desta relacdo, hd de se fazer presente no processo desenvolvidos
pelos educadores e vivenciado intensamente pelas criangas. Este processo contribui para
que a crianca desenvolva suas habilidades de forma integrada, correlacionando os
saberes, na perspectiva de um desenvolvimento cognitivo robusto.

A partir do PIBID, pudemos notar que a aula continua sendo um dos principais contextos
da alfabetizacdo e letramento, visto que esses dois processos abrem caminhos e acelera
as aprendizagens, ampliando as interacGes. A partir desta compreensdo este processo
ganha relevancia para além da sala de aula, ou seja, todos os demais espagos e contextos
da escola e para além dela hd de se tornar contextos de alfabetizagcdo e letramento
enquanto pratica social.
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Na escola outros espagos podem ser explorados no que se refere as préaticas de leitura, um
exemplo € a biblioteca, onde a ida a esse ambiente €, por vezes, limitada a realiza¢do de
atividades extraclasse. No entanto, concebemos que esta parceria entre sala de aula,
biblioteca e o projeto da escola, com vistas a formacgdo do leitor, potencializaria nas
criancas a constitui¢do do sujeito leitor.

METODOLOGIA

Utilizamos como instrumentos de pesquisa a observacdo participante, partindo do
principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interagdo com o fendmeno a ser
estudado (ANDRE, 1995). Além da observacdo, nossa pesquisa contou com o registro
em diario de campo dos fatos observados e das conversas informais com os participantes,
além de nossa participacdo direta nas atividades desenvolvidas pela professora, e das
nossas préprias atividades realizadas de forma ladica com o intuito de auxiliar no
processo de alfabetizacao e letramento das criancas.

A observacdo nos permitiu 0 acesso aos fenémenos do cotidiano escolar, mas foi a partir
das atividades realizadas, que conseguimos uma maior aproximagdo com as criancas,
podendo identificar os desafios que emergiam no processo de alfabetizacdo e letramento.
A pesquisa teve como campo uma escola publica municipal, localizada no bairro Sao
Francisco, no municipio de Caruaru. Esta foi a primeira escola fundada no perimetro
urbano da cidade. Conta atualmente com 32 salas de aula, apos uma reforma realizada no
ano de 2017, sendo dividida em uma sede ¢ um anexo. As intervencoes e atividades foram
realizadas nessa instituicdo no periodo de margo a outubro de 2019.

Tomamos como participantes da pesquisa, duas turmas do 1° ano do ensino fundamental,
denominadas como sala A e sala B, e uma turma do 4° ano que a nomeamos como sala
C, todas com funcionamento no turno vespertino. Na sala A, foram contabilizados 26
alunos, sendo 12 meninos e 14 meninas. Ao inicio das atividades apenas 26% dos alunos
eram alfabetizados, atualmente, esse niUmero chega a 46%. Na sala B sdo 27 alunos,
sendo composta por 10 meninas e 17 meninos. Em relagdo a alfabetizagéo e letramento,
a turma se encontrava no comec¢o com 15% de alunos alfabetizados, e atualmente conta
com 40%. E na sala C sdo 35 alunos, sendo 14 meninas e 21 meninos. A turma
inicialmente 91% dos alunos se encontravam na fase alfabética, atualmente esse numero
chega a 93%.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em confronto com os desafios encontrados no cotidiano das trés salas de aula, pudemos
além de observar, criar estratégias como atividades e jogos para trabalhar com os alunos
e auxiliar os professores no processo de alfabetizacdo e letramento. Iniciamos as
atividades a partir do diagnostico realizado, com o qual podemos identificar onde se
encontrava cada aluno, em relacdo ao processo de alfabetizacdo e letramento. A partir de
entdo, levantamos em cada uma das salas seus desafios. Tanto na sala A como na sala B
destacamos a questdo de que alguns alunos possuem dificuldade na formacdao de silabas,
a que eles identificam as letras, mas ndo conseguem fazer a juncdo. Outro desafio, séo
aqueles que ndo conseguem identificar as letras do alfabeto. O tempo pedagdgico também
se caracteriza como um desafio no processo de alfabetizacdo e letramento devido aos
diferentes niveis de aprendizagem. Na sala C destacamos que por se tratar do segundo
ciclo de alfabetizacdo supde-se que os alunos deveriam estar alfabetizados, entretanto ha
um afunilamento do conteudo em funcdo da demanda de avaliagdes externas, o que leva
os professores a trabalhar conteddos que atendam esses avaliadores, deixando a minoria
ndo alfabetizada em segundo plano.
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A partir dos desafios identificados iniciamos a intervencdo, e uma das atividades
desenvolvidas na sala A, consistiu na criacdo de um Caca-palavras com tampinhas de
garrafas pet, todas verdes para ndo desviar a atencéo dos alunos, e essas foram coladas
em um emborrachado preto, em cada uma continha uma silaba que juntando poderiam
formar palavras. Essa atividade vem como um apoio para 0s mesmos, além do caca-
palavras grande que ficou em exposicao, foi entregue para cada grupo um menor para que
eles pudessem ter acesso melhor as silabas.

Na sala B, uma das atividades realizadas foi um jogo, chamado Trilha das Palavras, esse
jogo continha um tabuleiro com 23 figuras em ordem alfabética e 23 envelopes com 3
palavras em cada, as 3 palavras apresentavam a mesma inicial (em uma das trés o nome
era correspondente a uma das figuras da trilha), cada envelope estava marcado com a letra
inicial das palavras. Essa atividade trabalhava o reconhecimento das letras do alfabeto e
sua ordem, além de perceber os sons das letras e que as palavras sdo iniciadas por elas,
compreendendo que palavras diferentes compartilham certas letras e também o
desenvolvimento da leitura de palavras.

Na sala C em que os alunos ja estdo num nivel mais avangado, foi trabalhado o incentivo
a leitura e escrita, focando na interpretacdo de textos. Foram utilizados livros infantis para
leitura e jogos que incentivaram os alunos a essa pratica.

A partir das experiéncias em sala de aula, tivemos como resultado alunos mais
participativos, que se mostraram dispostos e receptivos para realizarem as atividades.
Também no quesito do desenvolvimento das habilidades no processo de alfabetizacéo e
letramento, pudemos perceber uma melhora apds a execucdo do que foi proposto. A
evolucdo dos alunos tornou as atividades Unicas e satisfatdrias para aqueles que aplicaram
e para os participantes.

Fizemos aqui o recorte de 3 atividades do conjunto de acOes desenvolvidas nas trés
turmas, 2 do primeiro ano e 1 do quarto ano, trazendo uma demonstracao de como 0s
desafios diante dos processos de alfabetizacdo e letramento foram enfrentados nos
diferentes grupos, a partir de suas necessidades expressas nos desafios apresentados
inicialmente. Salientamos ainda a importancia do incentivo da leitura e escrita no 4 ano
do ensino fundamental, e que tal, € um processo complexo e que deve ser trabalhado
desde os primeiros contatos das criangas com a alfabetizacdo. Reconhecemos assim que
0s instrumentos como jogos, materiais manipulaveis e brincadeiras que utilizamos nas
atividades auxiliaram no enfrentamento dos desafios referidos acima.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), foi
possivel perceber alguns desafios que se apresentam como obstaculos para a efetivacao
do processo de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais, tais como questdes fisicas,
estruturais, pedagogicas e sociais. Diante destes desafios criamos estratégias como forma
de enfrentamento, foram realizadas atividades ludicas nas trés salas de aula, que nos
possibilitaram um maior contato com as dinamicas e fendmenos que ocorriam no
cotidiano da escola. A experiéncia contribuiu com a formacéao dos pibidianos, no entanto,
concebemos que nossa maior contribui¢do tenha sido, sem davida, para com os alunos,
que puderam participar ampliando seus conhecimentos.

Concluimos assim nossa experiéncia, enxergando agora o cotidiano escolar como um
local totalmente diferente do que imaginavamos, que recorrentemente acontece
imprevistos e a profissional professora, assumindo a postura de educadora, fara suas
intervencdes, de modo a contribuir com a formacao das criancas e ndo comprometer o
processo de alfabetizagdo e letramento de cada uma e do coletivo da sala. Portanto, é
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preciso como futuros educadores estarmos atentos aos desafios que emergirem da
profissdo e como poderdo ser revertidos.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli E. D. A. de. Etnografia da Pratica Escolar. Campinas, SP: Papirus,
1995.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

35



M SOCIALIZAQAO

y O

¥
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INTRODUCAO

A atividade descrita foi pensada para que no segundo semestre de 2019 os alunos
participassem da semana de ciéncias e tecnologia e uma exposicdo com esses jogos
produzidos fosse posta por eles, além de também mostrar para os discentes que é possivel
estudar quimica de forma prazerosa. Em cima disso, esse trabalho tem como objetivo
apresentar um levantamento de alguns jogos didaticos que foram produzidos pelos alunos,
a fim de discutir como o projeto pensado auxilia no desenvolvimento dos alunos em
termos de: criatividade, trabalho em equipe e dominio do contetido quimico.

Uma vez que segundo Cunha (2012), com o jogo didatico é possivel provocar nos
estudantes aprendizagem de contetidos e também motivacdo, pois a ideia de diversao que
ele pode oferecer esta atrelada. Ele auxilia na socializagdo em grupo, e consequentemente
em seus rendimentos e afetividade para com 0s outros. Logo, o ensino e aprendizagem
por meio da utilizag&o de jogos se torna uma alternativa rica em termos de bons resultados
com relacdo a participacdo efetiva e autbnoma do discente no seu proprio processo de
aprendizagem.

De acordo com Soares (2016), é muito dificil encontrar uma defini¢do para o que seria
um jogo, no entanto, é possivel temos um vislumbre do que seria jogo analisando e
identificamos algumas caracteristicas que compde a constituicdo de um. O jogo pode ser
descrito como uma atividade ndo séria, livre, voluntaria, que apresenta regras, incerteza,
néo literal, e prazerosa ou desprazerosa, pois tem uma finalidade e se tratando de um jogo
didatico de forma mais especifica, ele deve apresentar ainda o carater ludico associado ao
educativo (CAILLOIS, 1990; HUIZINGA, 2000; KISHIMOTO, 2009; GARCEZ, 2014
apud SOARES, 2016).

Dessa forma, temos que na utilizacdo e producdo de um jogo didatico € necessario que
essas caracteristicas estejam sendo levadas em consideracdo para que bons resultados
sejam possiveis por meio deles.

METODOLOGIA
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A atividade aconteceu no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), no Campus de
Caruaru, durante o 1° semestre do ano de 2019 com os alunos de Quimica | dos cursos
integrados de seguranca do trabalho, edificacfes e mecatronica.

De inicio, os residentes conversaram com o0s estudantes a respeito da semana de ciéncias
e tecnologia que aconteceria no segundo semestre e sobre o projeto pensado para ser
apresentado por eles (a produgéo dos jogos). Em cima disso, ficou definido com as turmas
quantidades de grupos e as datas para entrega dos jogos, que deveria ser no fim do
semestre, além disso, foi definido também que eles poderiam elaborar o jogo com o0s
conteudos que eles preferissem de Quimica vistos durante o primeiro semestre.

As orientacBes quanto as producdes dos jogos didaticos aconteceram via whatsapp e
durante os encontros na escola-campo nas monitorias, como também em sala de aula.
Durante as monitorias também foram apresentados jogos didaticos como forma de
demonstracdo de jogos e dos mecanismos que compde o material, como por exemplo, as
regras.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os materiais apresentados aqui foram analisados com base nas caracteristicas formais que
eles apresentam em sua constituicdo. Para tal, analisou-se jogo por jogo produzido pelos
alunos levando sempre em consideracdo a presenca de caracteristicas como: regras,
funcdes ludicas, fungdes educativas e caracteristica de incerteza.

Foram analisados 08 jogos didaticos, e dentre eles apresentamos alguns nomeados:
Roda-a-Roda Periddica, Corrida do Conhecimento e POQUI.

1-Roda-a-Roda Periddica

O jogo Roda-a-Roda Periodica, foi produzido por um grupo de alunos da turma de
Mecatronica Il do Instituto Federal de Pernambuco — IFPE, com a intencdo de
contextualizar os conteudos trabalhados em sala de aula durante a segunda unidade da
disciplina de Quimica I. O jogo produzido tem como objetivo incentivar o aprendizado
dos alunos de uma forma descontraida e continua. O mesmo envolve contetdos
relacionados as propriedades periddicas e utiliza-se de trés alunos para iniciar uma
partida. Os alunos participantes possuem o direito de jogar cinco rodadas.

O jogo se desenvolve da seguinte maneira:

e Um dos jogadores roda a roleta dando inicio a primeira rodada do jogo;

e Dependendo do numero que a roleta indicar, o jogador precisa retirar uma carta e
responder a uma pergunta correspondente ao numero mostrado na roleta;

e Ap0s o primeiro jogador responder a pergunta, dar-se a vez ao préximo jogador e
assim sucessivamente até que os trés jogadores joguem durante a rodada;

e Cada jogador tem o direito de rodar a roleta uma vez por rodada e jogar cinco
rodadas durante o jogo;

e A cada resposta correta, se ganha quatro pontos, a cada resposta errada, perde-se
dois pontos;

e (Ganha o jogo quem obter maior pontuacdo apds as cinco rodadas do jogo.

O jogo apresentado na figura 1, elaborado pelos alunos, buscou mostrar que ensinar de

forma descontraida é mais eficiente em determinados momentos que os métodos
tradicionais de ensino no que diz respeito a aprendizagem de conteudos na sala de aula.
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Figura 1 - Jogo

Roda-a-Roda Periodica.

e ) »
s i)

Fonte: s autoras (2019).

2- Corrida do Conhecimento

O jogo Corrida do Conhecimento (figura 2) envolve assuntos de distribuicdo eletronica,
ligacdo covalente e idnica, e propriedades da tabela periddica. O objetivo é chegar ao final
do tabuleiro primeiro do que o seu oponente podendo optar pelo caminho alternativo para
tentar chegar mais rapido. O caminho alternativo havera perguntas com um nivel maior
durante a trajetoria do jogador e o caminho normal tera perguntas variadas.

A trajetdria no tabuleiro acontece através de carrinhos coloridos, sendo que cada cor
corresponde a um oponente, para auxiliar com as perguntas e como 0 maior objetivo do
recurso didatico é a aprendizagem, pode-se consultar tabelas as quais possuem
informacdes em relagdo as variagcdes das propriedades dos elementos da tabela periddica.
Dentre as tabelas temos a propria tabela periodica, sendo uma contendo a variacdo da
energia de ionizagdo, outra com variagcdo de raio atdmico e outra com variagdo de
eletronegatividade. As cartas sdo separadas por cores e variam de funcdes, estando
presentes, tanto cartas que auxiliam o oponente em relacdo a vantagens, como pode
atrapalhar a quem a retirar.

ento.

Figura 2 - Jogo Corrida do Conhecim

Fonte: as autoras (2019).

3- POQUI

E um jogo de cartas com inspiragdo no baralho, no qual os naipes sdo trocados pelos
blocos da tabela periddica. O jogo (figura 3) consiste em dez rodadas estabelecidas, no
qual cada participante inicia com cinco cartas, sendo colocada uma carta por cada
participante na rodada realizada, e essa deve atender o critério estabelecido pela rodada
que esta acontecendo. Caso o0 participante esteja com a carta que atende a jogada em
questdo, ele vence a rodada e tem direito de tirar mais uma carta do baralho. Em caso de
desempate os participantes restantes entram numa espécie de Zona da Morte, 0 que deixa
0 jogo eletrizante, ja que as Unicas cartas que poderdo ser utilizadas serdo as ja adquiridas.
O jogo foi desenvolvido com o intuito de auxiliar na aprendizagem do conteudo:
Propriedades Periddicas, a fim de exercitar o que se aprendeu em sala de maneira ludica
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com os colegas e amigos. Sendo observado durante as partidas que atende para o
proposito ao qual foi desenvolvido, pois é necessario fazer uso do que se aprendeu para
vencer na partida, sendo utilizada a tabela periddica para consulta.

Flura 3- Joo POQUI

Fonte: os autores (2019)

Levando em consideragédo todos os jogos analisados e os citados aqui nesse trabalho, foi
possivel observar algumas caracteristicas necessarias para que um jogo seja educativo e
significativo no processo de ensino e aprendizagem. No entanto, busca-se futuramente
realizar aplicacbes para que os alguns ajustes sejam realizados em questdo de
jogabilidade.

Identifica-se que os discentes dominaram bem os contetudos explorados nos jogos, o que
nos remete a ideia de que a aprendizagem de conceitos foi efetivada, demostrando o éxito
da atividade de producdo de jogos didaticos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao utilizar como estratégia de ensino a producdo de jogos educativos por parte do aluno
promove-se a criatividade do mesmo, desenvolvendo suas habilidades cognitivas e
motoras, auxiliando também no aumento do convivio social e promovendo o trabalho
colaborativo. Tornando assim, o processo de ensino e aprendizagem satisfatério tanto
para o professor quanto para os seus discentes.

Com base na experiéncia relatada nesse trabalho, pode-se enfatizar que ela trouxe uma
visdo de que ao propor atividades nas quais os discentes precisam de um maior
protagonismo, é enriquecedor para eles em diversos aspectos tanto da esfera cognitiva
como também social, no que diz respeito ao relacionamento deles com eles mesmos em
sala de aula. Desenvolvendo também uma maior autonomia do discente, tornando o
mesmo centro do seu processo de aprendizagem.

REFERENCIAS
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INTRODUCAO

Durante a 742 Reunido Plenaria, a Assembleia Geral das Na¢des Unidas declarou o ano
de 2019 como o Ano Internacional da Tabela Periddica dos Elementos Quimicos
(UNESCO, 2017). O evento reporta-se a comemoracdes ao redor do mundo, e vem sendo
tratado como um periodo de reflexdo sobre os diversos aspectos que remontam a criagao
da Tabela Periddica e seus contribuintes.

De forma indubitavel, a Tabela Periddica se constitui como uma ferramenta de extrema
importancia para quem estuda quimica, seu desenvolvimento é considerado um dos
marcos mais significativos da Ciéncia, apresentando implicacdes em diferentes ambitos
como na Fisica, Biologia e Astronomia, e como recurso a dispor de cientistas, € possivel,
por meio da mesma, prever caracteristicas e propriedades da matéria na Terra e no
Universo (LEITE, 2019). Quanto a sua criacdo, a Tabela Periddica advém da necessidade
de ordenamento dos elementos quimicos que haviam sido descobertos, baseando-se em
suas caracteristicas e propriedades estudadas (BONIS, 2009).

De forma geral, o contexto de criacdo da Tabela Periddica adere-se ao entendimento de
como os elementos quimicos foram descobertos, o que possibilitou a Quimica suas
primeiras vertentes de estudo e desenvolvimento como Ciéncia. Em consonancia a esse
desenvolvimento, durante a historia, destacam-se as contribuicdes de filésofos gregos,
como Empédocles e Aristoteles na compreensdo da composicdo da matéria atraves dos
quatros elementos fundamentais (agua, terra, fogo e ar) e as primeiras caracteristicas do
que viriam a ser as substancias (SILVA, 2017). Na Idade Média as ideias gregas passaram
a se misturar com o conhecimento de outros povos, como o mistico e religioso,
concernindo a tal periodo o desenvolvimento da alquimia, porém é no fim da Idade Média
gue a Quimica passa a apresentar tratamentos mais cientificos com técnicas e processos
de descobertas de substancias quimicas (SILVA, 2017).

E a partir de 1700 que os cientistas comecaram a desenvolver procedimentos cada vez
mais sistémicos para analises e desenvolvimento da quimica como Ciéncia, bem como
inicia-se o processo de classificagdo das substancias encontradas. O quimico Lavoisier no
periodo de 1789 inicia o tratamento das substancias a partir de classificagfes; Wolfgang
agrupa os elementos quimicos a partir de uma triade baseada em seus pesos atdbmicos;
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Chancourtois desenvolve um cilindro posicionando os elementos quimicos encontrados
na época em forma de espiral; chegando as contribuicdes de Medeleev no século XVIII
no ordenamento das propriedades dos elementos quimicos baseado em seus pesos
atomicos e previsdo de propriedades de elementos (FERNANDES, 2011).

Trazendo para o contexto do ensino de Quimica, muitas possibilidades podem ser
experimentadas em abordagens envolvendo a Tabela Periddica, como o estudo do atomo
e sua ligacdo com os modelos atdmicos (CESAR; REIS; ALIANE, 2015). Porém, 0 modo
como a Tabela Periddica é explorada se perfaz na aversao que os estudantes expdem nos
contextos de aula, j& que muitas vezes sua potencialidade de anélise é ignorada (BONIS,
2009), do mesmo modo que o seu contexto de criacdo e relagdo com o mundo. Destaca-
se que, nas abordagens de ensino, quanto as propriedades dos elementos quimicos,
geralmente opta-se por favorecer a memorizagdo de setas que corresponderiam as
variacOes de tais propriedades em detrimento dos motivos das variagdes no grupo e
periodo (FERNANDES, 2011), da mesma forma que o contexto histérico ndo é
explorado, 0 que encarga o estudante de apenas memorizar informacfes da Tabela
(CESAR; REIS; ALIANE, 2015).

Destaca-se neste trabalho a possibilidade de utilizacdo do recurso da histéria em
quadrinhos (HQ) por meio das tiras comicas, no desenvolvimento de caracteristicas dos
elementos quimica da Tabela Periddica, como destacam Cunha e Vasconcelos (2017), tal
recurso se caracteriza como um ambiente de atividade prazerosa, na medida em que 0s
estudantes se utilizam da criatividade enquanto pesquisam sobre os temas. Assim sendo,
o trabalho tem por premissa contemplar o desenvolvimento histérico da criacdo da Tabela
Periddica num contexto de sala de aula e criagdo de tiras cOmicas pelos estudantes de uma
turma do 2° ano do Ensino Médio, da Escola Estadual Prof. Elisete Lopes de Lima Pires
situada em Caruaru-PE, contribuindo na compreensao de como a ciéncia se desenvolveu
e de caracteristicas de elementos quimicos por meio das tiras.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico da proposta se classifica com viés investigativo qualitativo,
devido ao carater descritivo, indutivo e significativo dos dados obtidos, tal perspectiva de
analise configura-se, assim, em trazer significados para os resultados evidenciados
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), se desenvolveu em trés momentos de aula, cada um com
50 minutos, dentro de uma turma do 2° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Prof.
Elisete Lopes de Lima Pires, localizada na cidade de Caruaru-PE. O primeiro momento
foi dedicado a exploracdo do contexto historico da Tabela Periodica, através da
apresentacdo e discussdo dos diferentes momentos de sua construgcdo. O segundo
momento se deu com a evidenciacdo das tiras comicas como recurso de construcdo de
saberes e andlise dialogica, foram evidenciadas suas caracteristicas de criacdo e exemplos
na quimica, no final desse momento foi requerido aos estudantes a criagdo de uma tirinha
com a escolha de apenas um elemento quimico da Tabela Periddica. No terceiro momento
se deu a apresentagdo das tirinhas produzidas pelos estudantes, partindo-se da
evidenciacdo do elemento escolhido e caracteristica explorada. Ao todo, foram
produzidas 19 tirinhas, por 19 discentes da turma, no contexto do trabalho séo
apresentadas 2 tirinhas, as mesmas puderam ser analisadas a partir da estrutura da tirinha,
ludicidade e relacdo da Quimica com o cotidiano (CUNHA; VASCONCELOS, 2017).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para analise das tirinhas produzidas no contexto metodoldgico descrito, levou-se em
consideracdo os processos de analise discorridos por Cunha e Vasconcelos (2017) na
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producdo de tirinhas. Na tira comica, presente na Figura 1, percebe-se que o estudante
atribui a tirinha o uso de 3 quadros, fazendo aluséo a caracteristica alotropica do carbono
num contexto de surpresa entre um casal durante uma conversa. O efeito comico € trazido
nos quadros 2 e 3, quando a mulher explica as caracteristicas alotropicas do carbono na
evidenciacdo do diamante e o pensamento do homem no final.

Figura 1 — Tira cbmica produzida explorando o elemento quimico carbono

Outra tirinha produzida destacada neste trabalho pode ser observada na Figura 2, em que
0 estudante se preocupa em evidenciar o elemento quimico aluminio, hum contexto de
uma tirinha de 4 quadros, através de uma perspectiva ludica por meio da presenca de um
ser inanimado.

Figura 2 — Tira cdmica produzida explorando o elemento quimico aluminio

Fonte: Os Autores
O carater comico da tirinha leva em consideracdo o ambiente de tristeza demonstrado
pelo personagem de aluminio criado, e sua conclusao de que nem todos 0s metais seriam
apenas de ferro. A caracteristica quimica do elemento escolhido se deu pela propriedade
metalica do aluminio.
CONSIDERACOES FINAIS

A respeito do procedimento metodoldgico, foi possivel explorar o desenvolvimento
historico da Tabela Periddica, trazendo aspectos que contemplaram seu desenvolvimento
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até os dias atuais, como 0s passos desenvolvidos pelos cientistas. No tocante ao
desenvolvimento da atividade pelos estudantes, evidencia-se que boa parte das producdes
atenderam aos requisitos solicitados e puderam ser enquadradas quanto ao género tira
cOmica, enquanto que outras apresentaram erros conceituais, ndo trouxeram relagdo com
a quimica dos elementos e destacaram substancias quimicas compostas ao invés de
elementos quimicos, o que podera ser explorado em trabalhos futuros. Como perspectiva
da experiéncia para formacdo docente, € possivel destacar que novas metodologias
necessitam ser inseridas levando-se em consideracdo o melhor desenvolvimento dos
temas e conteddos no ensino, podendo correlacionar temas como, por exemplo, a Tabela
Periddica e seu contexto historico.

REFERENCIAS

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacao qualitativa em educacéo. Porto
Editora, 1994.

BONIS, V. Tabela periodica: uma abordagem interpretativa. Monografia apresentada
ao Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto de Quimica da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do grau de
Licenciado em Quimica, 2009.

CESAR, E. T.; REIS, R. C.; ALIANE, C. S. M. Tabela periddica interativa. Quimica
Nova na Escola, v. 37, n. 3, p. 280-286, 2015.

CUNHA, J. O. S.; VASCONCELOS, F. C. G. C. As Tiras CoOmicas como recurso
motivador para o desenvolvimento da autonomia de discentes de um Curso de
Licenciatura em Quimica. In: Anais...XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo
em Ciéncias — X1 ENPEC Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis-SC,
2017.

FERNANDES, M. A. M. A abordagem da tabela periddica na formac&o inicial de
professores de quimica. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Estadual Paulista.
Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2011.

LEITE, B. S. O ano internacional da tabela periddica e o ensino de quimica: das cartas
ao digital. Quimica Nova, v. 42, n. 6, p. 702-710, 2019.

SILVA, J. R. R. T. Substancia quimica: a histéria de um devir. 1 ed. Curitiba: Appris,
2017.

UNESCO. 2019 — Ano internacional da tabela periodica dos elementos quimicos.
2017. Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/prizes-
and-celebrations/2019-international-year-of-the-periodic-table-of-chemical-elements/>.
Acesso em 10 de outubro de 2019.

43


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/prizes-and-celebrations/2019-international-year-of-the-periodic-table-of-chemical-elements/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/prizes-and-celebrations/2019-international-year-of-the-periodic-table-of-chemical-elements/

' SOCIALIZACAO

A _ ’ a i
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INTRODUCAO

O presente estudo trata da experiéncia vivenciada por dois bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, no Centro Académico do Agreste — CAA,
que experenciaram a aproximacéo do trabalho docente no contexto de uma escola em
Caruaru — PE, em turmas do 4° e 5° ano do ensino fundamental anos iniciais.

Tomamos por objetivo geral analisar a pratica docente a partir das acdes de alfabetizacao
e letramento vivenciadas nessas turmas. Este se desdobra nos objetivos especificos de: i)
planejar intervengdes que auxiliem o professor no processo de ensino, a partir das
necessidades da turma; e ii) analisar 0s avancos que essas intervencfes propiciam na
aprendizagem dos alunos.

Tem-se, portanto, como tematicas de estudo a pratica docente e alfabetizacao/letramento.
Assumimos o conceito de pratica docente na acep¢do Melo (2014) que a concebe como
aquela referente ao fazer do professor, distanciando-se do termo pratica educativa e
pratica pedagdgica, ainda que a pratica docente esteja articulada as outras duas ou seja,
ainda que inseridos no contexto amplo da realidade escolar, onde hda uma pratica
pedagogica pensada para o coletivo € na sala de aula, na acdo do professor que a préatica
docente se revela.

No que se refere a alfabetizacdo e letramento, nos referenciamos em Soares (2007) que
concebe Alfabetizacdo, etimologicamente, como levar & aquisicdo do alfabeto, ou seja,
ensinar a ler e a escrever e o Letramento significa a relagcdo das pessoas com a cultura
escrita, concebendo-a enquanto pratica social.

METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa é qualitativa com foco na pesquisacgdo, visto que estamos no
ambiente escolar como pibidianos, cumprindo com os propoésitos do Programa.
Inicialmente realizacdo o estudo do perfil do 4° e 5° anos com os quais trabalhamos. A
partir deste perfil, elaboracdo em comum acordo com a professora nosso plano de agéo,
0 que nos permitiu ir avaliando os impactos que as intervengdes foram desencadeando.
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Entendemos que a pesquisacdo se adequa a esse trabalho pois, como posto por André
(1995), ela envolve um plano de acdo, que € baseado em objetivos, no acompanhamento
e controle dessa acdo planejada e no relato desse processo, estando assim relacionada
também com a intervencdo.

Nesse sentido, a compreendemos como o tipo de pesquisa mais apropriado a adotarmos
de forma a nos aproximar e atuar no campo, tanto na escola como na sala de aula. Os
registros foram realizados e 2 diarios de campo, sendo 1 para o 4° ano e outro para 0 5°
ano.

RELATO DE EXPERIENCIA

O trabalho do pibidiano no 4° ano, esteve frequentemente voltado para auxiliar os alunos
que estavam mais distantes do nivel de leitura e escrita esperado para o ano de
escolaridade em que se encontravam. Sempre que possivel levando-os a biblioteca da
escola para a realizacdo de leituras, discutindo com eles os textos, buscou-se superar a
leitura mecénica, procurando compreender o que estavam lendo e refletindo sobre.

Nos momentos em que ndo era possivel retird-los de sala o trabalho com as leituras era
realizado individualmente com um ou dois no fundo da sala, lembrando sempre de
conversar com o aluno sobre a leitura que foi feita, pois como trazem Leal e Rosa (2015,
p.33), “a conversa sobre os livros ¢ uma atividade importante na formagao de leitores.”
Deste modo, buscou-se desenvolver um sentido e consequentemente o sistema de escrita
alfabética e o gosto pela leitura simultaneamente.

No 5° ano a professora trabalhava o género textual conto; caracterizado pela introducdo,
desenvolvimento, climax e desfecho. Para perceber se o conceito do género ja estava
internalizado pelos alunos, a professora pediu em um exercicio que toda a turma junto a
ela criasse um conto. Os participantes deveriam sugerir em cada momento uma situacdo
dentro das caracteristicas do género, o exercicio ja contava com a introdu¢do, deixando
para os alunos as proximas etapas. Nessa situacdo os alunos tiveram que resgatar suas
memorias de leituras do género realizadas antes, em algumas intervencdes, pelo pibidiano
na biblioteca e também na reconstrucdo de outro texto feito por eles quando estavam
sendo acompanhados ainda no 4° ano.

CONSIDERACOES FINAIS

Resgatando os objetivos deste estudo, podemos considerar que as observacbes das
praticas docentes, vivenciadas por meio do Programa PIBID, nos possibilitaram uma
aproximacdo dos conceitos construidos na universidade articulados as intervencoes
vivenciadas na escola. Pode-se, através das intervencdes, avaliar como a interacdo da
teoria-préatica colaborou no processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos das duas
turmas, se constituindo como uma troca de saberes e experiéncias por parte do professor
e dos pibidianos. Este processo, constituiu-se como um elemento formativo valoroso aos
participantes do PIBID.
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INTRODUCAO

Na conjuntura atual da humanidade muito tem-se debatido sobre a questdo do meio
ambiente, principalmente no que se refere a residuos sélidos e como estes devem ser
descartados, dando-se destaque aos materiais no estado condensado da matéria e que sdo
perigosos ambientalmente, quando descartados sem o manejo prévio adequado e que
inserem-se nos grandes problemas de ordem ambiental e sanitarista. Atualmente, tem-se
um numero representativo de pilhas e baterias descartados no lixo urbano e isso mostra
que ha uma grande necessidade de ser criadas medidas legais para o deposito correto e
logistica desses residuos sélidos (SCARAMEL et. al. 2011).

Se depositados de maneira incorreta no ambiente, no seu processo de degradacdo, irdo
espalhar seus constituintes na natureza que, consequentemente adentram nos solos
contaminando as aguas subterraneas e os solos das plantacdes e dessa forma podendo
afetar diretamente a salde das pessoas nestes ambientes. As pilhas e baterias sdo
dispositivos bastantes consumidos na sociedade atual e que contém elementos quimicos
classificados como metais pesados, tais como: cadmio (Cd), mercurio (Hg), chumbo (Pb),
entre outros que permanecem no terreno global e podem entrar para a cadeia alimentar
estando associado com o aparecimento de tumores nas populagdes que ingerem animais
ou plantas contaminados com estes elementos quimicos. (SCARAMEL et. al. 2011).
Ainda neste contexto ambiental os corpos que contém tais metais pesados sao
classificados na Norma Brasileira da Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas-
ABNT/NBR 10004, como residuos perigosos de classe 1, pois apresentam fenotipos de
corrosividade, reatividade e toxicidade. (ABNT,2004 apud KEMERICH et al, 2012)
Este trabalho tem como objetivo discutir uma atividade didatica realizada com uma
comunidade escolar e seu entorno, no municipio de Caruaru-PE, com o propdsito de
investigar as marcas de pilhas e baterias mais consumidas no recorte geografico deste
Municipio para, com base nos dados levantados, discutir com o0s estudantes 0s perigos
ambientais e de saude associados com o descarte inadequados destes dispositivos pela
comunidade. Além disso, teve como meta despertar a consciéncia ambiental dos
estudantes na perspectiva de ultrapassar os muros da Escola ampliando a discusséo para
o ambiente, familiar e social, onde os mesmos estdo domiciliados numa perspectiva de
democratizagdo do conhecimento como sinalizado por Scaramel et. al. (2011).
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METODOLOGIA

A partir desta perspectiva, foi proposta e realizada, no segundo semestre de 2019, uma
atividade didatica para uma comunidade escolar da Rede Estadual de Ensino, no
municipio de Caruaru-PE, jurisdicionada pela Geréncia Regional de Educagdo Agreste
Centro Norte e integrada ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid). O Projeto-acéo foi planejado e organizado pelos bolsistas do subprojeto Pibid
Quimica-Licenciatura do Campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) sob a orientagdo do professor supervisor desta escola-campo e com o
protagonismo dos estudantes desta comunidade escolar objetivando desenvolver o senso
critico ambiental sobre a quantidade de pilhas e baterias que sdo descartadas de forma
incorreta pelos estudantes e moradores no entorno escolar. Outrossim, orientar a
comunidade escolar sobre o descarte ambientalmente correto destes dispositivos em
locais e pontos de coletas para tal finalidade.

Num primeiro momento, foi solicitado aos estudantes, regularmente matriculados numa
das turmas de primeiro ano do Ensino Médio da referida Escola, que confeccionassem
coletores para as pilhas (os chamados papa-pilhas) usando materiais reutilizaveis, tais
como: garrafas pets, baldes de plastico, caixas de papeldo, latas, entre outros. Num
segundo momento, foi deliberado os locais, na Escola e no seu entorno, para colocagdo
dos coletores confeccionados com o intuito de fazer um levantamento sobre o consumo e
a tipagem de pilhas e baterias descartadas pela comunidade escolar e pelos moradores dos
bairros Salgado e Sdo Jodo da Escdécia localizados nos limites geogréficos da Escola.
Apds estes dois momentos os estudantes protagonistas, os bolsistas Pibid e o professor
supervisor se reuniram na biblioteca da Escola para fazer a contagem, classificar as pilhas
coletadas pela tipagem, sistematizar os dados coletados em graficos e analisar 0s
resultados. Na Gltima etapa desta sequéncia didatica os estudantes se deslocaram até um
dos pontos de coleta desses residuos, situados no Campus Agreste da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) no municipio de Caruaru-PE, onde os mesmos realizaram
o descarte correto das pilhas e baterias arrecadadas nesta atividade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira etapa da acdo, que foi a confeccao dos coletores das pilhas e baterias pelos
estudantes protagonistas desta Comunidade Escolar neste Projeto-acdo, obteve-se
resultados satisfatorios devido a aceitacdo e adesdo destes estudantes na realizacdo das
propostas que Ihes foram demandadas nesta atividade. Os papa-pilhas foram construidos
pelos estudantes, com criatividade, utilizando diversos tipos de materiais e objetos
reaproveitaveis, tais como: baldes de plastico, caixas de papeldo, garrafas pets.

Com relacdo a segunda parte da atividade que tinha como objetivo definir os locais onde
seriam fixados dos coletores a mesma foi concluida de forma satisfatdria e participativa
com os estudantes apresentando varias sugestdes de locais que 0s mesmos consideravam
apropriados para tal finalidade. Além da propria escola, foram sugeridos como locais de
coleta: farmécias, unidade de pronto atendimento de satde do Bairro, mercearias, escolas
de Ensino Fundamental I e I1, creches. Depois de ouvidas todas as sugestdes, foi sugerido
gue 0S mesmos escrevessem no papel os pos e contra de cada local, levando em
consideracdo a movimentacdo de pessoas, sua relevancia social e a aceitacdo pelos
comerciantes de tais espacos sugeridos. A partir desta discussdo decidiu-se, de forma
participativa, que os coletores estariam dispostos na Escola campo de acdo do Projeto e
nas mercearias, escolas vizinhas e farmécias dos referidos bairros. Durante a reunido para
contagem e tipificacdo das pilhas coletadas percebeu-se que alguns coletores
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apresentaram um quantitativo pequeno destes dispositivos, como no caso do coletor da
Escola-campo, com um total de 12 (doze) pilhas, enquanto que outros pontos de coleta
apresentaram resultados bem significativos, como o coletor de uma escola vizinha com
um total de 100 (cem) pilhas. O periodo de coleta foi de 01 a 29 de agosto de 2019, sendo
arrecadados no final um total de 503 (quinhentas e trés) pilhas.

As pilhas coletadas foram categorizadas de acordo com classificagdo das pilhas em
funcdo do tamanho (ELETRONICA-PT, 2019) apresentada no Quadro 1 a seguir:

Quadrol- Classificacdo das pilhas pelo tamanho

Didmetro (mm) Comprimento (mm) Designacéo
32 91 F
26,5x17,5 formato retangular 48,5 E(PP3)

34.2 61.5 D

26.2 50.0 C

14.5 50.5 AA

12.0 30.2 N

10.5 44.5 AAA

Fonte: Eletrbnica-PT

A partir do nimero total de pilhas coletadas e com base nestes critérios de classificacdo
foi possivel mapear o consumo destes dispositivos na comunidade escolar e seu entorno,
com os seguintes resultados:
1. No tocante, aos modelos das pilhas, foi encontrado que 57% do montante era
modelo AA, 28% eram AAA, 12% pertencia ao modelo N e 1% eram dos modelos
C, D e PP3.
2. Com relacdo as marcas dos fabricantes das pilhas coletadas observaram-se que a
maioria (56%) era da marca Panasonic, 31% eram de marcas pouco populares,
12% era da marca Duracell e apenas 1% da marca Rayovac.

Dessa forma, foi possivel observar e projetar que ha um grande nimero de pilhas
descartada de maneira incorreta por esta comunidade escolar e seu entorno e que apesar
de existir alguns pontos de coleta neste municipio cidade ndo existe uma divulgacéo, para
esses moradores, sobre a importancia ambiental do consumo sustentavel das pilhas e
baterias, incluindo o seu descarte correto possibilitado pela logistica reversa, agravando,
desta forma, a problemaética dos residuos solidos perigosos nos lixos urbanos. Apds este
momento, foi realizado uma aula de campo no Campus Agreste da Universidade Feral de
Pernambuco (UFPE), neste Municipio, onde os estudantes observaram, fizeram
anotacOes, elaboraram questionamentos, além de descartarem as pilhas que recolheram
durante o Projeto-acdo. De acordo com relatos dos mesmos estas atividades foram
importantes para o aprendizado de Quimica numa abordagem contextualizada a realidade
social da Comunidade Escolar e seu entorno, despertando a consciéncia ambiental dos
estudantes protagonistas numa perspectiva que possibilitou ultrapassar os muros da
Escola e ampliar a discussdo para o ambiente, familiar e social, onde 0s mesmos estao
domiciliados, numa perspectiva de democratizagéo do conhecimento como sinalizado por
Scaramel et. al. (2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se, portanto, a partir deste recorte geografico, que os residuos solidos
constituidos por pilhas e baterias, estdo bastantes presentes no lixo urbano brasileiro,

49



) Resrldéncia m& D
O 2 & M SOCIALIZAGAO

Pedag(gica wﬂm

sendo descartado de maneira incorreta pela populacdo. Além disso, é notdrio que falta
uma politica legislativa forte para conscientizag&o e descarte correto desses materiais. Na
comunidade-campo é visivel esta problematica ambiental, considerando que nos 28 (vinte
e oito) dias de coleta destes residuos foram arrecadados um total de 503 (quinhentas e
trés) pilhas. Projetando-se este quantitativo para os 365 dias do ano pode-se perceber a
grande quantidade de pilhas descartadas com manejo incorreto apenas nesta comunidade.
Portanto é de suma importancia a abordagem da teméatica ambiental nas escolas do Ensino
Bésico para desenvolver o senso critico e responsabilidade ambiental nos estudantes
podendo esta abordagem ser feita estabelecendo-se conexdes com os conteudos da
Quimica e de outras areas do conhecimento, dando um maior sentido aos conceitos
cientificos integrados a realidade social dos estudantes, formando-os para o exercicio
amplo da cidadania e com responsabilidade ambiental. Este projeto-acdo foi de suma
importancia para a formacdo docente inicial dos pibidianos permitindo-lhes vivenciar a
abordagem dos conteddos quimicos com metodologias diferenciadas, aplicadas além da
sala de aula, integrando os saberes tedricos aos habitos vivenciados pela comunidade
escolar e seu entorno, possibilitando intervir na realidade social observada, experimentar
praticas docentes que tenham potencial para desperta na comunidade escolar a
consciéncia ambientalista e que contribuam para melhoria da vida local do estudante
quanto para o0 mundo. Nessa perspectiva, pode-se ainda ampliar a discussdo sobre a
quantidade de pilhas e baterias descartadas de maneira incorreta no municipio de Caruaru,
promover a divulgacdo ampla dos pontos de coleta destes dispositivos no Municipio,
investigar quais das empresas fabricantes e fornecedoras destes dispositivos realizam ou
ndo a logistica reversa, qual o motivo das empresas ndo fazerem este recolhimento neste
municipio além de investigar os impactos ambientais do descarte incorreto destes
dispositivos.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a escola é vista como um ambiente que aprisiona (FOUCAULT, 1999), pois
0 estudante passa boa parte do seu dia ali, com aulas expositivas e enfadonhas, onde o
conteddo exposto parece fugir da sua realidade, do contexto no qual esta inserido,
limitando as suas potencialidades. Aprender ndo deveria ser visto como algo cansativo,
mas como algo atrativo, divertido e espontaneo. Diante das disciplinas presentes no
curriculo, a matematica remete a ideia de que se resume a calculos dificeis, inuteis,
tornando-se uma area complexa que pode ser compreendida apenas por “génios”.

De acordo com Silveira (2011, p.772):

Na Matematica, o aluno tem que abstrair, penetrar no universo
objetivador e formalizador da disciplina, para poder ler e
interpretar o seu texto. A linguagem matematica, carregada de
simbolos, que muitas vezes nao tém sentido para os estudantes, é
uma das principais causas das dificuldades encontradas.

A aula expositiva é importante para mostrar o contetdo que seré trabalhado, no entanto,
diante dos avancgos tecnoldgicos, manifesta-se insuficiente para o processo de ensino-
aprendizagem nos dias atuais. Dentre as vérias tendéncias no ensino de matemaética, o
JOgo apresenta-se como uma solugdo atrativa. Segundo Rodrigues (2012, p.7) “[...] a
utilizag&o de jogos possibilita um maior envolvimento dos alunos com o objeto de estudo,
facilitando a interagdo”, desse modo, o educando além de colocar o seu conhecimento em
pratica, interage com o objeto e com os colegas, compartilhando aquilo que aprendeu.
Dentre 0s varios temas abordados na matematica, potenciacdo aparece nos livros
didaticos com meros exercicios de repeticdo, sendo levados para sala de aula do mesmo
modo. De acordo com D’Ambrésio (1989, p.16), “Para o entendimento de muitos
professores o aluno, aprendera melhor quanto maior for o nimero de exercicios por ele
resolvido”, isso cria no educando a ilusdo de que matematica ¢ apenas para fazer calculo.
Partindo dessa perspectiva, a fim de tornar a sala de aula um local mais atrativo, optou-
se por realizar um jogo, ao final da exposicdo do conteudo, chamado “A Roleta das
Poténcias”.
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O objetivo da aula consistia em resolver situacdes que envolvessem potenciacdo de
ndmeros inteiros, para isso se fez necesséario conhecer os termos da potenciacdo (base,
expoente, poténcia), entender como se encontra o valor de uma poténcia, relembrar o
conjunto dos nimeros inteiros e compreender a resolucdo de poténcias com numeros
inteiros.

METODOLOGIA

A aula foi realizada nas turmas de 7° ano de uma escola municipal, contemplada com o
programa Residéncia Pedagogica, na cidade de Caruaru - PE, cada turma tem em torno
de 42 alunos. Em parceria com o preceptor, foi proposto a nds, residentes, uma aula que
envolvesse potenciacdo com numeros inteiros. O tempo disposto para aula foi de,
aproximadamente, 2h e foi dividida em trés momentos de acordo com o Quadro 1.

Quadro 1 — Descricdo dos momentos executados durante a aula.

Momento Acgdes
Introducdo do contetdo Questionamentos e  relato  sobre
surgimento da potenciagdo com numeros
naturais.

Apresentacdo dos termos de uma | Distingdo entre base, expoente e poténcia.

potenciacdo Exposicao das bases positivas, negativas e
de base 10.
Exercicios e exposicdo do jogo Exercicios resolvidos individualmente,

com supervisao dos residentes.

Fonte: propria

A roleta das poténcias consiste numa roleta, dividida em dez partes, contendo
potenciacfes em cada uma delas, onde cada poténcia equivale a um envelope com
situacdes envolvendo o conteldo, cada envelope possui outras seis situacdes sobre o
tema. O objeto foi colocado no quadro e os alunos foram voluntarios para irem responder,
explicando como fizeram para chegar aquela solugéo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os questionamentos consistiam em “quantos graos de areia sdo necessarios para encher
0 universo?”, “como expressar isso em nimero?”’ De acordo com o que foi exposto e a
partir dos questionamentos realizados (figura 1), notamos um maior engajamento dos
estudantes ao relatarmos, mesmo que brevemente e sutilmente, 0 motivo do surgimento
das poténcias. Apesar de a aula ser expositiva, inicialmente, os educandos mostraram-se
atentos, participaram e tiraram duvidas que estavam além do objetivo daquela aula, por
exemplo, num determinado momento, uma aluna questionou potenciagcao numa expressao
numérica, entdo a mesma criou uma pequena expressao e compartilhou com os colegas,
trazendo a questdo para que nos resolvéssemos. Apresentamos a expressao no quadro e
0s préprios alunos sugeriram métodos para resolucdo, n6s apenas fomos encaminhando
0S passos para chegar a solucéo.
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Figura 1 - Exposicéo do conteldo pelos residentes

Fonte: répria

Ao colocarmos exercicios de “calcule” no quadro, propondo que 0s alunos resolvessem,
percebemos que até os alunos que, geralmente, estavam mais dispersos na aula, tentaram
e conseguiram resolver as potenciagdes, indagando sempre se aquela resolucdo estava
correta. Quando partimos para a roleta de poténcias (Figura 2), muitos alunos se
dispuseram a ir ao quadro, até mesmo aqueles alunos que sdo mais timidos.

Figura 2 - A roleta de poténcias

Fonte: propria

Outro ponto observado foi que quando a potenciacdo tem base 10, os discentes
confundem a definicdo, pois tentam realizar a operacdo mentalmente. Mesmo diante
dessas dificuldades, quando eram questionados como se fazia o célculo para encontrar a
poténcia, os alunos percebiam o erro e chegavam a resposta correta.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que vivemos, percebemos que quando o conhecimento é construido com
a turma, a aula flui, uma vez que os discentes estdo engajados na construcdo desse
conhecimento, sdo questionados e a partir de seus argumentos, aquela afirmacdo é
transformada para linguagem matematica.

Os estudantes foram participativos, uma vez que o conteudo ndo foi jogado para eles, mas
construido com eles, embasando-se em questionamentos, trazendo um pouco da histéria
e fazendo-os refletir, mesmo que de maneira sutil, sobre a importancia de saber resolver
uma potenciagdo. Apesar dos livros trazerem uma abordagem repetitiva para 0s
exercicios, ndo fugimos do que o livro traz, nos transformamos aquele exercicio numa
abordagem mais lddica, permitindo que os discentes operassem a potenciacdo e
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expusessem seus argumentos para resolucdo, compartilhando isso com os colegas de
classe.
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A TEMATICA ‘TATUAGEM’ SOBRE UMA PESPECTIVA
DECOLONIAL

Residentes

Hellen Crislanny Marinho Silva, CAA

Karla Kilma Correia, CAA

Edson Ednaldo da Silva, CAA

Isabela Paula da Silva, CAA

Preceptor

Eneias Cesar Santos Targino de Sousa, Escola Prof. Adélia Leal Ferreira
Docente orientadora

Flavia Cristina Gomes Catunda de VVasconcelos, CAA

INTRODUCAO

O projeto da Residéncia Pedagogica permite que além das horas aulas o residente tenha
espaco para elaborar projetos na escola-campo em conjunto com a coordenagdo
pedagogica, preceptor e orientador. Entdo, na Escola Adélia Leal Ferreira, localizada no
municipio de Caruaru-PE, desenvolveu-se oficinas no contraturno com fins de se discutir
ciéncias com os alunos. A logistica das oficinas, funcionou com inscri¢fes prévias por
turma e divulgacdo visual com cartazes, além de possuir a proposta do elo entre o
sociocultural e a Quimica. Logo, mesmo aqueles estudantes que ndo se interessam pela
ciéncia em questdo, sentiam-se a vontade para participar do momento devido a
interdisciplinaridade envolvida.

O contetudo especifico de Quimica discutido na oficina aqui apresentada foi a
composicao das tintas de tatuagens. Para isto, utilizou-se da interdisciplinaridade, que
pela sua etimologia, traduz esse vinculo ndo apenas entre saberes, mas, principalmente,
de um saber com outro saber, ou dos saberes entre si, numa sorte de complementaridade,
onde ndo ha um conhecimento mais amplo que outro e sim uma cumplicidade solidaria,
em funcdo da realidade estudada e conhecida (COIMBRA, 2000, p. 56). Com essa
abordagem, foi possivel, por meio de questionamentos acerca do motivo do pré-conceito
de tatuagens na sociedade dentro da perspectiva decolonial, a explanagdo sobre suas
composi¢des quimicas, o estudo das cores sob uma visdo cientifica e uma discusséo
retratando o surgimento das tatuagens e suas representacoes.

O termo decolonial é utilizado no sentido de descontruir ou desestabilizar conceitos
antigos, porém utilizar apenas a perspectiva decolonial é insuficiente, entdo se faz
necessario utilizar a interculturalidade (WASH, 2008, p.143), no ensino de Quimica o
meio viavel é fazer uso da interdisciplinaridade, pois necessita-se de contribuicGes de
outras areas, como Historia, para executar o processo de desobediéncia epistémica.

De acordo com Wash (2008) o decolonialismo € um instrumento de luta, pois a cultura
local muitas das vezes é ocultada ou desprezada, enquanto a cultura externa é valorizada,
inclusive chamada de universal. Com isso, Quijano (2005, p.119), discorre que apds a
colonizagdo no Brasil, 0os povos que se encontravam no recinto e os que foram
escravizados foram postos como inferiores, além do fenotipico, descoberta mental e
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cultura deles. Justificando assim, o pré-conceito pelo uso da tatuagem, por fazer parte da
cultura destes povos.

Portanto, a oficina desenvolvida tem por objetivo construir e/ou desenvolver o
conhecimento critico, cultural e cientifico dos alunos acerca do tema tatuagens, através
de uma perspectiva decolonial.

METODOLOGIA

A atividade envolveu 35 alunos do ensino fundamental e médio, com uma sequéncia de
cinco momentos, 0s quais ocorreram da seguinte maneira:

1° Momento: Foi aplicado um questionario prévio, para compreender qual o
entendimento dos estudantes sobre tatuagens, sua viséo sobre as tatuagens no meio social.
Eles também foram instigados a responder perguntas sobre a composi¢do dessas
tatuagens o que as tornava permanente na pele.

2° Momento: Foram discutidos como 0s humanos e animais enxergam, em relacdo as
cores e por que disso acontecer. Em seguida, apresentou-se o espectro de cores a fim de
que os discentes desenvolvessem relacfes para assim diferenciar a cor dos pigmentos.
3° Momento: Levantou-se questfes sobre o que os discentes entendiam por “colonial”,
relacionando esse entendimento com 0s primeiros povos que usaram tintas para se
expressar. Posteriormente, apresentou-se aos estudantes as pinturas rupestres e indigenas,
mostrando suas caracteristicas e o porqué do seu uso.

4° Momento: Iniciou-se a tematica das tatuagens com a seguinte pergunta “Por que as
pessoas se tatuam?”, que serviu de base para iniciar a discussdo sobre tatuagens. Apds a
discussao anterior, os discentes foram levados a compreender algumas questdes pontuais,
como “porque a tintura ndo sai”, “o que esta presente nestas tinturas que torna algumas
permanentes e outras nao”, fazendo assim a ponto com a composi¢d0 quimica dessas
substancias.

5° Momento: Voltou-se para a producdo das tintas pelos estudantes a partir do jenipapo e
fruta de palma, tendo assim um momento para socializar aplicando a pintura em seus
préprios colegas.

6° Momento: Por fim, aplicou-se um questionario, analisando se “houve uma mudanga
na visdo sobre tatuagens com o que foi apresentado” e a “compreensdo sobre a
composicao quimica das tatuagens e sua influéncia historica e cultural”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira parte com a aplicacdo do questionario observou-se as concepcdes prévias dos
alunos sobre tatuagens. Para a primeira pergunta, a maioria das respostas rotulavam as
tatuagens como sendo algo bonito ou feio; tendo em quantidade menor, respostas que
remetiam a possiveis significados pessoais atribuidos a elas. Ainda houve respostas que
denominava elas como sendo uma forma de expressdo artistica ou cultural.

Para a segunda pergunta que questionava quanto aos significados atribuidos as tatuagens
na sociedade; as respostas tiveram uma variagcdo que remetiam a opressao social sofrida
por pessoas que possuem tatuagens ou ainda respostas que iam contra essa, a qual
afirmava que as tatuagens eram tratadas com normalidade sem nenhuma discriminacao.
Para a terceira questdo que tratava do conhecimento quimico dos alunos sobre a
composicdo das tintas usadas em tatuagens a totalidade dos participantes da parte da
manh& afirmaram ndo saber, enquanto os participantes da tarde embora que em uma
pequena quantidade colocaram respostas ligadas a composicéo das tintas por pigmentos
vegetais como o caso do pau brasil que apareceu em duas respostas no turno da tarde.

56



_Res|déncia

j‘%*»’ SOCIALIZAGAO
Pedég gica w"m L

Para a quarta questdo, na qual investigava o porqué de algumas tatuagens serem
permanentes, houve uma variacdo de trés tipos de respostas, na qual a maioria afirmou
ndo saber como isso acontecia, em seguida alguns responderam ser o efeito causado por
conta do fato da tinta ser injetada dentro da pele e outros responderam ser por conta da
composicao quimica das tintas usadas.

Apos recolhidos os questionarios aplicados na primeira parte, prosseguiu-se com a oficina
buscando propiciar uma participacdo ativa por parte dos estudantes que estavam
presentes. O que de inicio mostrou ser retribuido com eficécia fazendo com que quando
se levantasse questdes sobre as tematicas houvesse respostas rapidas ou ainda
questionamentos rapidos. Como quando se discutia a diferencga da visdo dos humanos da
de alguns animais como cobras e passaros, que fez surgir perguntas dos participantes
antes mesmo de se conversar sobre eles.

Quando se avancgou para a etapa de explicacdo da composicédo das tintas de tatuagens e a
forma como a mesma é feita, identificou-se uma participacdo mais questionadora de uma
parte dos alunos, visto que alguns demonstravam interesse em fazer uma tatuagem ou
possuiam alguma. Com isso, foi possivel trabalhar a importancia de se ter o cuidado na
hora de se escolher um local e o tipo de tinta para se fazer a tatuagem, para que nao ajam
complicacdes por causa de um descuido que poderia ser evitado.

Ap0s toda essa parte mais teérica chegou a hora mais aguardada pelos alunos, que era a
producdo de tintas e a pintura, nessa parte eles puderam além de produzir tintas usadas
em momentos importantes da historia como tintas de pintura rupestre e usadas por povos
indigenas para pintura corporal, puderam fazer pinturas corporais usando a seiva do
jenipapo e o suco da fruta de palma de espinhos como mostra a Figura 1.

Figura 1- Nas imagens a. e d. séo a confec¢do de pintura corporal; imagem b. e c
sao os discentes do contraturno na oficina.

b.m-‘ ’ L.

Fonte: Produzida pelos autore

Ao final da oficina, um novo questionario foi aplicado para averiguar se houve alguma
mudanca nas concepcOes apresentadas pelos estudantes. Esse questionario foi composto
por duas questdes, na primeira perguntava se houve alguma mudanca na visdo do
participante sobre tatuagens desde o comeco da oficina e de que forma isso teria
acontecido. Para essa pergunta as respostas variaram, algumas afirmavam nao ter havido
mudanga nas concepgoes e houve respostas que afirmavam o inverso. Para esse caso de
confirmacdo de mudanca surgiram justificativas de que havia mudado por conta de a
discussdo ter mostrado um significado mais amplo das tatuagens assim como a
importancia de se escolher as tintas adequadas na hora de se fazer uma tatuagem. A
segunda questdo perguntava qual tinha sido a compreensao dos participantes em relagédo
a parte quimica apresentada durante as discussdes e se concordavam ou discordavam
sobre as influéncias histdricas e culturais das tatuagens e a Quimica envolvida no
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processo, com justificativa. Para esta questdo, os participantes ndo responderam com
muita seriedade e a grande maioria respondeu apenas que concordava ou ndo com a ideia
proposta, alguns poucos justificaram levando em conta aspectos historicos e culturais e
uma Unica pessoa levando em conta a parte quimica envolvida.

Com isso, ndo se pode afirmar que o objetivo inicial foi alcancado, mas em contraponto
d& para afirmar que houve uma participacdo significativa por parte dos estudantes
conseguindo fazer ligacOes entre as acdes discutidas na oficina com as discutidas em
outras disciplinas.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ndo podermos afirmar se o objetivo inicial foi alcancado, a oficina foi
importante para que os alunos refletissem criticamente sobre as tatuagens e pudessem
entender sobre sua historia e composi¢do quimica. Além disso, essa intervencgdo e outras
executadas pelos residentes da escola foram relevantes para que o espaco da biblioteca,
fosse utilizado e frequentado pelos alunos, contribuindo assim com sua formagéo escolar
e cidadd, ja que as discussdes perpassam o ambito escolar.

Vale salientar também a importancia dessa intervencdo, durante todo o processo de
organizacao até a implementacao, para a formacédo dos futuros professores que participam
do projeto, pois a atividade promove a interdisciplinaridade partindo do conhecimento da
Quimica, fazendo elos entre o campo de formac&o e as outras areas de conhecimento,
possibilitando o estudo do conteido além do que esta presente no curriculo e nos livros
didaticos.
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ATIVIDADES CONTEXTUALIZADAS PARA O ENSINO DE
QUIMICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Residentes

Anderson Juvéncio de Paula Santos, CAA
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Erica do Nascimento Silva, CAA

Preceptor

Luiz Henrique Menezes Caldas,

Escola Estadual Prof? Elisete Lopes de Lima Pires
Docente orientador

Flavia Cristina Catunda de Vasconcelos, CAA

INTRODUCAO

O ensino de quimica vem se fragmentando ao longo dos anos e com isso acaba
acarretando aos professores e estudantes aprenderem “a velha énfase da memorizacgéo de
informagdes” como, por exemplo, nomes, tabelas, formulas entre outras (BRASIL, 2006,
p. 87). Sendo assim, dentro da sala de aula sdo vistos contetidos que estdo desconexos
com o mundo real do discente. Partindo desse pressuposto buscamos apresentar propostas
que possam auxiliar os professores em suas aulas quanto a atividades que sejam
contextualizadas.

Santos e Ferreira (2018) comentam que existem alguns processos e caracteristicas que
devemos ter como foco ao estudar ciéncias, eles pontuam a constituicao, as propriedades
e as transformac6es que envolvem a matéria como um dos primeiros caminhos a serem
trilhados em sala de aula. Os autores acrescentam que devemos da importancia quanto
aos trés niveis de organizacdo dos conhecimentos quimicos: Fenomenoldgico,
Representacional e Teérico (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 1999 apud
SANTOS; FERREIRA, 2018)

E entendido, respectivamente, que o primeiro modo trata dos fendmenos observados no
plano macroscopico, o segundo, também denominado simbdlico, é a representacdo de
determinado fendmeno quimico por meio de férmulas e equagdes quimicas, o terceiro e
ultimo nivel compreende, no plano microscopico (subatémico), as explicacOes cientificas
acerca da constituicdo, propriedades e transformacGes dos materiais e substancias
(SANTOS; ARROIO, 2013).

Porém, percebe-se que essa abordagem ainda necessita de algo mais préximo aos alunos
para que haja uma relacdo entre os contedos e as vivéncias reais do cotidiano. Desta
maneira, € imprescindivel que os professores busquem estratégias que promovam
melhorias no ensino, motivando os alunos a partir de abordagens contextualizadas a fim
de estabelecer inter-relagdes entre a sociedade e os discentes.

Apesar de termos conhecimento da necessidade de trazermos para as aulas contetdos
contextualizados, alguns autores atentam quanto o uso inadequado do termo cotidiano e
contextualizagdo, pois muitas vezes faz-se confusédo e 0s termos Sdo vistos como
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sinbnimos (WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013). “O termo cotidiano ha alguns anos
vem se caracterizando por ser um recurso com vistas a relacionar situagdes corriqueiras
ligadas ao dia a dia das pessoas com conhecimentos cientificos” (WARTHA; SILVA,;
BEJARANO, 2013, p. 84)

Logo, o termo contextualizacdo € percebido, principalmente, a partir de trés visdes:
estratégia para facilitar a aprendizagem, descricdo cientifica dos fenémenos do cotidiano
e como desenvolvimento para formacéo de um cidadéo critico (SILVA; MARCONDES,
2010; WARTHA,; SILVA; BEJARANO, 2013). Sendo assim, a contextualizacdo tem
como funcdo aproximar o discente de situacdes reais do dia a dia tornando-0 mais ativo
em suas discussoes em sala de aula.

Diante do que foi discutido, a proposta é apresentar um relato de experiéncia vivida na
residéncia pedagogica, na qual foi realizada atividades contextualizadas para viabilizar o
ensino de quimica discutindo suas potenciais possibilidades dentro da sala de aula. As
atividades foram realizadas em turmas do 1° ano durante as regéncias no ano letivo de
2019. Cada proposta desenvolvida, teve o intuito de trabalhar os contetdos quimicos de
modo contextualizado, na qual o aluno é o protagonista no processo de construcédo do
conhecimento.

METODOLOGIA

De acordo com a proposta, 0s residentes apresentariam em sala de aula atividades que
fossem capazes de tirar os alunos de sua “zona de conforto”, ou seja, desconstruir a visao
do professor que ‘faz e sabe tudo’ e do ‘aluno que apenas presta atengdo e balanga a
cabeca’, nao se mobilizando na construgao do saber (SILVA; MACHADO; TUNES,
2010). As atividades que escolhemos para serem socializadas sdo as seguintes: “Desafio
Periddico”, “O Ovo na Agua” e “A bexiga e o Atomo — O que tem na bola de sopro?”. A
seguir discutiremos como foi realizado cada atividade e qual a sua finalidade para o
ensino de quimica.

A atividade desafio periddico consiste em um jogo de cartas, no qual o aluno deve acertar
as questdes propostas para pontuar. A sala foi dividida em dois grandes grupos que se
desafiavam entre si. As questdes abordadas nas cartas do jogo ndo consistiam em
perguntas, mas em afirmacdes que poderiam auxilid-los nas elaboracdes das respostas.
As cartas apresentam afirmacdes relacionando fatos histéricos, distribuicéo eletrénica e
como € a classificacdo da tabela atual além de outros exemplos. A proposta dessa
atividade é fazer com que os alunos percebam que a tabela periddica ndo surgiu do nada,
ou seja, foi necessario alguns anos de estudo e que os elementos nela agrupados fazem
parte do nosso dia a dia, como por exemplo, 0 magnésio no feijdo, o litio das baterias de
celular entre outros materiais.

Uma outra atividade que levamos para a turma foi uma investigagao cientifica, na qual
entregamos aos estudantes umas bexigas (bolas de sopro) que estavam amarradas e com
um objeto dentro delas. Para realizacdo da atividade separamos os alunos em pequenos
grupos, entregamos as bexigas e solicitamos que eles deveriam nos informar o que estava
dentro da bola sem estouré-la. Essa atividade foi elaborada antes de iniciarmos o estudo
sobre o desenvolvimento dos modelos atdmicos, para exemplificar como 0s cientistas
podiam propor os modelos atbmicos sem propriamente ver 0s &tomos.

A terceira atividade trouxe uma proposta para estudar os assuntos de Mistura, Solucdo,
Soluto, Solvente, Densidade e Concentracdo. No primeiro momento, foi levado para a
sala de aula um ovo, um recipiente com agua e sal (NaCl) e um outro apenas com agua.
Esse experimento consiste em investigar por que o ovo afunda na agua e boia na agua
salgada. A partir dessa observacdo os alunos deveriam formular hipéteses para solucionar
a atividade e ao fim propor outro experimento que tivesse esse viés. \Em casa,
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principalmente na cozinha, sdo realizadas atividades semelhantes onde a diferenca de
densidade auxilia na separa¢éo de feijdo e outros grdos antes de cozinha-los.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao levarmos atividades que sejam mais dinamicas para sala de aula, percebemos que
existe um interesse e participacdo maior dos estudantes. Durante a aplicacao da atividade
“Desafio Periddico”, os discentes se mostraram empenhados, pois observamos que existiu
uma interacdo melhor entre os participantes antes nao observada. Os residentes estavam
como mediadores da atividade, com quase nenhuma interferéncia, desta maneira, tiramos
duvidas pontuais e entregamos 0s materiais que poderiam auxiliar durante a atividade,
como livro didético e a tabela periddica.

As respostas equivocadas, onde nenhum grupo conseguiu solucionar tivemos que
interferir, pois os alunos deveriam refletir sobre as informacoes e a partir delas prosseguir
com a atividade. Percebemos que essa proposta possibilitou uma aprendizagem, pois
foram observadas nas aulas seguintes quando os alunos retomaram algumas discussfes
que eles conseguiam fazer relacGes com a atividade abordada.

Quanto as demais atividades notamos que houve o mesmo interesse, empenho e interacdo
entre os grupos. Diferente do anterior, 0s seguintes ndo possuem a competitividade, pois
ndo abordara um jogo de acertos a respostas. Na atividade da bexiga e o 4tomo, cada
grupo composto por até 6 alunos, utilizou métodos diferentes para solucionar o que tinha
dentro da bola. Como a Unica regra era nao abrir/estourar a bola os alunos levaram a
mesma para a janela para ver contra a luz, apertaram a bexiga, que ndo estava tdo cheia,
e assim deslocar o ar e 0 objeto dentro para uma superficie mais fina da bexiga.
Observamos que os alunos estavam utilizando de seus conhecimentos prévios a respeito
da bola, pois o intuito deles era esticar o latex para facilitar a observacao de seu interior.
Alguns grupos optaram por usar a lanterna (flash) do celular nesse momento e a partir da
sombra projetada pela luz, mais forte que a ambiente, tentarem supor o que estava em seu
interior. Percebemos que durante essa atividade os alunos se sentiram como os cientistas
da antiguidade tentando desvendar algo que esta a sua frente. Essa atividade viabilizou o
entendimento de como sdo feitas as suposicdes até se chegar a determinado conhecimento
e que estas exigem trabalho, paciéncia e técnica como foi relatado pelos estudantes.

As relagdes entre mistura, solucdo, soluto, solvente, densidade e concentragcdo foram
abordadas a partir do experimento o ovo na agua. Nessa atividade os estudantes deveriam
observar a influéncia do sal de cozinha dissolvido na &gua e porque essa mistura
homogénea faz com que o ovo boie. Percebemos que os alunos construiram as hipoteses
e resultados a partir de diferentes fontes, como por exemplo, do livro-texto, dos
conhecimentos préevios e das aulas anteriores. Essa atividade trouxe para os alunos uma
relacdo entre os conhecimentos cientificos e o cotidiano deles, pois esse experimento é
utilizado em nossas casas como foi percebido por um dos alunos, por exemplo, na catagéo
de feijdo, para saber se 0 ovo esta bom para consumo entre outros. Ao fim propomos que
0s estudantes propusessem um experimento semelhante, uma delas que podemos citar é
a torre de agucar.

CONSIDERACOES FINAIS

Propor atividades contextualizadas é uma estratégia que tem potencial para dar certo, pois
como foi observado durante as atividades, houve um empenho significativo dos discentes
ao verem que as atividades propostas possuiam algo do seu dia a dia. Desta maneira a
aula ficou um pouco mais proveitosa, visto que nao seria apenas uma aula de quadro e
livro.
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Porém existem alguns alunos que ndo conseguem abstrair as relacdes existentes entre as
atividades desenvolvidas e os assuntos abordados, desta maneira cabe a nds residentes,
como futuros professores, encontrarmos estratégias que possam facilitar esse
entendimento para essa parcela de alunos.

Em um todo, consideramos proveitosa as propostas que levamos, pois mais de 80% dos
discentes estavam empenhados em participar das atividades, tinham um maior
rendimento durante as aulas, conseguiam relacionar a atividade com os assuntos
posteriores vistos em sala e a relagéo entre os alunos foi intensificada, pois percebemos
gue houve maior empatia entre eles dentro da sala.
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INTRODUCAO

A Fisica ndo é apenas mais uma matéria na grade de horarios, ela tem sido de grande
importancia para a sociedade, ultrapassando as fronteiras da escola. Por meio dela,
tiramos proveito para compreender um pouco do universo macroscopico e microscopico
que nos rodeia, assim, a compreensdo de fendbmenos fisicos possibilitou 0 homem a
desenvolver ferramentas que revolucionaram a histdria da humanidade.
O presente artigo tem como objetivo relatar experiéncias e resultados, obtidos através de
atividades desenvolvidas na Escola Técnica Estadual Célia De Souza Ledo Arraes De
Alencar, localizada na cidade de Bonito-PE, com turmas do Ensino Médio. Sabendo que
a disciplina de Fisica é considera por alguns alunos “a mais dificil” ou “a mais chata” por
conter calculos, formulas e teorias, procuramos ferramentas que motivasse o interesse dos
alunos pela matéria. De acordo com os PCNSs, a motivacao é o gatilho para aprender algo,
se 0 aluno ndo sente motivacdo alguma com o que é transmitido dentro da sala de aula,
dificilmente ele sentird desejo ou curiosidade sobre tal assunto.
A contextualizagdo tem muito a ver com a motivagéo do aluno,
por dar sentido aquilo que ele aprende, fazendo com que relacione
0 que esta sendo ensinado com sua experiéncia cotidiana. Através
da contextualizacdo, o aluno faz uma ponte entre teoria e a
pratica, o que é previsto na LDB e nos Parametros Curriculares
Nacionais, que definem Ciéncia como uma elaboracdo humana
para a compreensdo do mundo. (RICARDO, 2003 apud
FERNANDES, 2016, p. 23-24).

Tendo em vista a forma como o ensino de fisica vem sendo trabalhado dentro das salas
de aula, propomos trabalhar o contetido de modo que a teoria e os calculos ficassem mais
interessantes, assim, 0s recursos utilizados foram jogos didaticos, a fim de melhorar o
rendimento dos alunos e consequentemente uma aula mais produtiva e interativa. De
acordo com Lopes:

E muito mais eficiente aprender por meio de jogos e, isso é valido
para todas as idades, desde o maternal até a fase adulta. O jogo
em si, possui componentes do cotidiano e o envolvimento
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desperta o interesse do aprendiz, que se torna sujeito ativo do
processo, e a confecgdo dos préoprios jogos € ainda muito mais
emocionante do que apenas jogar. (LOPES, 2001 apud
PEREIRA; FUSINATO; NEVES, 2009, p. 14).

METODOLOGIA

A falta de motivacdo dos alunos é uma barreira no processo ensino-aprendizagem, para
que o aluno tenha mais produtividade ele precisa ser tocado de alguma forma, para que
sinta entusiasmo em realizar tal atividade e aprender um novo contetdo,

Os alunos precisam ser provocados, para que sintam a
necessidade de aprender, € ndo os professores “despejarem” sobre
suas cabecas nog¢des que, aparentemente, ndo Ihes dizem respeito.
A forma de apresentar o contetdo, portanto, pode agir em sentido
contrario, provocando a falta de desejo de aprender que seria, para
os alunos, o distanciamento que se coloca entre o contetdo e a
realidade de suas vidas (PEZZINI; SZYMANSKI, 2011, p. 2).

Pensando nisso, nossa proposta pedagogica buscou motivar os alunos da ETE trazendo
uma fisica mais divertida, utilizando jogos ludicos como ferramenta de aprendizagem. Na
turma do 1° ano do ensino médio de Administracdo, o conteudo trabalhado foi trabalho,
poténcia e energia mecanica. O primeiro jogo foi uma cruzadinha utilizando o programa
Kurupira Crossword, que é uma ferramenta muito pratica para a construcao de
cruzadinhas. O segundo foi o jogo corrida maluca, onde foram feitas 32 casas, 0 jogo foi
feito de emborrachado e o dado foi uma caixa de papeldo revestida por cartolina, contendo
perguntas e pegadinhas no trajeto, os jogos foram utilizados para revisdo do contetdo
abordado em aulas anteriores.

Figura 1 - Perguntas do caca palavras elaborado para a atividade

01) 5- A ENERGIA ARMAZENADA QUE UM CORPO POSSUI DA-SE O NOME DE:  02) 9- A ENERGIA POTENCIAL GRAVITACIONAL E UMA
GRANDEZA FISICA QUE DEPENDE DO SEU:  03) 1- A ENERGIA MECANICA ESTA RELACIONADA A CAPACIDADE DE REALIZAR: 04) 6-
QUAL E A UNIDADE DE POTENCIA NO S51:  05) 4- TRABALHO EM FISICA E A TRANSFERENCIA DE:  06) 7- A ENERGIA ARMAZENADA EM
UMA MOLA E CHAMADA DE POTENCIAL: 0T) 8- A ENERGIA MECANICA NAO PODE SER CRIADA NEM DESTRUIDA, PODENDO SER
TRANSFORMADA, PORTANTO ELA SEMPRE SE:  08) 2- QUAL E A UNIDADE DE ENERGIA NO S 09) 10- PARA QUE O TRABALHO SEJA
REALIZADO E NECESSARIO APLICAR UMA FORMA E TER UM :  10) 3- ENERGIA CINETICA ESTA RELACIONADA AO:

Fonte: autores

Em relacdo as turmas de 3° ano do ensino médio o foco, foi nas aulas preparatorias para
o ENEM, onde no terceiro bimestre, foi abordado os temas: ondulatéria, energia,
momento linear e trabalho; juntamente com conceitos introdutérios sobre eletricidade e
eletromagnetismo. Esses conteudos foram condensados e ministrados em aula utilizando
uma variacdo da metodologia peers instruction, com uma tematica baseada em
perguntas/desafios.

Outra experiéncia realizada foram as atividades baseadas em modelagens matematicas e
computacionais, onde o aluno foi motivado a construir as proprias simulaces sobre
eventos fisicos. Assim os alunos foram introduzidos a uma concepgdo que raramente €
notada, que € a fisica como ciéncia que propde modelos para explicar como as coisas
acontecem. Segundo Bassanezi (2009. p. 24) “A modelagem consiste, essencialmente, na
arte de transformar situacfes da realidade em problemas matematicos cujas solucdes
devem ser interpretadas na linguagem usual.”.

Assim foi proposto que os alunos utilizassem seus conhecimentos em matematica,
previamente compreendidos e de ferramentas como o0 computador para elaborar, recriar
ou investigar tais modelos utilizados, atualmente, e como eles interferem em outros
modelos, mostrando que:
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Assim € que um teorema é ensinado, seguindo o seguinte
esquema: “enunciado — demonstracio — aplicacio”. Quando
de fato o que poderia ser feito é sua construcdo na ordem inversa
(a mesma que da origem ao teorema), isto €, sua motivacao
(externa ou ndo a matematica) a formulacdo de hipoteses, a
validacdo das hipdteses e novos questionamentos, e finalmente
seu enunciado. (BASSANEZI, 2009, p. 36).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A utilizacdo de jogos teve um impacto positivo, por parte dos estudantes, no momento da
aplicacdo em sala de aula. O intuito dessa metodologia foi pensado com o objetivo de
revisar o conteudo de Trabalho, Poténcia e Energia de forma dinamica em que todos
pudessem participar e assim revisar o conteudo para a prova. A cruzadinha e o jogo da
trilha foram aplicados cada um em dias distintos.

Na cruzadinha, foi distribuida uma para cada aluno, na mesma continha 10 perguntas
relacionada ao contetdo. No jogo corrida maluca, continha perguntas e pegadinhas no
trajeto, onde a turma foi dividida em 4 grupos, no qual um aluno era o porta voz do grupo,
0 mesmo responsavel em dizer a resposta que teria chegado em consenso com todo o
grupo. As regras do jogo eram: ha numeracao em que o dado caia, 0 grupo pulava as casas
até aquela numeragdo, onde teria uma pergunta ou uma charada, caso o grupo acertasse,
continuaria naquela casa, caso 0 grupo errasse, voltaria uma casa. E de acordo com a
colocagdo que cada grupo obteve no final do jogo, eles foram bonificados com pontos
extras.

Figura 2 - Estudantes durante a realizagéo do jogo
i ./

Fonte: autores

Os resultados obtidos nos dois jogos tiveram um impacto positivo no momento da
aplicacdo do jogo, mas, ja em relacdo aos resultados das avaliagdes ndo influenciou como
o esperado. O que pode ter sito consequéncia de alguma falha no préprio jogo ou até
mesmo os alunos ndo terem tirado proveito desse mecanismo como ferramenta de estudo.
Quanto aos resultados dessa metodologia de instrugcdo em pares, podemos afirmar que tal
metodologia ndo foi efetiva, em comparacdo ao quanto poderia ser, haja visto que uma
porcentagem razoavel dos alunos ndo conseguiu se adaptar ao periodo utilizando essa
metodologia. Foi perceptivel que uma gama significativa dos alunos ja estavam
acostumados a uma metodologia razoavelmente diferente, e quando introduzidos a
metodologia de Instrugéo por pares conjugada a um bimestre de revisdo resultou no fato
de que os alunos ndo conseguiram acompanhar o ritmo de aula, em suma, quando aliamos
a metodologia abordada com o contetdo a ser ensinado o ritmo de aula se tornava
frenético.
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No que tange a proposta de modelagem matematica, a mesma ainda esta em processo de
teste com alguns alunos, se caso a metodologia se desenrolar bem, podera facilmente ser
introduzida ao ambito escolar “comum”. A opg¢do de se utilizar essa metodologia com
alunos separados, foi devido a dois motivos: 1. A introdugéo recente do projeto, que veio
através de uma parceria da escola com a prefeitura local, para a organizacdo de uma feira
de ciéncias, para a semana de ciéncia e tecnologia. 2. Infelizmente n&o sao todos os alunos
que tém desenvoltura com os célculos e computadores, por isso que as iniciativas atuais
de introdugéo de uso de computador se baseiam muito em simulagdes prontas que podem
ser baixadas da internet. Neste caso em especifico, esta sendo estudado como poderia ser
feito a introducdo desses simuladores como processo de aprendizagem, ou seja, o
simulador deixaria sua categoria de ferramenta de “visualizagdo” para ser o produto do
processo pedagdgico.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pequena exposicdo de atividades realizadas na escola, podemos mostrar
que a Fisica pode sim, ser ensinada com um aspecto mais ladico, participativo (por
consequéncia menos passivo), através do uso de jogos, atividades, palavras cruzadas, e
até mesmo modelagem matematica e computacional. Mesmo utilizando tais ferramentas
ndo podemos dizer que as aulas se basearam apenas em tais atividades, pois seria
demandado muito tempo para se fazer tais coisas, 0 que tornaria 0 processo muito
ineficaz.

Assim a escola se beneficia dos projetos elaborados a partir da residéncia pedagdgica,
pois tais projetos podem ser desenvolvidos de maneira saudavel, se transformar em
potenciais metodologias que aperfeicoem o processo ensino-aprendizagem. Em relagéo
aos professores e o curso de licenciatura, podemos dizer que a experiéncia € 0 maior
beneficio de tais programas institucionais. Assim para os trabalhos futuros planejamos
melhorar a efetividade de tais metodologias dentro do &mbito escolar.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como proposta mostrar atividades realizadas na Escola Técnica
Estadual Célia de Souza Arraes de Alencar, localizada em Bonito-PE, com o auxilio do
Coordenador Jodo Eduardo Ramos e do Preceptor Manoel Felix, ambos ligados ao projeto
Residéncia Pedagbgica. Procurando conectar a escola as tecnologias vigentes em nossa
sociedade, para se ter ao longo das aulas atividades mais dindmicas e que tragam uma
melhor compreensao dos temas da Fisica. O trabalho foi focado em projecdes em sala de
aula. 1sso porque, a escola dispBe de poucos equipamentos para experiéncias que possam
ser realizados, e a grande maioria das aulas de 14 sdo estritamente tradicionais, aulas essas,
onde os alunos ficam limitados a repeticdo de anotagdes escritas no quadro.

Fazendo uso das projecdes, foi possivel trazer mais contetdos para a sala de aula e tratar
0s temas com menos dureza, com isso, 0s alunos puderam vivenciar os fenémenos de
forma visual, o que facilita a compreensé@o dos assuntos. Nessa metodologia, os alunos
observam o assunto trabalhado com o auxilio de figuras, experiéncias virtuais, graficos,
entre outros o que ofereceu ao professor uma maior gama de possibilidades de facilitar o
entendimento dos alunos, inclusive quando se trata de temas que sdo complexos e trazem
uma certa dificuldade, como Energia, Dindamica e Ondulatéria; onde os fendmenos
acontecem de forma microscopicas ou em altas velocidades. Para tornar o aprendizado
concreto, os alunos necessitam de um esforco mental que muitas vezes eles néo
conseguem desenvolver e, assim, acabam complicando seu entendimento ao longo das
aulas.

METODOLOGIA

Com o objetivo de melhor transpor os conteudos supracitados da Fisica, utilizou-se como
recursos as projecdes em sala de aula. Essas projecdes se deram da seguinte maneira:
utilizou-se imagens e simulagdes projetadas, daquele respectivo conteudo, antes de se
explicar o proprio, para que, desta forma, pudesse-se trabalhar com as concepgdes
espontaneas destes alunos, fazendo perguntas aos alunos sobre as simulagdes/imagens ou
qualquer outro recurso projetado na sala de aula. Com isso, essas sequéncias didaticas
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possibilitaram aulas do tipo expositiva e dialogada, onde, partindo das indagacfes ou
afirmacdes dos alunos, conseguiu-se direcionar os mesmos para o que de fato define
aquele contetdo e possibilitando que o professor participasse da aula de forma mediadora,
e ndo de forma autoritaria e como o Unico detentor do conhecimento, que é como 0s
alunos estdo habituados em boa parte das disciplinas escolares.
Foram abordados trés temas em trés aulas distintas. Cada residente liderou uma dessas
atividades e as aplicou em turmas diferentes da Escola. Abaixo, esta elencado um resumo
de cada atividade realizada, para que cada uma seja entendida de forma particular para,
assim, dar base ao que foi proposto no tema central desse trabalho.
Atividade 1 — Interferéncia entre ondas
A principio, perguntou-se aos alunos o que significava a palavra “interferir”, utilizando,
desta forma, o conceito das concep¢Oes espontaneas. Em seguida, mostrou-se aos alunos
dois casos de somas/superposicdes de ondas (Figura 1), e foi perguntado aos mesmos o
que eles achavam que aconteceria quando fosse feito as somas destas duas ondas para
cada caso. Logo apos as discussdes das respostas dadas por eles, definimos o que se trata
a interferéncia e seus dois casos - construtiva e destrutiva.

Figura 1 — Interferéncia entre ondas em fase e em oposicéo de fase.

Fonte: https://www.blog.ipv7.com.br/tecnica/interferencias-cabos-fibras-opticas/

Atividade 2 — Trabalho e suas relagées com o cotidiano

A segunda atividade foi sobre o assunto Trabalho. Por este tema envolver relagdes com
outros temas, como, por exemplo, Energia e Forca, sua importancia é ainda mais
destacavel. Além disso, a atividade em questdo foi de desenvolvida com uma turma do 3°
ano, com o objetivo de revisdo para 0 ENEM. Por essa razdo, os alunos ja tinham
estabelecido um primeiro contato com o assunto em questéo, o que possibilitou um maior
aprofundamento no nivel de abordagem.

A atividade se decorreu da seguinte forma: no primeiro momento, foi apresentado aos
alunos os slides com diversos tdpicos, exemplos e perguntas sobre Trabalho. 1sso
aconteceu em torno de uma aula e meia, pois os levantamentos por parte dos alunos foram
bastante interessantes e possibilitaram enriquecedoras discussoes.

Logo apds, foram-lhes apresentadas algumas questdes para servir de avaliacdo e de
obtencéo de pontuacdo para a media da terceira unidade escolar. Na avaliacdo bimestral
realizada pelos alunos (e que continha questdes de outros assuntos), o desempenho dos
alunos nas questdes que envolveram conceitos sobre Trabalho ou conceitos adjacentes foi
satisfatorio. Com isso, pode-se concluir que o uso dessa metodologia foi pragmatico e se
adaptou muito bem ao cotidiano escolar, tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelos
residentes, como poucas aulas e a enorme quantidade de assuntos que os alunos tém que
estudar.

Atividade 3 — Energia mecénica e suas transformac6es no dia a dia

A atividade aqui desenvolvida foi relacionada a Energia Mecanica e as transformacoes
gue temos de energia ao longo de um movimento. Foram trabalhadas conversdes de
energia potencial gravitacional em energia cinética, conceitos da conservagéo de energia
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e outras relacBes que podemos ver neste conteddo. Como este se tratou do primeiro
encontro da turma com este tema, a ideia inicial foi mostrar as varias ocasifes cotidianas
onde se pode encontrar estes fendbmenos, trazendo, assim, a importancia de se estudar este
tema para além de resolver questdes de vestibulares.

Logo apos, através de uma simulagédo intitulada “Energia na pista de skate”, retirado do
site PHeT, foi pedido que, ao analisar os movimentos do skatista durante um certo tempo,
os alunos respondessem algumas questdes para ter-se uma concepcao relacionada as
ideias que eles possuem acerca deste tema. Ao longo da aula, foram mostradas imagens
e alguns conceitos na forma de slide, alguns recortados do livro texto que a turma usa,
dando assim, continuidade a aula. Como forma de finalizag&o, foi trabalhado em conjunto
com a turma a questéo de resolucdo de problemas, estes, advindos do livro texto e provas
do ENEM.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Sobre a coleta de dados, ndo houve nenhuma coleta formal. Foi preferido manter a coleta
de dados por meio de vivéncias obtidas pelos residentes e atribuir comentarios
qualitativos gerais para a turma em questao.

Na primeira atividade, a vantagem de trabalhar com as concepcdes espontaneas dos
estudantes é que isso, de certa forma, garante-lhe uma aula expositiva dialogada
automaticamente, pois, com as indagaces feitas pelo residente com a respeito a palavra
“interferir”, os alunos conseguiram pensar em uma analogia com relagdo ao significado
puro da palavra. Eles disseram em sala que “Interferir é quando alguém esta na sua frente
e néo te deixa passar”. Utilizaram como analogia a frase “Uma folha/placa de metal
quando colocada a frente de uma luz, esta luz ndo passa pela folha/placa e, portanto, a
placa interferiu a luz”.

Com esses relatos, foi possivel notar que, analisando as concepcBes espontaneas dos
alunos, eles s6 conseguiram relacionar a interferéncia como destrutiva, devido ao
significado puro da palavra “interferir”. Mesmo com o uso destas analogias, além de ter
sido possivel trabalhar a interferéncia destrutiva, a interferéncia construtiva também foi
trabalhada, pois, embora a palavra “interferir” tenha como sindénimo “atrapalhar”, na
Fisica, a interferéncia pode ajudar/reforcar também.

Ap0s esse estudo sobre interferéncia, pode-se definir formalmente a interferéncia, e o que
acontece com as amplitudes das ondas quando acontecem as interferéncias. Além disso,
os alunos sentiram curiosidade e fizeram perguntas a respeito das oscilagdes que ndo séo
constantes, que sdo as oscilacbes que se aproximam mais do nosso cotidiano - as
oscilacBes amortecidas. Esse exemplo mostra que, embora o contetdo fosse interferéncia
sonora, foi possivel fazer o link com outro contetdo (Oscilagdes Amortecidas), devido
ao fato de a aula ser trabalhada fortemente nas concepcdes espontaneas dos estudantes.
Na segunda atividade foi passado aos alunos algumas questdes que envolviam o assunto.
Além disso, as respostas e questdes levantadas pelos alunos durante a explanacdo foram
extremamente relevantes, pois agregou o conteldo da aula as experiéncias vividas por
eles em aulas dos anos anteriores e com experiéncias do cotidiano. Além disso o
desempenho dos alunos na avaliagdo bimestral foi muito bom, particularmente, nas
questdes que envolviam conceitos sobre Trabalho e adjacentes. Por essas razdes, pode-se
concluir que além de facilitar o aprendizado dos alunos e mostrar como a Fisica esta
presente em suas vidas, na parte mais formal e burocréatica do ensino, que € a avaliagéo,
os alunos conseguiram desenvolver o assunto e expressar suas respostas de forma
coerente com o que foi ensinado.

Na terceira atividade, foram criadas vérias formas de analisar o entendimento dos alunos
durante a unidade. Em um primeiro momento, foi feto com questdes do proprio livro
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texto, que foram feitas pelos alunos e corrigidas ainda durante a aula. Com esse exercicio
foi possivel averiguar como eles reagem a situac@es problemas deste tipo, que, embora
abordem um nivel matematico menos complexo do que foi trabalhado nas unidades
anteriores, os conceitos aqui sdo bem mais elaborados e exigem que eles reflitam um
pouco mais para resolver as questdes.

Em um segundo momento, a fim de analisar como sdo colocados 0s conceitos em
determinadas situacgdes, foi apresentado dois experimentos que envolviam o tema e foi
pedido para que eles analisassem e colocassem suas observagdes e explicacdes sobre o
que aconteceu. Ao final da unidade, os alunos fizeram a prova, nesta prova, que continha
questBes de todos os assuntos da unidade, foi possivel analisar um pouco o nivel de
entendimento dos alunos. As notas foram muito boas e teve-se altos indices de aprovacao,
mostrando assim, que, embora os alunos tivessem tido uma quantidade muito grande de
assuntos na unidade, foram capazes de entender o que foi proposto.

CONSIDERACOES FINAIS

Como observado durante todo o periodo de residéncia, trabalhar com projecdes traz
diversos beneficios para a sala de aula. Durante esse periodo, vivenciou-se algumas
experiéncias, onde foi possivel testemunhar um melhor aprendizado por parte dos alunos
quando eles tiveram aulas que fizeram uso de imagens e simulacdes, por meio de
projecdes.

Um ponto importante que deve ser mencionado é que, a partir de atividades como esta,
pode-se trazer uma maior quantidade de temas para a sala. Para os terceiros anos, esta
vantagem oferecida pelas projecdes tém um efeito ainda maior. 1sso porque, eles precisam
ver assuntos novos que pertencem aos eixos tematicos contidos no terceiro ano, mas
também devem revisitar eixos passados, vivenciados nos anos anteriores. Isso €
possibilitado, pois os alunos ndo perdem o tempo escrevendo, ja que eles possuem o livro
didatico e podem consulta-lo a qualquer momento. Além disso, em uma sociedade como
anossa, onde a escrita ndo é mais exclusiva ao lapis, caneta e papel, € importante mostrar
aos alunos que os assuntos podem sair da abstracdo da folha de papel ou do quadro branco
e vir para o mundo digital. Porém, a importancia da escrita convencional ainda existe e
ela deve ser usada e estimulada aos alunos sempre que houver necessidade de antar os
pontos mais relevantes e norteadores sobre o assunto trabalhado.

Além disso, a atividade onde se faz uso do recurso visual, traz a possibilidade de se
mostrar de outra forma o mesmo contetido que € visto nos livros didaticos, mas de forma
mais dinamica, representativa e envolvente, fazendo com que os alunos tenham uma
maior interacdo em sala e que exercam uma postura diferente da que eles estdo
acostumados, tornando-os, também, protagonistas do seu préprio ensino.

REFERENCIAS

PHET — INTERACTIVE SIMULATIONS. Disponivel em
:<https://phet.colorado.edu/pt_BR/simulations/category/physics>. Acesso em
14/10/20109.
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BINGO GEOMETRICO: CONTRIBUICOES PARA O CALCULO
DE AREAS

Residentes

Leonora Maria Felix Melo, CAA

Mateus Rodrigues Melo, CAA

Thais Gouveia Alves Lopes Silva, CAA

Preceptor

Patricia de Oliveira Silva, Escolas Reunidas Duque de Caxias
Docente orientador

Jaqueline Aparecida Foratto Lixandrdo Santos, CAA

INTRODUCAO

O uso dos recursos ludicos é de extrema importancia para a aprendizagem Matematica
dos alunos, uma vez que contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais e
cognitivas. Por meio do jogo, o aluno pode se desenvolver academicamente e também,
seu espirito cooperativo, criativo e de socializacdo. Além disso, favorece a incluséo.
Sabendo-se que o jogo é uma ferramenta pedagdgica que pode ter muitas contribuices,
segundo Rolim, Guerra e Tassigny (2008, p.177):

O brincar relaciona-se ainda com a aprendizagem. Brincar é
aprender; na brincadeira, reside a base daquilo que, mais tarde,
permitird a crianca aprendizagens mais elaboradas. O ludico
torna-se, assim, uma proposta educacional para o enfrentamento
das dificuldades no processo ensino-aprendizagem.

Diante disso, € necessario que o professor busque sempre diferentes alternativas para 0s
seus alunos, ndo apenas aqueles que possuem alguma necessidade especifica, como para
0s que possuem dificuldades com a matematica. O educador tem a tarefa de proporcionar
atividades diferenciadas, de modo que os alunos possam estudar os conteddos de
diferentes maneiras e inclusive, aplicar em situagdes do cotidiano.

Para Sa (2013), as aulas expositivas contribuem para muitos dos alunos que tem
dificuldades em entender a matematica, seja por falta de estimulo, de atencdo, por nédo
simpatizar com a matéria e até mesmo por fatores psicoldgicos ou desordens mentais que
o0 individuo possa apresentar.

Diante deste contexto, pensamos no jogo Bingo Geométrico com o propdsito de melhorar
0 desempenho do ensino de geometria plana. O jogo funciona como um bingo normal, no
entanto, nas bolas havia uma figura geométrica e os alunos deveriam calcular a sua area
a partir dos resultados do sorteio dos dados realizados ap6s o sorteio da bola e marcar na
cartela. O primeiro a completar sua cartela era o vencedor.

METODOLOGIA: APRESENTANDO O CONTEXTO E O JOGO
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O jogo Bingo Geométrico foi desenvolvido com os alunos dos 8°s anos da Escola
Municipal “Reunidas Duque de Caxias”, da cidade de Caruaru/PE. Os residentes
envolvidos na elaboragdo deste jogo, foram: Daiane Teles Santos, Jailson Gomes de
Andrade, Karlos Eduardo Cavalcanti Clementino, Leonora Maria Felix Melo, Mateus
Rodrigues Melo, Thais Gouveia Alves Lopes Silva, Tiago de Oliveira Moreira e Wnadja
Mendes Pereira.

A preceptora nos relatou que alguns alunos estavam tendo dificuldades em calculos de
area de figuras geométricas e de outros contetdos atrelados e eles. Com isso, foi pensado
neste jogo, como uma forma de contribuir no calculo de &rea das seguintes figuras:
quadrado, retangulo, losango e triangulo.

Apobs a idealizacdo do jogo a ideia foi apresentada a preceptora e a docente orientadora
para que analisassem e verificassem a necessidade de alguma alteracdo e apresentar
contribuicdes. Apos essa etapa, houve a construcdo do material do jogo e o proximo passo
foi a aplicagéo na sala de aula, sendo utilizadas em torno de duas aulas de 50 minutos
cada. Cada turma possuia uma média de 20 alunos.

REGRAS DO JOGO
O jogo possui 0s seguintes materiais:
v" dois dados comuns (numerados de 1 a 6);
v com nameros distintos (figura 1);
v"quatro bolinhas de ping-pong, cada uma com o desenho de uma figura geométrica
(tridangulo, quadrado, retangulo e losango);
v' folhas de papel e lapis para os alunos fazerem céalculos.

Figura 1 — Exemplo da cartela do jogo

gingo Geométrice
bh al b*h p*d

2
6 1 2 2,5
9 4 12 7,5
18 9 24 12,5

Fonte: Os autores.
O jogo foi organizado nos seguintes momentos:
1° MOMENTO: Distribuicdo das cartelas para os alunos;

2° MOMENTO: Retirada de uma bolin