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RESUMO

Nesse artigo, buscamos apontar aspectos inerentes ao processo de
implementacdo da Lei n° 10.639/03 que em 09 de janeiro de 2003, tornou
obrigatério o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana no ensino
Fundamental e Médio. Para isso, contamos com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-raciais no Brasil e seus principios educativos.
Agindo assim, pudemos verificar o conhecimento dos docentes do Centro de
Educacédo da UFPE sobre a Lei 10.639/03, bem como, identificar como os docentes,
do curso de Pedagogia implementam a Lei, na sua pratica de ensino, de acordo com
os trés principios que norteiam as “Diretrizes”. Nesse sentido, nos aproximamos da
Teorizagdo Pds-critica do Curriculo e utilizamos como abordagem metodologica, O
Estudo de Caso, tendo como instrumento de pesquisa, a entrevista. Dessa forma,
pudemos coletar os dados e realizar analise documental e das falas dos sujeitos
pesquisados, concluindo que dos 10 docentes entrevistados, 6 possuiam o
conhecimento da lei e das diretrizes e incorporam praticas educativas sobre a
tematica étnicorracial nos seus planejamentos de ensino , ou seja, tém buscado
enfrentar as barreiras do curriculo oficial.

Palavras-Chaves: Educacéo das relagdes étnico-raciais; Curriculo; Principios Educativos, Docente e
Lei 10.639/03.

1. INTRODUGAO

Com o advento da Lei Federal 10.639/03 que trata da obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas redes publicas e
particulares da educacéo, a educacao brasileira passou por um importante momento
de mudangas. Sabemos que todo éxito da educagéo, nesse sentido, foi fruto de
muitas lutas e respostas as demandas conquistadas por uma sociedade com



principios democréticos, que buscava a igualdade, com o intuito de promover a
integralidade do ser humano, o estimulo a valores e habitos comportamentais que
respeitem as diferencas, tais como, as caracteristicas inerentes a grupos sociais e
minorias.

Nesse estudo, precisamente, buscamos compreender de que maneira a
implementacéo da lei 10.639/03 tem se efetivado no curso de Pedagogia da UFPE -
Universidade Federal de Pernambuco. A nos guiar, questdes como: Quais sao as
praticas curriculares de educacédo das relagfes étnico-raciais de mais visibilidade no
CE da UFPE? Essas praticas teriam como base os 03 principios educativos
difundidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria €
Cultura Afro-brasileira e Africana? Como esses principios tem se materializado no
cotidiano dos/as graduandos/as?...

Passados dez anos da promulgacgéo da lei 10.639/03, buscamos entender as
diferentes experiéncias, no cotidiano da sala de aula, no que se refere a
implementacdo desta Lei tdo necesséria para a democracia brasileira. Dessa forma,
acreditamos que a lei ajudou a potencializar a conscientizagdo acerca da existéncia
do racismo pessoal e institucional, em evidéncia, no Brasil, de uma maneira mais
ampla. As diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino da Historia e da Cultura
Afro-brasileira e Africana teve contribuicdo de militantes negros/as e educadores/as,
bem como, a professora Petronilha Silva (UFSCAR), que atuava no Conselho
Nacional de Educagéo, quando da promulgacao das diretrizes no ano de 2004, sem
davida, contribuiu veementemente para enfatizar o reconhecimento, o respeito e a
valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana no fazer pedagdgico, em todos os
niveis e modalidades de ensino, na nossa formacao.

Sabemos que a nossa formagdo como brasileiros/as se conduziu na
diversidade de povos. A juncao de diferentes costumes e crencgas resultou em uma
sociedade rica e plural com uma cultura distinta. Esta mistura ocorreu devido a
existéncia de varias etnias, no decorrer dos séculos, constituindo assim, a nacao
brasileira. A vinda do africano para o Brasil ocorreu por objetivos totalmente
comerciais, ou seja, atender aos senhores de engenho que necessitavam de mao de
obra para o trabalho nos canaviais, lavouras de café, etc. Entretanto, ndo podemos

deixar de verificar a sua efetiva relevancia no nosso processo de formacao.



Tendo em vista, 0s interesses econdmicos dos senhores de engenhos em
utilizar a médo de obra dos negros/as, ndo era do seu interesse ofertar qualquer
forma de instrugcdo aos mesmos, com uma ressalva ,apenas, aqueles que de alguma
maneira exerceriam servicos mais especificos, que necessitava de alguma
habilidade intelectual, por isto, a estes eram dados algumas orientagfes bésicas.
Muito embora, decorridos muitos anos desta cruel realidade vivenciada pelos
negros/as, sentimos claramente suas influéncias no cotidiano da sociedade
brasileira e mais, especificamente, dentro das nossas escolas e
Universidades.Os/as negros/as continuam sendo excluidos/as, considerados como
uma parcela da populacdo que nao tem seus direitos fundamentais efetivamente

considerados, de acordo com os dados do IBGE:

Os negros representam 51,6% da populacdo e correspondem a 26,7%
daqueles que concluiram ensino superior ou pds-graduagéo. Enquanto
3,8% da populacdo negra conseguiu chegar a este nivel educacional,
10,9% da populagdo branca alcancou igual resultado em termos de
escolaridade (IBGE, 2010).

Dessa forma, essa parcela da populacdo encontra-se em tal situagdo de
marginalidade, fazendo-se necessério, entender as consequéncias desses dados no
dia-a-dia da populagdo negra em nosso pais. Os direitos sdo sempre inferiores
equiparados aos brancos como: menores salarios, vitimas de discriminacao
constantemente, maior indice de evasao escolar, um quantitativo inferior de alunos
cursando graduagdo ou em cursos de grande prestigio social. Nesse sentido,
estudos e pesquisas ligados a essa tematica étnico-racial e a implementacéo da Lei
Federal 10.639/03, tornam-se importantes, pois, essa investigacdo poderd nos
fornecer pistas no sentido de compreendermos as forgcas sociais e educativas que,
de maneira efetiva, tem contribuido durante tantas geracbes para as exclusdes e
desigualdades étnico-raciais dentro das universidades, com vistas a transformacéo
dessa realidade.

Segundo a parecerista do CNE - Conselho Nacional de Educagéo, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Racias e
para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva:



Pedagogias de combate ao racismo e a descriminacdes elaboradas
com o objetivo de educacdo étnico-raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre 0os negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra.Entre os negros poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana ; para 0s
brancos, poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a
contribuicdo a participacdo e a importancia da historia e da cultura dos
negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras pessoas,
notadamente as negras.(Parecer CNE/CP 03/2004;16)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnicos-
raciais ressaltam, ainda, a intervencdo do Estado na politica educacional , no
curriculo escolar, na pratica pedagdgica , na elaboragéo de projetos pedagogicos de
maneira interdisciplinar e no processo de formagao de professores, como quesitos
indispensaveis para uma educacdo de qualidade para todos. Logo, em face das
mudancas que aconteceram na educacgao nacional, cremos ser de suma importancia
discutir questdes referentes ao curriculo e a constru¢do de identidades culturais e
sociais. Segundo Tomaz Tadeu “O curriculo € um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto, ndo séo
simplesmente significados que se situam no nivel da consciéncia pessoal ou
individual. Eles estdo estreitamente ligados a relacdes sociais de poder e
desigualdades”. (SILVA,1999;55,56.)

Portanto, diante de tais informagdes, procuramos mapear a repercussao da
implementacdo da Lei 10.639/03 e a inclus@o da historia e cultura afro-brasileira e
africana na Universidade Federal de Pernambuco, mas precisamente no curso de
Pedagogia com a realizacdo de entrevista com os docentes de diferentes
disciplinas do curso , utilizaremos, ainda, anélise documental ,considerando esses
depoimentos e documentos pesquisados como fonte de conhecimento e de
mudancas na interagdo social, reconhecendo que devido as demandas sociais, 0
pedagogo como profissional da educacéo, busca aprimorar-se para estar atualizado
no seu contexto de atuagao.

Contamos, ainda, além da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana, com a existéncia de uma producdo mais solida sobre a
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tematica étnico-racial que deve ser somada como fonte de estudos individual e
coletivo dos(as) educadores(as). Pois, existe um numero considerado de grupos
culturais, grupos juvenis, Nuacleos de Estudos Afro-Brasileiros, entidades de
Movimentos Negros, ONGs que podem ser convocadas para o distinto debate, com
o intuito de através desse dialogo, das universidades e das secretarias de educacao,
construir e implementar praticas pedagdégicas voltadas para a diversidade étnico-
racial. Entdo, entendemos que o debate, a discussédo, sobretudo, uma convivéncia
respeitosa da dignidade humana nas vertentes sociais citadas, sdo meios, de
superacao do racismo e, por conseguinte, formas de constru¢do de uma democracia

étnico-racial.

2. ABORDAGEM TEORICA

Para compreender o processo de implementacdo da Lei 10.639/03, como
determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, nos
orientamos através da perspectiva da Teorizacdo Curricular Pés-critica onde
verificamos como se efetua esse processo no Centro de Educacéo da UFPE, no
curso Pedagogia.

2.1 A IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NA EDUCACAO E SUAS IMPLICACOES

A Constituicdo Federal de 1988 define a educagdo como direito social. A lei
(n°. 9394/96) e o plano Nacional de Educacao (Lei n°® 10.172, de 09/01/01) relata
esta definicdo juridica em desdobramentos pontuais nacionais e legislacdes
complementares. Tais desdobramentos representam os componentes das politicas
nacionais e legislagbes adicionais, e se constituem como pano de fundo para a
materializacdo das mesmas.Portanto, neste contexto a Lei 10.639/03 se caracteriza
como uma politica educacional de estado.A Lei 10.639/03 e suas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino da Historia Afro-Brasileira africana apresentou avangos e entraves em sua
implementacdo, entretanto, contribuiu, também para uma inflexdo na educacao
nacional(BRASIL,2004).Porém, como ja fora citado,a implementacdo da lei como
politica publica tem enfrentado caminhos tensos e turbulentos no Brasil.Faz-se,
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necessario que haja uma mobilizacdo da sociedade civil, com o intuito de efetivar o
direito a diversidade étnico-racial, ou seja, como garantia em todos os ambitos

educacionais, inclusive, no curriculo e na formacgéo de professores.

Existem politicas de acéo afirmativa, que resultaram da inflexdo da Lei
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia Afro-Brasileira e africana, porém, pouco
utiizadas pelas instituicbes educativas. S&o politicas de acdo afirmativas
direcionadas para a valorizagdo da memoéria e da cultura negra, da identidade negra
conquistada pelo Movimento Negro e movimentos sociais, que defendem a bandeira
antirracista. Entretanto, apesar dessas vitorias nao significa dizer que existe uma
efetivacao por total da Lei, na pratica das salas de aula, na educagéo superior e na
formacdo inicial e continuada de professores. Pois, tais praticas, como as
desigualdades raciais, o racismo institucional a ideologia do branqueamento e o mito
da democracia racial, entram em choque com a Lei e as Diretrizes no que concerne
ao imaginério presente na educagdo Brasileira. Segundo (SILVA,1999), o

inculcamento da cultura branca ocorre da seguinte maneira:

O processo de dominagdo, na medida em que ia além da fase de
exterminagdo e subjugacéo fisica, precisava afirma-se culturalmente.
Aqui, 0 que se tornava importante era a transmissdo, ao outro subjugado,
de uma determinada forma de conhecimento. A cosmovisdo “primitiva”
dos povos nativos precisava ser convertida a visao europeia e “civilizada”
do mundo, expressa através da religido, da ciéncia , das artes e da
linguagem e convenientemente adaptada ao estagio de
“desenvolvimento” das populagées submetidas ao poder colonial. O
projeto colonial teve, desde o inicio, uma importante dimensdo
educacional e pedaadaica (p.128).

Entretanto, compreenséo da Lei e das Diretrizes vai além da criacdo de

projetos voltados para a diversidade étnico-racial, implantados de maneira

descontinua. Pois,

€ necessaria a insercdo da questdo racial nas metas

educacionais do pais, na gestdo da escola, nos planos estaduais e dos municipios,

nas praticas pedagogicas e curriculares de maneira mais efetiva. De acordo com as

Diretrizes:

Art. 7° As instituices de ensino superior, respeitada a autonomia
que lhe é devida, incluirdio nos conteldos de disciplinas e
atividades curriculares dos diferentes cursos que ministram a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento
de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer (CNE/CP
003/2004).



E preciso entender essa Legislacdo como um processo de lutas sociais e néo
como um presente do Estado. Como politica publica a Lei 10.639/03, implica na
ampliacdo da responsabilidade do Governo em face do contexto complexo e das
diversas turbuléncias em torno da questéo racial. Pois, diante dos direitos negados a
populagcdo negra, direitos esses reivindicados ao longo da histéria pelo Movimento
Negro, que por sua vez, transmite a exigéncia para o Estado de reconhecer e
legitimar as questdes raciais nas politicas publicas nas éareas trabalhistas,meio
ambiente, género, salde, juventude. Portanto, a lei 10.639/03 e as Diretrizes tem
conduzido o Ministério da Educag¢do, as escolas, secretarias de educacao,
universidades na implementacéo de politicas e préaticas que efetivem e garantam os

direitos dos negros(as).
2.2 A QUESTAO ETNICO-RACIAL E O CURRICULO

Segundo SILVA (1999), definicdbes ndo retratam uma suposta esséncia do
curriculo. Pois, "uma definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa que o
curriculo é” (SILVA, 1999, pg.14). Ainda, de acordo com ele, toda teoria do curriculo
enfrenta questdes como: construcao da identidade. Que conhecimentos devem ser
ensinados? O “devir” dos alunos (as), e baseado em que relacdo de poder
poderemos responder essas perguntas. As teorias pos-criticas nos ajudam a refletir
sobre algumas questdes relacionadas ao curriculo, ressaltam, portanto, as
definicbes de: alteridade e diferencas, subjetividade, saber-poder, representacéo,
cultura, género, raga, etnia e multiculturalismo. Para “Silva”, o fendbmeno chamado
multiculturalismo origina-se dos paises dominantes do norte e é abordado sobre dois
pontos de vista: "dos grupos culturais dominados no interior dagueles paises para
terem suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional”
(SILVA, 1999, pg.85); e outra que revela “... solugdo para os problemas que a
presenca de grupos raciais e étnicos coloca no interior daqueles paises para a
cultura nacional dominante” (SILVA, 1999,pg.85).

Entendemos, entdo, que para os dois pontos de vista, o multiculturalismo,
representa um relevante instrumento de luta politica, tendo em vista, levantar a
seguinte questdo: que conhecimento conta como oficial? Ainda, “de acordo com o
autor” a igualdade ndo se obtém simplesmente através da igualdade de acesso ao

curriculo hegeménico “(SILVA, 1999, pg.90), portanto, é imprescindivel mudancas
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no curriculo em vigor. Como narrativa étnico - racial “Silva”, reafirma uma superacgao
e ampliacdo do pensamento do curriculo critico, pois, aponta o movimento de
classes como Uunico no processo de reproducdo das desigualdades sociais,
destacando, ainda questdes como etnia, raca e género, caracterizando um novo
conjunto de conhecimentos educacionais. A problematizacdo dessas questdes séo
recentes dentro da discussédo do curriculo, dentro da perspectiva pés-estruturalista e
dos estudos culturais. Entdo: ” é através do vinculo sobre conhecimento, identidade
e poder que os temas da raca e da etnia ganham seu lugar no repertério
curricular’(SILVA,1999,pg.101) .

Nesse sentido, os conceitos e discursos da modernidade, tais como: o
progresso, a ciéncia e a razdo, sdo, portanto, questionados pelas teorias pos-
modernas. A Critica vai além, pois, para a teoria p6és- moderna, vivemos um novo
contexto historico no campo da educagdo. Portanto, existe um receio com relagéo a
pedagogia e um curriculo baseados no pensamento moderno, isto €, que se
fundamentam por: progresso cumulativo, sujeito racional, livre e autbnomo, axiomas
inquestionaveis, razdo iluminista,saber totalizante. A teoria pds- estruturalista é
,extremamente, radical no que se refere ao conceito de diferenca que, por
conseguinte, foi substituido por desigualdade na modernidade.Ainda, conforme o
pensamento pdés-estruturalista seria uma ilusdo um sujeito auténomo,racional fruto
da modernidade.Entretanto,para (SILVA,1999, pg. 120) “ Nao existe sujeito a nao
ser como simples e puro resultado de um processo cultural e social’.Para tanto, o
curriculo, para essa teoria, passaria a ser questionado com questdes ligadas a

religido, a ciéncia, e a patria.

A teoria pds-colonialistas nos remetem a uma perspectiva de reflexdo sobre
as relacbes de poder, vividas no periodo colonial. Como, por exemplo: o
imperialismo econdmico e cultural. Faz-se necessario, portanto, segundo essa teoria
um curriculo que englobe diferentes culturas refletindo, inclusive, sobre o ponto de
vista cultural e sobre experiéncias vividas por minorias. Entdo, os estudos culturais,
também, sdo fontes de investigacdo, pois, o estudo da literatura se da através das
obras literarias, outro aspecto é a analise da inddstria cultural como, revistas, cinema
entre outros. As teorias pds-moderna e pds-estruturalista ndo atuam efetivamente

na construcdo do curriculo, porém, indica que dentro desse contexto, apresenta



conceitos relevantes, principalmente, por entender a cultura como campo de disputa

simbdlica no sentido de afirmacao de significados.

Nesse livro, Documentos de ldentidades “Tomaz Tadeu da Silva nos pde a
par do nascimento e do desenvolvimento das Teorias do Curriculo, desde a década
de 20, mas precisamente em 1918, quando “Bobbit” escreveu o livro “The
Curriculum” inaugurando um campo novo de estudos e pesquisas. Ao contar a

histéria do nascimento dessas teorias,(Silva, 1999, p.17) as categoriza em:

a) Tradicionais; ou seja, aquelas que se auto proclamariam de neutras,
cientificas e desinteressadas, mas, na verdade, ao fazer assim,
estariam aceitando e reproduzindo o status quo e ensinando o0s
saberes dominantes, ou seja, eurocéntricos, brancos, masculinos e
cristaos.

b) Criticas; Teorizagbes que denunciam a escola e o curriculo como
reprodutores do “statos quo”, denunciando a forte conexao existente
entre a educacao inculpacao e ideoldgica e poder.

C) Pds-Criticas; Estas enfatizariam a critica as teorias tradicionais como
nao sendo neutras e criticam também as teorias criticas pala énfase
dada ao determinismo econémico, trazendo como necessaria a
observancia a outros aspectos da dimensdo humana como a

identidade e a cultura.

Para (Silva), podemos identificar uma teoria curricular pelos conceitos que
traz em seu bojo, nesse sentido, cada categoria tedrica curricular, empregaria em

seus discursos, diferentes conceitos, assim elencados, de acordo com Silva, p 17.

TEORIAS TRADICIONAIS; ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,
organizagdo, planejamento, eficiéncia, objetivos.

TEORIAS CRITICAS; ideologia, reprodugdo cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relagGes sociais de produgdo, conscientizagdo, emancipagdo e
libertagdo, curriculo oculto, resisténcia.

TEORIAS POS-CRITICAS; identidade, alteridade, diferenca, subjetividade,
significacdo e discurso, saber-poder, representagdo, cultura, género, raga, etnia,
sexualidade, multiculturalismo.

2.3 CONTEXTO HISTORICO DA LEI 10.639/03 NO CENTRO DE EDUCACAO DA UFPE.



De acordo com estudos realizados pelo PPGE/UFPE, verificamos que
enquanto objeto de estudo, a tematica que envolve as questdes raciais estiveram
ausentes do programa até 1999. Por outro lado, nos parece que apenas na fase de
ampliacdo da pés-graduacao, essa tematica surge, entretanto, de maneira timida. A
partir do ano de 1999, notamos uma inser¢cdo das questdes étnico-racial, é o que

mostra o quadro a seguir:

Quadro 1- O lugar da tematica racial no PPGE/UFPE de 1999-2009

Ano de Matricula Tematica Racial Autoria

Defesa ME DO
1999 27 -- 01 Lidia Nunes Cunha
2000 34 -- 01 Delma Josefa da Silva
2001 36 -- 00 --
2002 45 08 00 --
2003 35 16 00 --
2004 42 15 00 --
2005 34 14 04 Adlene Silva Arantes

Fabiana Cristina da Silva
Raynette Castello Branco
Maria Gizeuda de B.Machado

2006 40 22 00 --
2007 53 19 00 --
2008 51 19 02 Irailda Leandro da Silva
Durval Paulo Soares Junior
2009 102 87 03 Claudilene Maria da Silva
Maria de Fatima Oliveira Batista
Elizama Pereira Messias
Total 11

ME=Mestrado; DO=Doutorado
Fonte: documento do PPGE 30 anos

Dessa forma, apesar da participacdo isolada de professores/as e
orientadores/as que de um modo ou de outro se aproximam dessas pesquisas na
area de Educacéo, discutindo a temética, verificamos que ja existia uma caminhada
no sentido de incorporar as questdes ligadas ao curriculo, a cultura negra, aos
saberes africanos e afrodescendentes, como fruto, temos a producdo no PPGE do
Livro: “Educacao escolarizacdo e identidade Negra" que trata dos 10 anos de
pesquisa sobre relagcdes raciais no PPGE/UFPE. Diante deste contexto, a
contribuicdo do programa de poés-graduacdo em Educacdo tem sido relevante a
partir da producdo académica sobre as questdes raciais, propiciando caminhos para
a implementacao da Lei 10.639/03 antes mesmo da sua promulgacao.

Nessa perspectiva, os estudos foram realizados, conforme quadro acima,

seguindo o agrupamento por temas, por compreender que daria maior visibilidade ao
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conjunto da producédo. Foi, portanto, possivel agregar as pesquisas desenvolvidas

em quatro blocos teméaticos:

1)pesquisas que procuraram conhecer a insercdo e trajetérias de escolarizagéo,
socializagéo e formacgao da populagao negra;

2)pesquisas que procuraram conhecer o que se produziu sobre o negro;

3)pesquisas cujas preocupacdes diziam respeito ao conhecimento sobre as
representacdes,identidades e praticas de pessoas negras;

4)pesquisas cujas preocupacfes se voltaram para as politicas afirmativas, os

programas e as praticas de insercdo e de intervencédo sécio-educativa.

7

O primeiro bloco, é constituido por pesquisas que procuraram conhecer a
insercdo e trajetdria de escolarizagdo, socializacdo e formagdo da populagéo
negra.Constituido pelas pesquisadoras Lidia Cunha (1999) que evidenciou esfor¢os
para compreender os discursos de ampliacdo das oportunidades escolares para
segmentos excluidos desse direito e a insercdo da populacdo negra na educacao
escolar.Adilene Arantes(2005)procurou conhecer a instrucdo e os possiveis destinos
pensados para 0s meninos negros,brancos e indios na Colbnia Orfanolégica Isabel,
instituicdo criada pelos Missionarios Capuchinhos, em Pernambuco, e Fabiana
Cristina da Silva(2005), envereda pela busca do conhecimento dos processos de
escolarizacdo,versando sobre periodo recente.

O segundo bloco, é formado por pesquisas que procuram conhecer o que se
produziu sobre o negro, realizadas no PPGE/UFPE. Nele estdao os trabalhos de
Raynette Castello Branco (2005), que analisou a presenca do negro e o tratamento a
ele dispensado pelos livros didaticos de Histéria do Brasil adotados em escolas da
rede estadual de Pernambuco para o Ensino Fundamental. Durval Paulo Gomes
Junior (2008) buscou referéncias sobre o negro e a educacdo em materiais

iImpressos.

O terceiro bloco é composto pesquisas em que as preocupacdes dizem
respeito ao conhecimento sobre as representacfes, identidades e praticas de
pessoas negras. Os trabalhos de Delma Josefa da Silva (2000),que escutou

estudantes que se identificaram como afrodescendentes buscando conhecer sua
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percepcao sobre o racismo.lrailda Leandro da Silva(2008),procurou conhecer as
contribuicdes da escola para as mulheres negras, buscando na meméria elementos
do cotidiano escolar, através de fontes diversas.Claudilene Maria da Silva(2009),
tratou do processo de construcdo da identidade etnicorracial com o olhar dirigido

para as praticas curriculares de enfrentamento ao racismo escolar.

O quarto bloco, sdo pesquisas cujas preocupacdes se voltaram para as
politicas afirmativas, os programas e as praticas de insercao e de intervencdo. Maria
de Fatima Oliveira Batista (2009) pés em evidéncia aspectos relevante das politicas
e praticas curriculares em didlogo com outras politicas publicas, como as de acao
afirmativa. A investigacdo de Elizama Pereira Messias (2009), se ocupou das
politicas de promoc¢do da igualdade racial no @mbito do governo da cidade do

Recife, implementadas recentemente no ambito da educagéo escolar do municipio.

Portanto, as pesquisas desenvolvidas no PPGE/UFPE, tem como marco
inicial a primeira dissertacdo defendida. Em seguida vieram outros estudos, ainda
gue timidamente que propiciaram o conhecimento da populacdo negra sobre
diferentes perspectivas. De acordo com dados do IBGE:

Na populacdo de 25 anos ou mais de idade “ha um
crescimento notério na proporgdo de pretos e pardos
graduados”. Em 1999, apenas 2,3% dos pretos e pardos
haviam alcancado esse nivel de formagéo, contra 9,8% dos
brancos. Hoje a quantidade de pessoas pretas e pardas que
tém curso superior completo é de cerca de 1/3 em relagao
aos brancos, ou seja: 4,7% dos pretos e 5,3% de pardos
contra 15,0% de brancos com curso superior concluido
nessa faixa etaria .(IBGE,2010).

Os dados acima elencados, bem como, o livro do PPGE que nos serviu de
instrumento de pesquisa, nos instigaram a complementar nosso estudo, construindo
um quadro atualizado das producdes cientificas efetivadas nos anos de 2010, 2011,
2012, 2013, tendo como resultado, o quadro abaixo:

Quadro 2- O lugar da tematica racial no PPGE/UFPE de 2010 -2013

Ano de Matricula Tematica Racial Autoria

Defesa ME DO
2010 48 24 01 Dayse Cabral de Moura
2011 57 24 01 Auxiliadora Martins
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2012 43 37 01 Maria da Conceicédo dos Reis

2013 50 32 03 Henrique Gérson Khonh
Euclides Ferreira da Costa
Roseane Maria de Amorim

total 06

ME=Mestrado; DO=Doutorado.

3. Anédlise e interpretacdo dos resultados
3.1. Docentes que Lecionam no Centro de Educagao-UFPE.

As entrevistas foram realizadas objetivando analisar a atuagédo dos docentes
a partir da sua prépria percep¢do no cotidiano, ou seja, tendo como base as
experiéncias, e praticas que os professores realizam no exercicio da docéncia no
Centro de Educacdo. Solicitamos a expressao do conhecimento sobre a Lei n
10.639/03 e sua implementacdo bem como, as politicas e préaticas educativas no que
se refere & Educacdo das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Enfrentamos dificuldades no processo de
entrevista tendo em vista que alguns docentes ndo se depuseram para participatr,
alegando que esta tematica ndo fazia parte da ementa de sua disciplina, ou de seu
plano de aula, ou do foco de sua disciplina.Contudo, entrevistamos dez
professores/as que ministram disciplinas de Historia, Artes, Literatura, dentre outras
que compdem o curriculo dos estudantes de Pedagogia no “CE”.

Quadro-3 Caracterizacao dos Entrevistados:

Identificacdo | Departamento | Disciplina que | Tempo Sexo Idad | Est. Civil | Etnia Religido
exerce na e
profissdo
Prof. 01 *DMTE Historia 24 Femini | 60 Casada | Branca | Batista
no
Prof.02 DMTE Histdria 22 Mascul | 54 Casado | Negro Candomblé
ino
Prof.03 DMTE Artes 27 Mascul | 37 Solteiro | Negro N possui
ino
Prof.04 DMTE Ed.Literaria 17 Femini | 51 Casada | Branca | Espiritismo
no
Prof.05 *DFSFE Familia e| 24 Mascul | 38 Solteiro | Branco | Umbanda
Género ino
Prof.06 DMTE Aval. Da 19 Femini | 43 Casada | Branca | N possui
Aprendizagem no
Prof.07 DMTE Educacgdo das | 12 Femini | 33 Casada | Negra N possuii
Relagbes no
Etnica Racial
Prof.08 *DPOE Aspc. 14 Femini | 44 Solteira | Branca | N possui
Psicologico no
Prof.09 DMTE PPP 22 Femini | 47 Casada | Branca | Catolica
no
Prof.10 *DAEPE Met. Da 30 Femini | 66 Solteira | Negra Catolica
Pesquisa no
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*DMTE-Dep de Técnicas e Métodos. *DFSFE-Dep. de Fundamentos Sdcio-Filosofico da Educagéo.
*DPOE-Dep. de Psicologia e Orientacbes Educacionais *DAEPE-Dep. de Administracdo Escolar e
Planejamento Educacional.

Sete entrevistas foram realizadas nos gabinetes dos professores com
marcacado antecipada e trés ocorreram na sala de aula, apos término da aula. As
entrevistas transcorreram de maneira natural, tendo em vista jA& manter um
conhecimento com a maioria dos docentes investigados, uma vez que cursamos
suas disciplinas em semestres passados, utilizamos o gravador com autorizagcédo dos
professores, 0 que nos permitiu captar as pausas, e todos os detalhes referentes as
suas falas e ao tempo - espaco para sua reflexdo acerca da tematica, que na
transcricdo do relato das entrevistas estdo marcados por reticéncias, possibilitando
observar a construcao do seu discurso e a partir dele identificar as significagdes.

No decorrer da leitura e compreensédo das entrevistas, depois de transcritas,
organizamos os dados, seguida da categorizagdo, descricdo e analise das
informacdes. Sobre essa perspectiva; Minayo (1992, p.69), podemos apontar trés
finalidades para essa etapa: estabelecer uma compreensdo dos dados coletados,
confirmar ou ndo 0s pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes
formuladas, articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte.

“Portanto, de acordo com as Diretrizes” verificamos que a inclusdo da
tematica Etnico-racial ndo se restringe a algumas disciplinas, o conte(ido tem que
esta presente em todas as disciplinas, ndo pode ser levado em consideracao por
parte do corpo docente de determinada instituicdo a desculpa de que a temética ndo
faz parte do seu planejamento de ensino ou de sua ementa, cComo ocorreu na nossa
investigacdo, ao propor a entrevista a uma determinada professora, a mesma
informou que o assunto da nossa investigacdo néo fazia parte do seu objeto de
estudo, outros quatro docentes ndo atenderam a solicitagdo da nossa entrevista,
diante desta situacdo verificamos por parte desses docentes a falta de compromisso
com a nosso objeto de pesquisa.

De acordo com a nossa investigacdo, constatamos a insercédo da temética da
Educacdo das Relagbes étnico-racial, muito embora quatro desses docentes
investigados apresentassem pouco ou nenhum conhecimento sobre o assunto, pois,
na pratica de ensino dos 10 docentes entrevistados, tivemos ressalvas para a prof?
04 que no relato expde o conhecimento sobre a Lei n. 10.639/03 da sequinte

maneira. [...] Eu tive um acesso muito limitado, eu

sei que existe, eu ja tinha ouvido falar da
Lei, mas ndo sei os detalhes da Lei,
realmente estou alienada em relacdo a
iSSsO.
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A prof? 06 desconhece a Lei 10.639/03, em suas praticas nao esta incluida
as questdes étnico racial por entender que nao faz parte do contetdo da disciplina.

E o que diz em seu relato:

[...] Aminha disciplina ndo tem

como foco trabalhar a cultura afro-

brasileira.

A prof2 08 possui um conhecimento superficial da Lei 10.639/03. E, portanto,
atua timidamente no que se refere a pratica dessa questdo, em sua fala ela aborda

da seguinte maneira:

[...] Sei da

existéncia da Lei

10.639/03, mas ndo a conheco na
integra. Diretamente ndo tenho

trabalhado com ela, mas quando

falo de

caracteristicas
afrodescendente, as

tratada.

corpo, a

questdo das
fisicas do
vezes, €

Nessa perspectiva SACRISTAN (p.22.2000) relata “Habitos que evoluem
historicamente, de um sistema politico e social a outro, de um sistema educativo a
outro diferente. Todos esses usos geram mecanismos de deciséo, tradicoes,
crengas, conceitualizagfes, etc.que, de uma forma mais ou menos coerentes, vao
penetrando nos usos pedagdgicos e podem ser apreciados com maior clareza em
momentos de mudancas”. Verificamos no quadro a seguir a praxis dos docentes no
ambito educacional.

Quadro 3- Identificacdo das Politicas e Praticas Educativas no Centro de Educacdo-UFPE.

Identificagdo

Fortalecimento de
identidades e de direitos

Acdes educativas de combate ao racismo
as discriminacbes

Consciéncia Politica e Histérica
da Diversidade

Prof.01 Em todas as falas Diversidade cultural/ multiculturalidade Trabalha com género
Prof.02 Participa de debates sobre | Realiza a¢des no Neab. Traz a consciéncia dentro de
a tematica dentro e fora da uma perspectiva historica
academia.
Prof.03 Discussdo tedrica Realiza aulas com palestrante que Trabalha com os alunos a Lei
estudam a questao étnico-racial. n.10.639/03.
Conceito da interculturalidade.
Prof.04 -- -- Esporadicamente quando surge o
assunto na aula.
Prof.05 Textos, estudo de casos, Abordagem de relatos e situacoes, Historicidade da memoria
Midia. experiéncias dos estudantes africana.
problematizadas em sala de aula.
Prof.06 - - -
Prof.07 Abordagem de Textos Exibicdo de filmes, realizagdo de | Em todas as disciplinas

especificos.Discussao das
politicas negras.

sequencia didatica tematizando a historia
e cultura africana e afro-brasileira.
Pesquisas de materiais pedagogicos
referente & temética. Iniciativa a
participacdo  dos  estudantes  nas
atividades do Neab.Oferta de disciplina
eletiva.Questionario de identificagdo.

problematiza. Trata da
especificidade e da identidade
dos estudantes dentro dessa
perspectiva.
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Prof.08 Superficialmente N&o realiza --

Prof.09 -- Trabalha com pesquisas --

Prof.10 Reconhece-se Negra Orientacdo de TCC e trabalhos de Escolha dos objetos de pesquisa
Doutorado e Mestrado sobre essa sobre as questdes étnico-racial
perspectiva.

A andlise dos dados referente aos docentes no Centro de Educacdo, nos
remeteu a categorias que viabilizaram a compreensdao de como se encontra o
processo de implementacao da Lei n 10.639/03, e a concepcao que cada um possuli
sobre a Lei. As categorias: Fortalecimento de identidades e de Direitos, Acdes
Educativas de Combate ao Racismo e a Descriminagdes, e Consciéncia Politica e
Histérica da Diversidade, investigamos através dos seus relatos. Sobre a primeira
categoria as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes étnico-
Racial e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana determina;

A ampliacdo do acesso a informacdo sobre a
diversidade na nacdo brasileira e sobre a
recriacdo das identidades, provocada por
relacbes étnico-raciais;

A segunda categoria, de acordo com as “Diretrizes” mostram exigéncias de
mudancas nas concepc¢Oes tanto relacionadas ao individuo em particular como,
também, as instituicdes e de suas tradi¢cdes culturais e determina:

Articulacdo entre os sistemas de ensino,
estabelecimentos de ensino superior, centros
de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-
brasileiros, escolas, comunidades e
movimentos sociais, visando a formacédo de
professores para a diversidade étnico-racial.

A terceira categoria, conforme as “Diretrizes” direciona na seguinte
perspectiva .

A desconstrucéo, por meio de

guestionamentos e andlises criticas,

objetivando  eliminar  conceitos, ideias,

comportamentos veiculados pela ideologia do

branqueamento, pelo mito da democracia

racial, que tanto mal fazem a negros e
_ . brancos;

A Lel na Concepgao da. prOfeSSOFa J.U uaa uao IUUQIUGUCO, clilnauv 11V QVGII\;U
dessa perspectiva faz-se necessario que ndo se perpetue o trabalho de segregacéao,
pois a Lei ndo é para a populacdo negra. E uma lei que trata a desigualdade racial
sob o bojo da igualdade e que houve pesquisas e obras concluidas mesmo antes da

promulgacao da Lei 10.639/03 dentro do Centro de Educacao e do PPGE. Ela relata

[...] Essa tematica € iniciada no
Centro de Educacdo desde 1989, agente
levou todos esses anos, essa temdtica nédo

nasceu com a Lei n.10.639/03, o estado de
Parnamhbiico A& 1im done monhilizadnraee Ada




Dessa forma, SACRISTAN (p.24.2000), diz que “Na medida em que o
curriculo € uma selecdo de cultura, os fenbmenos que afetam as instancias de
criacao e difusdo do saber tém uma incidéncia na selecao curricular”.

3.2 O Curriculo e a Pratica Docente

Trabalhar com a perspectiva da diversidade cultural na escola
e em especial nas instituicbes de Ensino superior, € de extrema importancia.
Portanto, assegurar dentro do Curriculo praticas educativas que viabilizem uma
maior aproximacdo dos alunos com a historia e cultura Africana e afro-brasileira
propicia a valorizacdo do negro na sociedade e se constitui o exercicio da lei. Nesse
contexto o professor no papel de mediador do conhecimento tem a responsabilidade
de formar e informar os alunos/as no que se refere ao respeito as diferencas, o
conhecimento da cultura e a valorizagdo da mesma. A cultura independente do
contexto se configura imutavel ou uniforme, ou seja,é inconstante de uma sociedade
a outra, o curriculo, portanto, estabelece uma relacdo de conflito de interesses e
valores diversos que norteiam a escolariza¢cdo.Segundo Sancristan.

A escola em geral, ou um determinado nivel educativo ou tipo de
instituicdo, sob qualquer modelo de educacédo, adota uma posicdo e
uma orientacdo seletiva frente a cultura, que se concretiza,
precisamente, no curriculo que transmite. O sistema educativo serve
a certos interesses concretos e eles se refletem no curriculo.Esses
sistemas se compde de niveis com finalidades diversas e isso se
modela em seus curriculos diferenciados.(SANCRISTAN,2000,p.17).

Nesse sentido, ressaltamos algumas questdes relevantes sobre o ponto de
vista de como ocorre 0 processo de selecdo ou que tipo de conhecimento pode-se
considerar relevante para compor o curriculo escolar , ja que existe um leque de
alternativas.As informagfes atribuidas ao curriculo € um conhecimento escolhido e
transmitido de maneira global. Diante disso, o0 conhecimento adquirido pela
humanidade ao longo de sua histéria ndo sdo transmitidos em sua esséncia, mostra-
se tendenciado a interpretar a cultura na perspectiva dos valores ocidentais, ou seja,
de acordo com a cultura europeia. Entretanto, as lutas e criticas as escolas e
academias e seus curriculos ganhou forgca nos movimentos sociais realizados pelo
contingente negro que permearam 0s séculos XIX, XX, XXI|. De acordo com
Sancristan.

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicitas ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, de formacdo, de
segregacao ou de integragdo social, etc. acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo dos
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente
ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias
atividades metodoldgicas as quais da lugar. (SANCRISTAN, 2000.P.17)



Dessa maneira, na perspectiva das Politicas de reparacdo, Reconhecimento e
Valorizagdo de AcgOes Afirmativa que versa as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana cabe ao Estado a tomada de decisédo de implementar medidas
com o intuito de oferecer garantias no que se refere ao ingresso da populacéo negra
com éxito na instituicdo escolar e académica de maneira a adquiri 0S
conhecimentos necessarios e indispensaveis para o segmento dos estudos em seus
niveis e ,por conseguinte, exercer sua cidadania com responsabilidade e
participagdo nas questdes sociais .A Lei n.10.639/03 ndo se caracteriza fator
determinante no que se refere as praticas pedagdgicas e metodoldgicas nas escolas
e universidades,entretanto, j& € um bom comeco.Pois, se configura o resultado das
lutas politicas para a configuracdo da realidade e colabora para levantar o debate
sobre a questao racial dentro dos estabelecimentos de ensino.Segundo dados do
IBGE:

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, frequentados em
sua maioria por populacdo negra, contem com instalacbes e
equipamentos solidos, atualizados, com professores competentes no
dominio dos conteldos de ensino comprometidos com a educacédo de
negros e brancos, no sentido de que venham a relacionar-se com
respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e palavras que
impliguem desrespeito e discriminagéo.

As AcOes Educativas que prezam as “Diretrizes” encaminha para uma
interacdo entre a experiéncia de vida dos alunos/as e docentes no sentido de que as
praticas de aprendizagens sejam contextualizadas no sentido de haver uma conexao
dos objetivos e estratégias direcionando sempre para as relacdes com pessoas
negras, brancas, mesticas, ou seja, as relacées com pessoas no conjunto social.
Entretanto, verificamos na nossa investigagdo que existe uma resisténcia no debate
sobre a questdo étnico-racial dentro da Universidade, nessa perspectiva as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo sao prejudicadas pela falta de insercéo
da temética étnico-racial em seus conteudos.

Portanto, perde-se de vista o sentido construtivo no que diz respeito ao
cuidado a participacdo dos negros com a sua histéria e cultura nas aliangas sociais.
Em contrapartida, a Lei n. 10.639 propbde para os curriculos universitarios, a
realizacéo de trabalhos académicos,nas suas praticas de ensino, nas pesquisas e
extencdo, graduagcdo e pos-graduacdo nos projetos e grupos de pesquisa.Nesse
sentido as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag6es Etinico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, prevé que as
instituicbes voltadas para o ensino superior devem asseguratr.

Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do Ensino
Superior, nos conteddos de disciplinas e em atividades curriculares dos
cursos que ministra, de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, de
conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a populacédo
negra. Por exemplo: em Medicina, entre outras questbes, estudo de
anemia falciforme, da problematica da pressiao alta: em Matematica,



3.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Utilizamos na nossa pesquisa a abordagem qualitativa pela natureza
do nosso objeto de estudo se basear no modo qualitativo. Para (MINAYO, 1992). “A
amostragem boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema
investigado em suas multiplas dimensdes”. Utilizamos o estudo de caso, analise
documental e a entrevista semi-estruturada, como técnica de coleta de dados.
Nesse sentido, de acordo com (MINAYO, 1992). “O tratamento do material nos
conduz a teorizagdo sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem
tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo aporta de singular como

contribuicao”.

Para Trivifios (1987, p.146) privilegiar a entrevista semi-estruturada, ocorre,
pelo fato, de valorizar a presenca do investigador e oferecer todas as perspectivas
possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade
necessarias, enriqguecendo a investigacgao.

Os critérios para a selecao dos sujeitos que participaram da pesquisa foram
docentes que lecionacem no Centro de Educacao nas disciplinas de Histéria, Artes,
Educacéo Literaria, Familia e género, Avaliagdo da Aprendizagem, Educacdo das
Relac6es Etnica Racial, Aspectos Psicoldgicos, PPP e Fundamentos da Gestdo pelo
fato de constituir o curriculo de pedagogia. Considerando a Lei 10639/03 no Art.26-
A que define prioritariamente nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre a Historia e Cultura Afro-
Brasileira. No $ 2° do paragrafo citado. Os conteudos referentes a Histéria e Cultura
Afro-brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacéo Artistica de Literatura e Histéria brasileira.

Este critério foi estabelecido em virtude de acreditarmos que tais praticas
desenvolvidas pelos docentes no contexto de sala de aula contribuem para a
formacéo da identidade do aluno e com o objetivo de apreender que conhecimentos
estes professores possuem acerca da Lei e se na sua pratica docente 0s mesmos
lidam com tais discussdes.
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Realizamos as entrevistas no Centro de Educagdao da UFPE. Foram
entrevistados 10 docentes das disciplinas de Historia, Artes, Ed. Literaria, Familia e
Género, Avaliacdo da Aprendizagem, Educacdo das Relacbes Etnica Racial,
Aspectos Psicolégicos, PPP e Fundamentos da Gestdo. O objetivo das entrevistas é
de perceber que conhecimentos estes professores possuem acerca da
implementacdo da Lei 10.639/03, identificar as politicas e praticas e, especialmente,
a sua importancia para o ambito educacional no que se refere a questdo Etnico-
racial.

4. CONCLUSAO

Em uma perspectiva historica verificamos que a educacao brasileira, tratou o
negro de forma preconceituosa. Em consequéncia dessa exposi¢ao, a contribuicdo
para uma educacao inferior, no trato a qualidade de ensino aos negros. E notorio
gue muito se tem feito pela mudanca desse quadro. Dessa forma, a agéo de alguns
nucleos de estudo e pesquisa como o PPGE, o NEAB e iniciativas de professores
gue tem realizado palestras, disciplinas eletivas, atividades de praticas de ensino no
que se refere a questdo Etnico-Racial, e o espaco que ocupa dentro do Centro de
Educacédo € um excelente indicativo.

Buscamos mostrar em nossa investigacdo que a implementacdo da Lei
n.10.639 no Centro de educacgédo, contribui para a formacéo politica do profissional
da educacdo e que mesmo antes da implementacdo da Lei n.10.639/03, ja existia
uma movimentagdo no sentido de ampliar as discussdes e estudos em torno da
tematica Etnicos Raciais. Pois, as praticas de ensino realizadas por 60% dos
docentes investigados possuem como base os trés principios educativos que
norteiam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Historia e da Cultura
Afro-brasileira e Africana. Entretanto, mesmo com as iniciativas, existe muito a ser
feito, a necessidade de definir o que deve ser trabalhado em sala de aula, a
formacdo de profissionais da educacao assistidos pelo curriculo que determina as
“Diretrizes”, a publicacdo de mais textos e a realizacdo de pesquisas sobre o tema
contribuem para a efetivagao da Lei n.10.639/03.

Nessa perspectiva, a implementacao efetiva da Lei e do que determina as
“Diretrizes” s6 podera ocorrer com muito trabalho e dedicacdo. Esperamos que este
artigo venha a contribuir na melhoria e continuidade das praticas de ensino que
estudamos, com o intuito de um curriculo eficaz , e por conseguinte, a formacgéo
humana com dignidade e equidade, tendo em vista a formagcdo humana e uma
sociedade com direito a educacdo igualitaria para negros e brancos.
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APENDICE

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°_10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigat6rio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag&o
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3% (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
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ANEXO

Caracterizagao
Graduacado:
Pés-Graduacdo:
Doutorado:

Tempo de Experiéncia:
Sexo:

Idade:

Religido:

Etnia:

Estado civil:

Roteiro de Entrevista (Docentes-Centro de Educacdo/UFPE)

A wnN e

10.

Vocé teve acesso a Lei 10.639/03?
Que préaticas educativas acerca da Lei 10.639/03 sdo desenvolvidas?
Que tipo de informacdo vocé tem sobre esta Lei 10.639/03? O que sabe sobre ela?
Na disciplina vocé tem tratado de temas ou aspectos que contemple esta Lei sobre a
historia e cultura afro-brasileira? Caso sim, o que tem feito? Como tem funcionado? Como avalia
esse investimento?
Vocé ja participou de alguma discussdo ou reunido, aqui no centro, sobre como contemplar a lei
10.639/03 no curso de pedagogia? Caso sim, quando foi?Quem era o participante? O que foi
combinado?
O que vocé acha do modo como nosso curso de pedagogia aborda, atualmente, a formacgao do
educador para tratar, na escola, as questdes ligadas a histdria e cultura afro-brasileiras?
Nesse contexto atual o que vocé manteria e o que vocé acha que deveria ser modificado, para o
Ce-UFPE formar, adequadamente, os pedagogos para abordarem as questdes de cultura e
histéria afro-brasileiras nas escolas?
Ja é possivel perceber alguma mudanca dentro do centro de educacdo?Que mudancas sdo essas?
Quais tém sido as maiores dificuldades enfrentadas para contextualizar a tematica da Lei?
Dificuldades encontradas por quem?
Considerando as DCNS- Diretrizes Curriculares Nacionais, o que vocé tem feito acerca da
implementacdo dos 03 principios:

1. Fortalecimento da identidade e dos direitos.

2. Acoes educativas de combate ao racismo e todas as formas de descriminacao.

3. Consciéncia Politica e Histérica da Diversidade
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