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Resumo. O objetivo deste estudo foi compreender os tipos de parceria entre familia e
escola que favorecem o desenvolvimento da autonomia e da independéncia em
criancas com deficiéncia. Para tanto, realizou-se entrevistas com a mae de um aluno
com paralisia cerebral, do 1° ano do ensino fundamental, de uma escola municipal do
Recife; e com a Gestora e as professoras do aluno. Para fazer a andlise dos dados,
utilizamos a proposta de Nucleos de Significagdo por meio da sistematizagdo de pré-
indicadores, indicadores e nucleos de significacdo, possibilitando-nos apreenséo de
sentidos e significados. Assim, foi possivel verificar que, a escola se utiliza de
estratégias para a participacdo da familia nas acbes desenvolvidas, assim elas
passam a ser parceiras, possibilitando a criacdo de planos e projetos de intervencgéo

gue favorecam a autonomia e independéncia dos alunos com deficiéncia.
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1. INTRODUCAO

Ao nascer uma crianca com deficiéncia, as familias passam por dois
estagios: o Luto e a Luta. Blascovi-Assis (1997) ressalta que o0 nascimento de
uma crianca com deficiéncia traz a tona uma série de questdes advindas de
sentimentos de culpa, rejeicdo, negacdo ou desespero, modificando as
relacdes sociais da familia e sua propria estrutura. Apés viverem o luto, as
familias passam para o segundo estagio, sendo ele a luta dos familiares para
inclui-las no ambiente social. Os pais encontram diante de si um longo caminho
de obstaculos na educacgéo de seus filhos. O preconceito e a discriminacao que
sofrem as criangas com deficiéncia deixam muitos pais temerosos em coloca-

los em uma escola.
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Com a criacdo de leis sobre a inclusdo de criancas com deficiéncia,
muitos pais vém inserindo seus filhos na escola, partindo assim para a luta de
uma educacado de qualidade para seus filhos. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca os dispositivos legais
do Direito a Educacéao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, ao determinar que “os
pais ou responsaveis tém a obrigacdo/direito de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”. Este direito a inclusdo de criangas com
deficiéncia no ensino regular também é assegurado nas diretrizes nacionais
para a Educacdo Especial no Brasil, no qual se encontra estabelecido na
Resolucdo n° 2/2001, que coloca para os sistemas de ensino o desafio de se
organizarem para incluir os alunos com deficiéncia e atender as suas
necessidades educativas especiais (BRASIL, 2001). Assim Barbosa, Rosini e
Pereira (2007) ressaltam que compete aos profissionais da escola, em conjunto
com a comunidade, demonstrar que a escola tem competéncia para atender as
necessidades de todos os estudantes.

Os pais devem ser entendidos como mediadores no processo de
inclusdo escolar, ndo visando apenas ao entrosamento social dos seus filhos,
mas pensando no desenvolvimento da autonomia e independéncia deles.
Muitos adultos parecem esperar que a independéncia da crianga com
deficiéncia ira ocorrer de repente depois que ela crescer, porém tanto a
autodeterminacdo como a prontiddo para decidir sdo aprendidas e/ou
desenvolvidas. Neste caso, a parceria entre escola e familia mostra-se
fundamental para favorecer o desenvolvimento da autonomia e da
independéncia das criancas com deficiéncia.

Neste trabalho queremos discutir o conceito de Autonomia e
Independéncia utilizando as no¢cbes de Sassaki (2003) por ser direcionado a
promocdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Assim, Sassaki (ibidem)
define Autonomia como a condi¢do de dominio no ambiente fisico e no social,
preservando ao maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a exerce.
O grau de autonomia resulta da relacédo entre o nivel de prontidao fisico-social
da pessoa com deficiéncia e a realidade de um determinado ambiente fisico-
social. No que corresponde a Independéncia, o autor a denomina como a
faculdade de decidir sem depender de outras pessoas, tais como: membros da

familia ou profissionais especializados. Uma pessoa com deficiéncia pode ser
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mais independente ou menos independente em decorréncia da sua
autodeterminacdo e/ou prontiddo para tomar decisdes numa determinada
situacéo.

Nessa perspectiva, a escola possibilita a autonomia de criancas com
deficiéncia quando o ambiente fisico e social € modificado e desenvolvido,
possibilitando o deslocamento o mais autbnomo possivel dessas criancas
nestes ambientes. Outra forma é fornecer espago a crianca para conhecer o
lugar que frequenta todos os dias, possibilitando sua circulacdo dentro de um
determinado ambiente — nesse caso, a escola - sem a ajuda de ninguém. A
familia também desenvolve esse mesmo papel, precisando superar a
inseguranca, o medo, para que a crianca conheca e usufrua do espaco social
gue, muitas vezes, a ela se torna desconhecido.

A familia e a escola formam uma equipe e é fundamental que ambas
sigam 0s mesmos principios e critérios, bem como a mesma direcdo em
relacdo aos objetivos que desejam atingir. Para isso, faz-se necessario que a
escola se organize para receber a familia e que esta participe da escola por
meio das reunides, eventos, atuacdo no conselho escolar, na construcdo do
Projeto Politico Pedagdgico da escola, de modo a proporcionar a participacao
da familia na tomada de decisdes administrativas, financeiras e pedagdgicas.

Sendo assim, observando algumas escolas do Grande Recife,
percebemos que cada vez mais pais de criangas com deficiéncia buscam o seu
direito de incluir seus filhos na escola, com o objetivo ndo s6 de favorecerem o
entrosamento social e a convivéncia dessas criangas com os demais colegas,
mas também, para propicia-las o desenvolvimento da autonomia e
independéncia. Com isso, surgem as seguintes questdes: que tipo de parceria
familia e escola é estabelecido, no contexto social atual, para fomentar o
desenvolvimento da autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia?
Que estratégias sdo utilizadas por ambas as instituicdes para favorecer esse
desenvolvimento? Quais as dificuldades enfrentadas pelas criangas com
deficiéncia na escola?

Tais questionamentos nos levaram a ter como objetivo geral
compreender os tipos de parceria entre familia e escola que favorecem o
desenvolvimento da autonomia e da independéncia em criangas com

deficiéncia. Como objetivos especificos, queremos (i) conhecer o tipo de
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parceria estabelecido entre familia e escola que favorece o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia em criangas com deficiéncia, (ii) conhecer as
estratégias utilizadas pela escola para estabelecer parceria com a familia para
o desenvolvimento da autonomia e independéncia das criancas com
deficiéncias, (iii) Analisar os beneficios da parceria familia e escola para o
desenvolvimento da autonomia e independéncia das criancas com deficiéncia,
(iv) verificar as dificuldades encontradas para o desenvolvimento da autonomia
e independéncia das criancas com deficiéncia.

A partir do levantamento de pesquisas nacionais em sites de busca
como o CAPES, Scielo e Google Académico, sobre o tema em foco,
considerando o intervalo de tempo entre 2011 a 2014, ndo se verificaram
estudos que contemplassem os tipos de parceria escola e familia para o
desenvolvimento da autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia.
Por outro lado, foram encontradas pesquisas Vvoltadas para a
Autonomia/Independéncia com foco em pessoas com deficiéncias especificas,
como: Autonomia do individuo com deficiéncia: estudo de caso no transtorno
invasivo  do desenvolvimento (NASCIMENTO, 2012); Corpo rebelado:
dependéncia fisica versus autonomia na paralisia cerebral (MAGALHAES,
2012). Familia S/A - Um estudo sobre a parceria familia-escola (DAL'IGNA,
2011). A relacdo familia-escola: diferentes logicas de acdo na experiéncia
escolar (ALMEIDA, 2011). Textos esses que serao discutidos em nosso marco
teorico.

Partindo dessa perspectiva, o0 presente estudo visa, assim, a
proporcionar reflexdes sobre a parceria entre familia e escola no que se refere
a autonomia e independéncia de pessoas com deficiéncia, no intuito de
favorecer a compreensédo de que a escola e a familia séo corresponsaveis pela
tarefa de desenvolver nas criancas a capacidade de terem dominio no
ambiente fisico e no social, e de poderem tomar decisbes sem depender de

outras pessoas.

MARCO TEORICO

2.1 Um caminho para a construcdo da parceria entre familia e escola.



E no contexto familiar que a crianca adquire suas primeiras experiéncias
educativas e aprende a se harmonizar nos diferentes ambientes. “A funcao
educacional € uma das principais fungfes da familia, responsével por transmitir
os valores e padrdes culturais do meio social em que o sujeito esta inserido”
(OLIVEIRA, 1993, p.92). Porém, a acéo da familia, em si, ndo basta. E preciso
a participagcdo no espaco escolar para a ampliagcdo das interacdes e para o
desenvolvimento das potencialidades do ser, que experimentara atributos
diferentes daqueles que sao estimulados na familia.

Se escola e familia estiverem unidas e afinadas quanto aos valores que
desejam imprimir e transmitir aos alunos e filhos, haverd um laco de
corresponsabilidade entre as partes, fazendo prevalecer aspectos e valores
gue venham ao encontro das necessidades do individuo ante as questdes do
mundo. Ambas possuem o objetivo de educar criancas e adolescentes e, por
isso, precisam manter uma relacéo de proximidade e cooperacéao.

Segundo Riccotta (2006), a escola representa um espaco
reconhecidamente social, agregando pessoas em funcao da ideologia e missao
de organizar pensamentos, treinar habilidades e competéncias. A
escolarizacdo é um dos caminhos que proporciona a possibilidade de crescer e
ganhar a autonomia necessaria para a nossa sobrevivéncia. Para justificar o
processo de escolarizacdo das criancas, Comenius (1631/2002 citado em
RICCOTTA, 2006) defende os seguintes argumentos: (1) legitimidade da
instituicdo escolar. O ambiente escolar € propicio para a educacdo das
criangas, pois a escola permite, através do ensino comum, o aprendizado pelo
exemplo e pela motivagao; (2) especializacdo dos sujeitos. Os professores séo
pessoas instruidas (pela cultura) e austeras (no que se refere aos costumes) e,
por isso, devem ser responsaveis pelo ensino.

Porém, observa-se que a escola ndo vem realizando o seu papel quanto
a sua funcdo social citado por Riccotta (2006) como também ndo vem
cumprindo seu papel quanto a escolarizagdo citado por Comenius (2002).
Muitos alunos estdo reproduzindo conhecimentos sem a oportunidade de
desenvolver competéncias e habilidades para construir novas aprendizagens.
Pensando no processo de escolarizacdo, nem sempre a escola desenvolve a
autonomia dos alunos, transformando-os em pessoas criticas e reflexivas.

Ainda é possivel observar escolas nas quais os alunos ndo tém participacao
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ativa, sem a motivacdo devida para se tornarem seres humanos criticos e
reflexivos, como também, muitos professores ndo desenvolvem trabalhos que
abordam o multiculturalismo, mostrando-se austeros no que se refere a
flexibilidade, pois ndo incluem em seu trabalho a diversidade de costumes e
valores que permeiam a sociedade atual.

Dal'lgna (2011) desenvolveu um estudo com o objetivo de mostrar de
que formas, na governamentalidade neoliberal contemporanea, algumas
tecnologias de governamento operam na constituicdo de uma relacéo familia-
escola e como género e pobreza atravessam e constituem essas tecnologias.
Neste estudo, a autora desenvolveu um trabalho de campo utilizando dois
procedimentos metodoldgicos: grupo focal e entrevista. Participaram do grupo
focal familias de criancas com baixo desempenho escolar — mais precisamente,
10 mulheres-méaes; ja da entrevista, a autora ndo esclarece a quantidade de
participantes, ressaltando que participaram apenas alguns deles. Houve
organizagcdo e exame de material empirico utilizando o0s conceitos de
governamentalidade, género e pobreza. O movimento analitico possibilitou
identificar uma mudanca de énfase da alianca familia-escola (Modernidade)
para a parceria familia-escola (Contemporaneidade). Os resultados
contribuiram para fortalecer ou ampliar as reflexdes sobre a emergéncia da
relacdo familia e escola, com o objetivo de descrever e problematizar a relacdo
entre estas duas instituicoes.

Pode-se dizer que alianca e parceria sdo palavras que tém sido
utilizadas como sinbnimas para descrever uma unido entre pessoas, um pacto
entre empresas, uma reunido entre organizacbes sociais e empresas. Essa
relacdo, muitas vezes, é festejada porque se parte do pressuposto de que hoje
ela é necesséria para alcancar os objetivos em uma sociedade. Entretanto,
embora elas sejam assumidas como sinbnimos, esses termos ndo 0 S&ao.
Essas duas palavras podem significar muitas coisas. Os significados atribuidos
a esses dois termos, bem como as transformacgfes da relacdo familia-escola
sao resultado das mudancas ocorridas no contexto da Modernidade e da
Contemporaneidade. Assim, Daligna (2011) ressalta que, por um lado, é
possivel afirmar que, ao longo da Modernidade, familia e escola fizeram um
pacto para garantir a escolarizacdo das criangas e, consequentemente, a

universalizagdo do ensino. Por outro lado, na contemporaneidade, podemos
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dizer que familia e escola se tornam parceiras para gerenciar 0S riscos.
Atualmente, a relacdo familia-escola é caracterizada como parceria pelos fatos
dessas duas instituicbes buscarem estar unidas para solucionarem problemas
de toda ordem, como, por exemplo, os de natureza fisica, emocional e
cognitiva.

Compreendemos que a participagdo das familias no ambiente escolar
nao se restringe a frequéncia dos pais nas reunides, ao “leva e traz” diario e
aos eventos promovidos pelas escolas. Esses momentos ndo podem ser
classificados como principais formas de comunicacgéo, principalmente, no que
diz respeito as reunides, em que a comunicacdo, ao que parece, centraliza-se
em problemas, tratando de questbes comportamentais e do rendimento dos
alunos, mantendo a unidirecionalidade e a hierarquizacdo como forma de
prevaléncia da escola sobre a familia.

Segundo Almeida (2011) e Dal'igna (2011), a escola chama a familia
quando h& problemas - quando o aluno esta com dificuldades de acompanhar a
turma ou quando algo bem ruim acontece. Assim, pode-se dizer que, muitas
vezes, 0 convite que a escola faz a familia esté relacionado com problemas de
aprendizagem ou de comportamento que precisam ser resolvidos — mas como
tais problemas sao abordados pela escola?

As reunides ndo sdo apenas uma oportunidade para aproximar a familia
da escola, mas também podem ser compreendidas como uma técnica de
governamento. Tornando-se um espaco privilegiado para o acompanhamento e
a avaliagcdo da vida familiar. O exame detalhado da vida familiar faz com que
suas condicdes de vida sejam conhecidas, avaliadas e transformadas em um
risco calculavel — a familia torna-se, portanto, governavel. Por outro lado, esse
conhecimento possibilita a formagao de condutas familiares visando a manter o
aluno na escola, a evitar o aumento das taxas de reprovacao e a melhorar o
desempenho escolar das criancas, entre outros objetivos. Trata-se aqui de
investir na producdo de pessoas capazes de governar a Si mesmas,
evitando a propagacado de riscos sociais (DAL'IGNA, 2011). Ainda de acordo
com esta autora (ibiden, p.116), “as familias precisam ter a liberdade ao acesso
a escola e ao relacionamento bem proximo que estabelecem com as pessoas

da escola”. Para isso, faz necesséaria uma gestao democratica, que possibilite a



participacdo de toda comunidade escolar e local nas tomadas de decisbes da
escola.

Freitas (2000) discute que o0s incentivos politicos e institucionais a
participacdo das comunidades escolar e local tém sido poucos e ineficientes na
construcdo da autonomia escolar. A autora ressalta que, embora varias
politicas e reformas legislativas, federal, estadual e até mesmo municipal
tenham observado e incorporado a crescente tendéncia politica e social a
democratizacdo da gestdo escolar, a participacdo na tomada de decisdes
administrativas, financeiras e pedagogicas ndo alcangcou a maior parte
daqueles que vivem e fazem a escola acontecer.

Para que ocorra efetivamente a pratica democratica dentro das unidades
de ensino, é necessario um trabalho que permita a participacdo de todos e que
promova um ensino com qualidade social. Logo, a gestdo democratica € um
processo gradativo de discusséo e acao coletiva, possibilitando a participacao
de todos a fim de obter um mesmo objetivo, além de proporcionar uma reflexdo
sobre as praticas autoritarias ja existentes nas relacfes sociais, sobretudo, nas
praticas educativas, sendo assim, o Conselho Escolar seria um dos tipos de
parceria entre familia e escola.

Na escola publica brasileira, o Conselho Escolar € um espaco
institucional, criado para fortalecer a participacdo das pessoas interessadas na
construcdo de acdes coletivas, em uma proposta descentralizadora das
decisdes e fiscalizadora da utilizacdo dos diversos recursos destinados a
escola. O Conselho Escolar ao ser instituido como espaco democratico
materializa o entendimento de que cada sujeito/ator da escola tem direito a
estar integrado nos momentos decisérios e ndo apenas consentir com as
decisbGes tomadas previamente.

A criacdo do projeto politico pedagégico também é considerada um
mecanismo de fundamental importancia para participacdo da familia na tomada
de decisbes administrativas, financeiras e pedagdgicas da escola. Assim,
muitas sdo as formas de participagdo da familia no ambiente escolar, como,
por exemplo, reunides, eventos, conselho escolar, projeto politico pedagaogico,
dentre outros.

N&o se trata somente de acompanhar a vida escolar da crianca
— auxiliar no tema de casa, comparecer as reunides, participar



dos momentos festivos. A familia parceira compartilha
responsabilidades e decisdes. Ela se torna parceira da equipe
diretiva (para gerir a escola); da professora (para gerir o ensino
e a aprendizagem); do Estado (para gerir 0s riscos sociais). E a
escola torna-se a escola da familia. (DAL'IGNA, 2011, p. 116)

Quando se trata de criangcas com deficiéncia, a participacdo dos pais é
muito mais cobrada, afinal, a dependéncia destas criangas é maior. Muitos
professores passam a nao acreditar no desenvolvimento e na independéncia
deles. Para muitos, a insercdo das criancas com deficiéncia na escola é para
inclui-las socialmente com os demais alunos, sem levar em consideracdo a
capacidade delas para adquirir autonomia e independéncia, considerando o
contexto social em que estdo inseridos. Por isso, € de grande importancia que
a familia e profissionais especializados participem desses momentos de
tomada de decisdo para que, assim, possam criar estratégias, politicas, projeto
de intervengdo para um trabalho individualizado de acordo com as
especificidades de cada deficiéncia (motora, intelectual ou sensorial), no

sentido de promover o desenvolvimento integral desses sujeitos.

2.2 O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia

O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é permeado pela
presenca de barreiras arquitetdnicas, fisicas e humanas. Com isso, para que a
pessoa com deficiéncia se desenvolva € necessario que a sociedade se
modifique, superando as barreiras existentes para que o individuo com
deficiéncia consiga se inserir, desfrutando dos mesmos direitos e das mesmas
oportunidades. E o que nos afirma Sassaki (2003) ao defender o conceito de
incluséo social.

Inclusdo social repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencgas individuais, a
valorizacdo de cada pessoa, a convivéncia dentro da
diversidade humana, a aprendizagem através da cooperacéo.
[...] A inclusdo social, portanto, € um processo que contribui
para construcdo de um novo tipo de sociedade através de

transformacgdes, pequenas e grandes. (p. 41- 42)

A ideia de inclusdo considera a escola como um lugar onde todos devem
estar juntos, jA que é criada para todos. Nas palavras de Sassaki (2006),
significa a insercao total do sujeito de maneira mais completa e radical, levando

em consideracao o direito a diversidade e as necessidades de cada um. Assim,
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fica esclarecido que todas as pessoas tém os mesmos direitos humanos e as
mesmas liberdades fundamentais.

Quando nos referimos a educacéo inclusiva também estamos falando de
participacdo e autonomia. E para que estas acontecam sao necessarias acoes
coletivas que estejam ligadas a mobilizacao da familia, organizacéo de praticas
pedagdgicas que atendam a diversidade, enfim, a participacdo da comunidade
escolar para a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, a comunidade escolar precisa estar preparada para
receber e conviver com os alunos com deficiéncia. Para isso, € de fundamental
importancia o Atendimento  Educacional Especializado,  ministrado
preferencialmente nas escolas do ensino regular, que realiza uma selecao de
recursos e técnicas adequadas a cada tipo de deficiéncia para o desempenho
das atividades escolares (BERSCH; MACHADO; 2007). Esse atendimento é
oferecido nas salas de recursos multifuncionais, sendo realizado mediante
atuacdo de professores com conhecimentos especificos: ensino de LIBRAS,
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua para pessoas
com surdez, Sistema Braille para pessoa com deficiéncia visual e com baixa
visdo, tecnologia assistiva®, desenvolvimento de processos intelectuais e
adequacao e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos e dentre outros
para todos os tipos de deficiéncia.

Dessa maneira, com o0 conhecimento da importancia da educacao
inclusiva, segundo Ricotta (2006, p. 81), o professor ira possibilitar que todos
possam ter uma experiéncia positiva na aprendizagem, ainda que cada um
dentro de um ritmo especifico ou de diferencas sociais, econdmicas, raciais,
fisicas e mentais. Porém, para isto, faz-se necessario que o professor tenha a
flexibilidade e disposicdo para as mudancas necessarias, bem como, tenha
acesso a formacao continuada e/ou em servico, e redes de apoio dentro da
escola.

Para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia é de fundamental

importancia falar sobre o conceito de compensacao social posto por Vigotsky

* Segundo o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, instituido pela PORTARIA N° 142, DE 16 DE
NOVEMBRO DE 2006, "Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social™.
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(1989), o qual possibilitou um saber sobre o desenvolvimento e independéncia
da pessoa com deficiéncia. De acordo com este autor, a compensacao pode
ser biolégica e/ou social. A compensacao biolégica € quando no individuo se
produz todo um grupo de reacées ligadas ao 6rgdo defeituoso®, e que ao
procurar compensar essa falha, o organismo procura atribuir novas funcées a
outros orgdos do corpo. Como, por exemplo, na auséncia das pernas recai
sobre os bracos a obrigagéo de ajudar o corpo a se locomover no espago. Os
bracos ai terdo que compensar a falta das pernas.

A compensacao social ocorre quando o ambiente fisico e social do qual
a pessoa com deficiéncia faz parte, organiza-se para promover a sua insercéo
e adaptacdo ao meio. Essas duas acdes podem ocorrer através das
modificacdes estruturais, adaptacdo de materiais e criacdo de recursos que
proporcionam o desenvolvimento e a autonomia antes ndo adquiridos pela
pessoa com deficiéncia. Nesse sentido,

Compensacgdo se alicerca em um contexto que favoreca as
oportunidades para que o sujeito alcance os mesmos fins que o
processo educacional das pessoas consideradas normais. A
conquista destes fins, contudo, exige um sistema educacional
que crie caminhos alternativos para o desenvolvimento das
fungbes psicologicas superiores e se apoie em formas de agdo
mediada que possam, em algum grau, promover a substituicdo
das funcbes lesadas por formas superiores de organizacao
psiquica. (NUERNBERG, 2008, p. 310)

A partir disso, se enfatiza o trabalho integrado de profissionais
especializados, como: terapeuta ocupacional, psicologos, pedagogos,
fisioterapeutas, dentre outros profissionais, no qual, utilizam em alguns
ambientes como escolas e hospitais, as tecnologias e atividades diversas para
promover a autonomia de individuos com dificuldade de se integrar a vida
social em razdo de problemas fisicos, sociais, mentais ou emocionais. Os
profissionais elaboram planos de reabilitacdo e adaptacao social, melhorando o
desempenho funcional e reduzindo desvantagens, promovendo sua interacéo
social, criando novos mecanismos, novas estratégias de aprendizagem que
possibilitem o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Em seus estudos sobre “O defeito e a compensacgao”, Vygotsky
(1924/1997) ressalta que as dificuldades enfrentadas pela pessoa com

> O termo 6rgao defeituoso usado por Vigotsky (1997) é considerado hoje como 6rgéo com deficiéncia.
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deficiéncia sdo entendidas como estimulo para o surgimento de processos de
compensacao. Existe uma forca (motriz) que favorece a busca por
possibilidades compensatérias. O autor ressalta a ideia de W. Stern (1923)
para dizer que “Aquilo que ndo mata me faz mais forte”, significando com isso
que a forca surge da fraqueza, as habilidades das deficiéncias, chamando esse
processo que transforma a fraqueza em forga de supercompensacao.

Diferente da compensacéo biolégica, o que vai existir € o uso de vias e
mediacdes simbdlicas alternativas que atribui novas funcbes a determinados
orgaos e organiza o comportamento de modo diferente ao identificado nas
pessoas sem deficiéncia (VYGOTSKY, 2004). Dessa forma

Para a teoria sOcio-histérica a deficiéncia torna-se um
fendbmeno sociogenético ou psicogenético, muito mais do que
bioldgico. A compensacdo emerge da insercdo na cultura, que
permite que 0s processos psicolégicos superiores unicamente
humanos ganhem forga e sejam  desenvolvidos
(CAVALCANTE; FERREIRA, 2011, p. 04).

A partir disso, as autoras ressaltam que é preciso fornecer condicfes
para que a pessoa com deficiéncia possa se desenvolver. Para isso é preciso
realizar mudancas na estrutura fisica e psicolégica para que se busque
entender as particularidades e necessidades do individuo com deficiéncia. N&o
se pode limitar ou subestimar as condicbes de desenvolvimento de tais
individuos. Ou seja, deve-se haver a compreensao de que a deficiéncia nédo
pode ser preponderante e determinante do desenvolvimento histérico-cultural
da pessoa com deficiéncia.

De acordo com o conceito de compensacdo social posto pela
perspectiva vigotskiana, nossas acbes sdo mudadas/moldadas ao longo do
desenvolvimento, pois esta ressalta que as barreiras arquitetdnicas, fisicas e
humanas serdo vencidas por meio da aceitacdo e intervencdo da sociedade. A
pessoa com deficiéncia passa, assim, a desenvolver sua autonomia e
independéncia, antes ndo reconhecidas.

Dessa forma, Vygotsky (1989) ressalta o professor como um ser de
grande importancia no processo de mostrar a criangca que a sua deficiéncia
fisica ndo pode ser classificada como a causa da completa imperfeicdo ou da

invalidez social. Sob essa perspectiva, a limitacdo passa a ser vista como uma
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das caracteristicas do individuo e jamais como referéncia de quem ele €&
(GUEBERT, 2007).

Com isso, surge a necessidade de um trabalho individualizado em
funcdo de cada caso particular. O docente, por meio do método da educacéo
social, utiliza ferramentas que possibilitam a adaptacdo do aluno com
deficiéncia ao meio. A pessoa com deficiéncia visual, por exemplo, ao fazer uso
de instrumentos como a bengala e o alfabeto Braille consegue adquirir a sua
independéncia, pois a bengala permite que o individuo se desloque no
ambiente e o alfabeto Braille possibilita-lhe independéncia no ato de ler e
escrever (VIGOTSKI, 1997).

Sendo assim, é tarefa da educacdo e da familia estabelecer relacbes
vitais importantes para a vida da crianca com deficiéncia, proporcionando
mudanca no meio para a sua atuacao na sociedade. O desenvolvimento da
crianca com deficiéncia é possivel quando essas duas instituicdes, a principio,
trabalham em parceria a fim do alcance de seus objetivos, sem privar a pessoa
com deficiéncia de desenvolver suas capacidades e do convivio social. E
necessario também que essas criancas tenham acesso aos beneficios

tecnologicos, facilitando sua interagdo com o0 meio onde se encontra inserida.

3. DELINEAMENTO METODOLOGICO

A pesquisa realizada foi de natureza qualitativa. Optou-se por este tipo
de abordagem porque se buscou dados descritivos por meio do contato direto
com a situacdo estudada, preocupando-nos em retratar a perspectiva dos
participantes, tendo o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento (BOGDAN; BIKLEN, 1982 citado
em LUDKE, M.; ANDRE, M. 1986). Entre as varias formas que pode assumir
uma pesquisa qualitativa, escolhemos o estudo de caso que, de acordo com Gil
(2008), é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos

objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado.

3.1 Contexto de pesquisa
As entrevistas foram realizadas em uma escola publica municipal do
Recife, localizada na zona oeste da cidade. Atende a Educacéo Infantil e ao

Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1° ao 5° ano). O espaco fisico da escola
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nao oferece acessibilidade para alunos cadeirantes, pois as salas de aulas sao
estreitas para a quantidade de alunos, dificultando a locomoc¢ao de Jo&o, como
também ndo existem rampas de acesso para as salas de aulas e para o
laboratorio de informéatica. A escola possui cinco banheiros, porém, apenas um
€ adaptado para os alunos com deficiéncia, uma sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (estando ela
ainda em construcdo, assim o atendimento é oferecido nas salas dos
professores), patio coberto e area verde, sendo pequenos para o quantitativo

de alunos, e dentre outros compartimentos.

3.2 Construcao e registro dos dados

Inicialmente, foi realizado um contato prévio com a gestdo da escola
solicitando permissdo para a realizacdo da pesquisa mediante a entrega da
carta de encaminhamento da universidade e de coOpia do projeto de pesquisa.
ApOs esse primeiro contato com a escola e dialogo com a Gestora, os demais
participantes foram contatados.

Por ser um estudo de caso, 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa estao
ligados diretamente a um aluno com paralisia cerebral e com deficiéncias
multiplas. Nesse trabalho o denominamos com o nome ficticio de Jodo. Ele
possui sete anos de idade e esta inserido no 1° ano do ensino fundamental.
Estuda no horério da tarde e recebe atendimento clinico no horario da manha,
no bairro de Casa Amarela, trés vezes por semana (segunda-feira a quarta-
feira). Na quinta-feira, Jodo recebe atendimento educacional especializado na
sala de recurso multifuncional da escola, no horario da manha. Sendo assim,
participaram deste estudo a gestora da Escola (chamada neste trabalho com o
nome ficticio de Ana), a professora da sala regular (com o nome ficticio de
Vania), a professora da sala de recurso multifuncional (com o nome ficticio de
Ester), e sua mae (com o nome ficticio de Maria).

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas e individuais com o0s
participantes da pesquisa com 0 objetivo de investigar se a escola tem
possibilitado a relacdo de parceria com a comunidade e de que forma isso
acontece, perceber como a escola juntamente com a familia tem oferecido
condicbes para que o aluno com deficiéncia desenvolva a autonomia e

independéncia e quais as maiores dificuldades dessas duas instituicbes nesse
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processo. As entrevistas foram agendadas e realizadas na prépria escola, com
o horario definido a partir da disponibilidade dos participantes. As respostas
dos entrevistados foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas em

protocolos individuais.

3.3 Procedimento de andlise dos dados

As entrevistas foram analisadas a partir da proposta dos Nucleos de
Significacdo (AGUIAR; OZELA, 2006). Por meio dessa proposta é possivel
verificar as transformacfes e contradicbes que ocorrem no processo de
construcdo dos sentidos e dos significados, o que possibilita uma analise mais
consistente que permite ir além do aparente e considerar tanto as condi¢des
subjetivas quanto as contextuais e historicas. A andlise dos nucleos se inicia
por um processo intranucleo, avancando para uma articulacdo internucleos. O
processo de analise ndo foi restrito a fala do informante, ele se articulou (e aqui
se amplia o processo interpretativo do investigador) com o contexto social,
politico, econdmico, em sintese, historico, que permite acesso a compreensao
do sujeito na sua totalidade.

Por meio do material gravado e transcrito, iniciamos varias leituras
permitindo-nos destacar e organizar o que chamariamos de pré-indicadores.
Uma segunda leitura permitiu realizar o processo de aglutinagcdo dos pré-
indicadores pela similaridade, complementaridade ou contraposi¢cdo, de modo
que nos levou a uma menor diversidade de pré-indicadores; possibilitando,
assim, encontrar os possiveis indicadores. Com a organiza¢do dos pré-
indicadores, que resultaram nos indicadores, foi possivel construir os nucleos
de significacéo, definidos a partir do uso da fala do participante, que tem como
critério a articulagdo de conteldos semelhantes, complementares ou
contraditérios. Como mostra na tabela abaixo:

Pré-indicadores Indicadores Nucleo de

significagao

e A escola trabalha muito com jogos
no computador, pintura, desenho e
muitas brincadeiras Os tipos de trabalho | “Todo mundo ajuda
e A escola trabalha com o objetivo | realizado na escola que | Jodo, as professoras

de suprir as dificuldades do aluno. favorecem 0 | ajuda muito. Antes
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oF realizado um plano de acdo de | desenvolvimento da | ele ndo pegava no
acordo com o perfii de cada | autonomia e | lapis e agora ja
estudante, das necessidades e das | independéncia das | pega...”.
potencialidades deles pra poder | criangcas com

trabalhar deficiéncia.

Assim, considerando estes aspectos apontados, no que se refere a este
estudo, foram encontrados dois ndcleos de significacdo produzidos a partir da
relacédo entre os discursos da mae do aluno e dos outros participantes, a saber:
“‘Nao é a familia que tem que ajudar a escola. A escola ta ali pra ajuda-la a
desenvolver o processo educativo que vem dessa instituicdo...” e “Todo mundo
ajuda Jodo, as professoras ajuda muito. Antes ele ndo pegava no lapis e agora

ja pega...”. Os quais serao discutidos na secc¢ao seguinte.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nucleo 1: “Nao é a familia que tem que ajudar a escola. A escola ta ali pra
ajuda-la a desenvolver o processo educativo que vem dessa
instituicao...”.

Este nucleo se constituiu a partir das relacdes de complementaridade,
similaridade e/ou contradicdo presentes nas narrativas das professoras, da
gestdo e da mae de Jodo. Dessa forma, foi possivel verificar que as formas de
parceria estabelecidas entre escola e familia ocorrem por meio da criacdo de
reunides, plantdo pedagdgico, construcdo do projeto politico pedagoégico da
escola, conselho escolar, criacdo de eventos e palestras. Esses encontros
permitem que essas duas instituicdes passem a se conhecer melhor, discutindo
juntos objetivos que desejam tracar, como também, solucionando problemas de
ordens fisica, emocional e cognitiva (DAL IGNA, 2011).

“A frequéncia dos pais nos momentos oferecidos para a
participacdo da familia na escola (projetos, datas
comemorativas, reunides, palestras, plantdo pedagogico) é
muito boa. As mées gostam muito do momento de poder
conversar com os professores e com a gestdo”. (fala de Ana,
entrevista realizada em Abril/2015).

Por meio da entrevista com Ana, foi percebida a preocupacdo em
possibilitar a presenca dos pais no cotidiano escolar, considerando as reunides

como um momento de compartiihamento fundamental e necessario para o
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estabelecimento de uma parceria. Esse e outros instrumentos utilizados pela
gestdo sdo mecanismos que promovem o didlogo entre as duas instituicdes,
possibilitando também a participacdo da familia na tomada de decisdes
administrativas, financeiras e pedagdgicas, levando-a a se colocar, a pedir
informacdes, tirar davidas quando necessario, solicitar ajuda a escola para
resolucdo de algum problema especifico que esteja vivenciando e procurar
seguir as orientacdes ofertadas pela instituicdo (FREITAS, 2000). As acdes
promovidas pela escola para integrar a familia sdo ressaltadas por diferentes
entrevistados, como demonstram os discursos que se seguem.

‘A familia sempre participa das reunibes, a gestora realiza
perguntas e agente responde dando opiniao”. (fala de Maria,
entrevista realizada em Abril/2015).

“Por meio das reunibes individuais se faz um trabalho com as
familias de conscientizacdo, de informacédo, de conhecimento’.
(fala de Ester, entrevista realizada em Abril/2015).

“A escola favorece a patrticipacdo da familia no ambiente
escolar. Realiza reunides com os pais tendo como assunto
abordado a execugdo de projetos”. (fala de Vania, entrevista
realizada em Abiril/2015).

Como estratégia da escola, € criado um planejamento, fornecido no
inicio do ano letivo, com todas as datas das reunibes e eventos que irdo
ocorrer. A Gestdo também fornece declaracdo aos pais que trabalham, para
que todos se facam presentes nesses momentos. Vale ressaltar que esses
encontros nao estdo centralizados apenas em problemas comportamentais ou
rendimento escolar. As reunibes sdo consideradas de grande importancia por
todos os seguimentos da escola e pela familia, promovendo beneficios para
ambas instituicdes. Elas sdo significadas como um espaco privilegiado para o
acompanhamento e a avaliacdo da vida familiar, fazendo com que suas
condicdes de vida sejam conhecidas, avaliadas e transformadas em um risco
calculavel (DAL’ IGNA, 2011).

Foi possivel observar alguns tipos de beneficios que esses encontros
promovem para a escola. Com a criacdo de reunides individuais com os pais
dos alunos com deficiéncia ou dos alunos que apresentam alguma dificuldade,
o corpo pedagdgico consegue conhecer melhor o perfil de cada discente e de

sua familia, tracando/criando um plano de acdo para melhor atendé-los.
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“E realizado um plano de agdo de acordo com o perfil de cada
estudante, das necessidades e das potencialidades deles pra
poder trabalhar”. (fala de Ester, entrevista realizada em
Abril/2015).

Esse plano de acdo € muito importante, pois, em geral, o conhecimento
dos pais sobre a deficiéncia do filho é minimo e, com isso, cabe a escola
realizar esclarecimentos, tirar duvidas e indicar possiveis encaminhamentos
para servicos de atendimento clinicos gratuitos. Com o conhecimento do perfil
das familias, a escola consegue ser parceria dela criando projetos que visam a
atender as necessidades da familia, fazendo mudancas no planejamento de
acordo com as exigéncias e discutindo questdes administrativas para melhor
atendé-la. A familia também se beneficia com esses encontros e isso foi
perceptivel ao fazermos a entrevista com a mae de Jodo, que salientou o
proveito adquirido por meio do contato com o corpo pedagdgico da escola.

As professoras e a gestora me ajudam muito. Por meio dos
esclarecimentos e encaminhamentos adquiridos por elas nas
reunides conseguir encontrar instituicbes que oferecem
atendimentos necessarios para o desenvolvimento de meu filho
(fala de Maria, entrevista realizada em Abril/2015).

Assim, ambas as instituicdes se beneficiam uma com o trabalho da
outra. Porém, os dados também revelaram que alguns pais de alunos com
deficiéncia ndo comparecem quando, por exemplo, sdo chamados para
reunibes individuais para compartilharem de questbes especificas sobre a
aprendizagem e ensino de seus filhos. A falta da participacdo de algumas
familias em estabelecer a parceria com a escola dificulta o trabalho da
instituicdo para o desenvolvimento dessas criancas, pois isto torna dificil a
elaboracdo de um planejamento de intervencdo com a finalidade do alcance
dos objetivos educacionais.

“Eu tenho alunos que eu ja cansei de mandar varios recados...
estes pais estdo muito omissos, estdo deixando 0os meninos
muito largados e sem estrutura...”. (fala de Vania, entrevista
realizada em Abril/2015).

Para que a escola se modifique € necessario conhecer as necessidades
dos alunos. Com isso, a falta de informacé&o por parte da familia, da presenca

de um laudo médico ou de parcerias com outras instituicdes leva a escola a
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ndo se apropriar das dificuldades de aprendizagens do aluno, de seus
comportamentos, enfim, a ndo possuir uma descri¢do do perfil do discente para
criar estratégias de intervencao.

No entanto, para o desenvolvimento da autonomia e independéncia das
criancas com deficiéncia, € necessaria a parceria familia e escola. Isto porque
no cotidiano escolar, as professoras precisam de informagfes sobre seus
alunos para criar e recriar mecanismos para propiciar o desenvolvimento deles,

adaptando seu planejamento segundo as necessidades dos educandos.

Nucleo 2: “Todo mundo ajuda Joao, as professoras ajuda muito. Antes ele
nao pegava no lapis e agora ja pega...”.

A criacdo de uma parceria entre escola e familia possibilita que sejam
elaboradas estratégias de intervencbes que busquem proporcionar o
desenvolvimento dos alunos. Por meio dessa relacdo de proximidade e
cooperacao é possivel conhecer tanto o progresso, bem como as necessidades
de aprendizagens dos alunos. Ao fazer a entrevista com Maria, percebemos o
desenvolvimento que ela observa em Jodo, por meio do trabalho desenvolvido
pelo corpo pedagdgico da escola.

“‘Essa é a segunda escola que Jodo estuda. Na primeira escola
eu ndo percebi nenhuma mudanga no meu filho. Porém, desde
gue ele passou a estudar aqui, cada vez mais o meu filho esta
se desenvolvendo. Eu sempre converso com as professoras e
juntas discutimos o que ele ja esta alcancando e o que ainda
ndo alcangou. Antes ele ndo conseguia se comunicar por ter
dificuldades na fala, porém, hoje ele ndo sé se comunica, mas
consegue cantar e se expressar oralmente em publico por meio
de apresentagcbes em pecas teatrais e outras atividades
realizadas na escola”. (fala de Maria, entrevista realizada em
abril de 2015).

Esses e outros avancos foram alcancados por meio do trabalho
desenvolvido por uma equipe composta por terapeuta ocupacional,
fisioterapeuta, fonoaudi6éloga e psicéloga na interacdo com a escola,
representada pelas professoras do Atendimento Educacional Especializado e
da sala regular. As profissionais da escola elaboram planos de intervencao e
adaptacao social, criando novas estratégias de aprendizagem que possibilitam
o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia. Ambas desenvolvem métodos

de intervencgéo especificos que visam suprir as dificuldades dos alunos, através
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do trabalho da psicomotricidade, estimulacdo da memoaria, da atencdo e da
escrita, utilizacdo de material concreto, dentre outros tipos de atividades que
visam a favorecer seu desenvolvimento.

“A deficiéncia do aluno exige um trabalho diferenciado da do
grupo, com isso realizo atividades diferenciadas, trabalhando a
dificuldade de cada crianga”. (fala de Vania, entrevista
realizada em Abril/2015)

O docente ao utilizar ferramentas que favorece a adaptacdo do aluno
com deficiéncia ao meio possibilita que ele consiga se desenvolver no espaco
em que esta situado, de forma independente. Aliado as atividades de ensino, a
escola tem como objetivo melhorar sua estrutura fisica, disponibilizar materiais
pedagdgicos, solicitar uma pessoa ao O0rgdo responsavel para realizar um
atendimento exclusivo aos alunos com deficiéncia e orientar as familias para
gue possam buscar prestacao de servicos gratuitos disponibilizados pela rede
municipal de ensino. Deste modo, ao se garantir a organizacdo do ambiente
fisico e social, promove-se a insercdo social do aluno com deficiéncia e sua
adaptacdo ao meio, ocorrendo a compensacao social (VIGOTSKY; 1989), que
Ihe ajuda a superar as limitac6es impostas pela deficiéncia biologica.

Para que a compensacao social aconteca e haja o desenvolvimento do
individuo e de sua inclusdo ao meio social, como jA mencionado, faz-se
necessario que a sociedade se modifique por meio de transformacdes
pequenas e grandes (SASSAKI; 2003). Porém, para a escola se modificar faz-
se necessario o uso da verba de acessibilidade fornecida pelo governo federal,

como menciona a Gestora da escola.

“A escola depende da verba de acessibilidade para fazer
adaptacdes da estrutura fisica do prédio da escola, ficando
assim a mercé do governo federal”. (fala da Gestora, entrevista
realizada em Abril/2015).

Para receber a verba de acessibilidade, a escola precisa ter aluno com
deficiéncia matriculado na unidade, informando a outras instancias as
necessidades que a escola possui para receber esse aluno. Embora os
profissionais elaborarem planos de intervencéo e adaptacéo social, melhorando
o desempenho social e reduzindo desvantagens, promovendo a interacéo

social do aluno com deficiéncia (VIGOTSKY; 1989), eles dependem de outras
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instancias para concretizar seus projetos. Ou seja, ha coisas da estrutura fisica

gue néo estao dentro da governabilidade da escola.

“A burocracia para conseguir as coisas € muito grande.
Precisamos esperar, por um longo periodo, a aprovacdo dos
projetos a ser realizados”. (fala da professora da sala de
recurso multifuncional, entrevista realizada em Abril/2015).

Partindo desse contexto, a escola no qual se realizou a pesquisa possui
dificuldade em promover a autonomia e independéncia dos alunos com
deficiéncia devido a inadequacao de sua estrutura fisica. Seu espaco fisico é
composto por salas de aulas pequenas para locomogdo e acomodacéo do
aluno cadeirante, falta de rampas para sua acessibilidade em alguns espacos
da escola, falta de um local e de equipamentos apropriados para ser realizada
a higiene pessoal, pois embora haja um banheiro adaptado para pessoas com
deficiéncia, ndo existe um local para se realizar a troca de fralda ou a higiene
pessoal do aluno.

A auséncia de profissionais que conhecam as necessidades dos alunos
com deficiéncia para que possam adaptar as escolas, atendendo melhor a
essas criancgas, € uma das dificuldades encontrada em todas as escolas, pois é
enviada apenas a verba de acessibilidade e os profissionais precisam, além de
comprar os devidos materiais, contratar uma pessoa para fazer as mudancas
apropriadas. Além disso, no ambito das relacdes interpessoais e pedagdgicas
dentro da escola, as auxiliares dos alunos com deficiéncia ndo recebem
formacdo para o trabalho com essas criang¢as, superprotegendo-os, impedindo,
assim, o desenvolvimento da autonomia e independéncia do aluno com
deficiéncia.

Vale ressaltar que os dados também apontaram que a familia possui
dificuldade na permanéncia do aluno investigado na escola e nos atendimentos

especializado.

... 1 eu levo ele de manha para os outros acompanhamentos e
ele fica muito cansado e pede para ndo ir para escola”. (fala de
Maria, entrevista realizada em Abril/2015).

Os atendimentos clinicos do aluno séo oferecidos em contraturno ao do
horario da escola, acontecendo trés vezes por semana. Porém, ndo sé&o
oferecidos no bairro no qual o aluno reside, precisando, assim, locomover-se

com sua mée de um bairro para outro. Essas idas e voltas deixam a crianca
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com deficiéncia muito cansada, precisando, muitas vezes, faltar a unidade de
ensino, pois, as ruas e os 6nibus utilizados pelo menino, ndo sdo propicios
para sua locomocdo. Assim, a mae procura sempre se comunicar com as
professoras informando suas necessidades e justificando a auséncia do
menino na escola.

A Gestéo da escola entende que néo é facil a luta pela insercéo e pelo
desenvolvimento da autonomia e independéncia dos alunos com deficiéncia e

por isso procura trabalhar em conjunto com a familia para melhor atendé-los.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desse estudo, que teve como objetivo compreender os
tipos de parceria entre familia e escola que favorecem o desenvolvimento da
autonomia e da independéncia em criancas com deficiéncia demonstraram
como é significativo o estabelecimento dessa parceria, o qual proporciona
beneficios aos alunos que possui ou ndo algum tipo de deficiéncia, como € o
caso de Jodao, foco deste estudo.

Nessa perspectiva, compreendemos por meio da entrevista feita com a
senhora Maria que por meio do trabalho realizado pela escola, Jodo ja
conseguiu se desenvolver além do esperado. Apesar do mesmo ja ter estudado
em outra escola, anos anteriores, ndo recebeu estimulacdo adequada para o
desenvolvimento sensorial, motor e da linguagem, com dificuldade de se
expressar oralmente, assim, ele ndo se comunicava com os demais colegas e
nao conseguia realizar as atividades adequadamente. Com o trabalho realizado
por esta escola, foi possivel identificar o desenvolvimento integrado desses
sistemas (sensorial, motor e da linguagem), expresso, especialmente, pela
capacidade de locomocao e pela comunicacéo estabelecida com os colegas. O
que parece ser um reflexo da parceria familia-escola em prol do
desenvolvimento da autonomia e independéncia dessa crianga (DAL'IGNA,
2011).

A importancia de uma parceria € ressaltada no trabalho de Dal’igna
(ibidem) como sendo algo relevante para que estas duas instituicdes possam
solucionar juntas os problemas de ordem fisica, emocional e cognitiva que

envolvem os alunos.
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Nesse contexto, através das analises foi verificado que as formas de
parceria que sdo estabelecidas entre a escola e familia se configuram de varias
maneiras. Dentre elas podemos destacar as reunides individuais e coletivas, o
conselho de classe, o plantdo pedagdgico e as proposicdes existentes no
projeto politico pedagdgico, que orientam as acfes no interior da escola de
maneira democratica. Com a participacdo da familia na escola foi possivel,
também, conhecer os beneficios ocasionados por essa parceria, dos quais
podemos ressaltar as reunifes individuais a partir da criagdo de planos e
projetos de intervencdo que visam atender as necessidades da familia e que
proporcionam mudancgas no planejamento escolar, buscando atender ao que foi
solicitado pelos pais nas reunides. Também foi constatado que séo realizadas
pela escola indicacdes para a familia de locais que disponibilizam atendimento
clinico gratuito para o tratamento e acompanhamento dos alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, de modo a possibilitar a superacdo dos limites
biol6gicos impostos pela deficiéncia e favorecer a compensacgédo social desses
alunos (VYGOTSKY, 1989)

Com a pesquisa foi possivel descobrir, ainda, que tanto a escola como a
familia utilizam-se de estratégias para que se efetive a parceria entre ambas.
Como colocado por Freitas (2000), € necesséario que haja instrumentos que
possibilitem essa parceria, sendo esta necessaria, inclusive, para a promocao
de um ensino com qualidade social.

Apesar disto, mesmo com o0s instrumentos de parceria oferecidos pela
escola, ainda € percebivel que a participacdo das familias, na instituicdo
investigada, ndo ocorre, ainda, de maneira ampliada. Ao que se refere as
familias dos alunos com deficiéncia, fica claramente evidenciado a falta de
participacdo de alguns desses pais com o0 propésito de estabelecer uma
comunicagdo ou uma parceria com a escola. Mesmo sendo solicitada a
presenca deles neste ambiente, muitos ndo comparecem e até ignoram as
necessidades do filho ao se negarem a reconhecer a deficiéncia da crianga e,
consequentemente, ndo buscarem, na pareceria com a escola, atendimento
clinico necessario e adequado ao seu filho, acarretando dificuldade no
desenvolvimento da autonomia e independéncia do aluno.

Durante a realizagdo da pesquisa foi apontado pelos participantes

algumas dificuldades que podem comprometer o desenvolvimento dos alunos
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com deficiéncia, como jA mencionado em nossa analise de dados. Foram
relatadas assim, dificuldades de ordem burocratica por parte da escola e
dificuldades vividas pela mae por meio do transtorno vivido para que o seu filho
possa ter acesso ao acompanhamento clinico.

De modo geral, foi possivel constatar como escola e familia podem
juntas ser parceiras para proporcionar o desenvolvimento da crianca com
deficiéncia. Porém, como neste estudo ndo se considerou a participacdo da
crianca com deficiéncia, e sendo ela o principal sujeito dessas interacées,
sugerimos que outros estudos concebam a participacdo da pessoa com
deficiéncia partindo da perspectiva de como a familia e escola contribuem para

0 seu desenvolvimento.
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