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Resumo

A presente pesquisa se apoia na perspectiva da Andlise de Discurso, compreendida como o lugar
onde se pode observar a relacdo entre a lingua e a ideologia. Neste sentido propds um estudo acerca
de compreender como o discurso sobre a identidade do pedagogo se constréi nos textos curriculares
do Curso de Pedagogia/UFPE, o exame desse tecido discursivo possibilitou perceber a construcao do
debate sobre a identidade do pedagogo frente aos espagos ndo formais de atuacéo profissional. A
relevancia desse estudo se justifica por compreender que a identidade profissional no ambito da
construgdo de uma profissionalidade no debate no campo do curriculo, além de encontrar
ressonancia na esfera social pela crescente ampliacdo das demandas de atuagdo desse profissional do
mercado de trabalho. Para isso, foram selecionados textos que compde o0 corpus desta investigacéo
que sao o Projeto Pedagdgico do Curso e cinco disciplinas — seus respectivos Programas e Planos de
Ensino as quais apresentaram elementos discursivos que discutem sobre o pedagogo e sua identidade
nos espacgos ndo formais de atuacdo. Como resultado no exame dos enunciados traz a existéncia do
debate acerca da construcdo da identidade do pedagogo ndo escolar, contudo esse debate muitas
vezes se contradiz durante o processo de analise.
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1. Introducéo

A construcdo da identidade se desenvolve por entre a multiplicidade de relagdes e
representacfes sobre o modelo de sujeito de determinada época. A identidade articula
discursos e praticas que nos posiciona como sujeitos, e processos que produzem a nossa
subjetividade. Assim, ela se reconstroi pela experiéncia, pela interacdo, em um processo
dindmico de atribuicdo de significados, interpretacdes e narrativas. Ou, seja, é por dentro da
cultura que a identidade se constrdi e ndo por resultado de um processamento interno, mas é
resultado do dialogo entre as representagdes que permeiam o0s discursos e pelas posi¢fes que
assumimos como sujeitos frente a estes significados. E desta forma, a nossa identidade
profissional ndo € Unica e particular, mas construida coletivamente nas préaticas culturais e
sociais. As posicdes de sujeito séo atribuidas, por diferentes discursos e agentes sociais.

Assim, a pesquisa em tela busca compreender como é compreendida a identidade do
pedagogo formado no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPE, na medida em que esse

profissional estd habilitado a assumir mais de uma identidade ligada a dois eixos principais: 0
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escolar e os espacos nao formais. Por outro lado, ap6s levantamento de pesquisas de
graduacéo e conversas informais, pareceu evidente a existéncia de alunos/alunas que almejam
atuar nesses dois eixos profissionais e que supdem haver elementos que permitam pensar que
a pratica educativa ndo acontece num Unico espaco e nem de uma Unica forma, ela pode estar
presente em ambos o0s contextos, entdo ndo se justifica priorizar apenas um desses aspectos.

O interesse pela tematica e as indagacGes a respeito do pedagogo se iniciou
prontamente em seguida ao meu ingresso na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
qguando passei no vestibular para Pedagogia tinha a expectativa que ser Pedagoga era estar
apto para atuar em diversos lugares e desenvolvendo atividades no @mbito da educacdo que
ndo apenas no contexto escolar. Pois durante uma etapa da vida tive a oportunidade de
conhecer de perto esse profissional atuado em uma ONG e surgiu um encantamento pela
profisséo.

Associada a essa questdo esta o fato de o curso de Pedagogia da UFPE apresentar uma
proposta de formar um profissional habilitado em magistério das séries iniciais do ensino
fundamental, disciplinas pedagdgicas do ensino normal medio, educacao infantil, educacéo
especial e educacdo de jovens e adultos, podendo inclusive atuar na gestdo de sistemas e
unidades escolares, coordenacdo pedagbgica e em projetos educacionais escolares e nao
escolares®. Podemos perceber que a escola é um dos lécus privilegiado na formacdo do
Pedagogo da UFPE o que parece evidenciar uma proposta de formacdo do pedagogo que
conduz a um espaco especifico de atuacdo, e por desventura suprime as demais possiblidades
na qual esse sujeito pode exercer seu papel social.

Assim no ambito do debate educacional, e das discussdes académicas possibilitaram
pensar acerca da identidade do pedagogo e da pratica educativa para além do espaco escolar a
partir de um curriculo de formacéo de pedagogos que considera 0 que na obra “Pedagogia e
Pedagogos: caminhos e perspectivas” no terceiro capitulo intitulado: Para um curriculo de

formacéo de pedagogos: indicativos, Franco (2011), ressalta como:

A pratica educativa pode ser exercida por educadores, no lato sensu, ou por
docentes, educadores no stricto sensu. Podemos entdo afirmar que a pratica
educativa com fins formativos, que ocorre de maneira formal, organizada, e
que carrega, também, compromissos com a transmissdo de conhecimentos e
cultura, exigindo profissional qualificado para tal fim, é a préatica docente, e
gue, como a outra, ocorre prioritariamente nas escolas, instituicdes
organizadas para tal fim, mas podem e devem se dar em outras instancias
educativas — tais como 0s cursos abertos, os cursos a distancia, a formacao
continuada nos préprios locais de trabalho -, demonstrando que o espacgo

® Trecho referente ao Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacgdo da
Universidade Federal de Pernambuco em vigor.



educativo dos docentes se ampliou, o que implica a acdo ampliada da pratica
pedagdgica (idem, p. 118-119).

Franco (2012, p. 30) aponta ainda para a existéncia de “dissonancias na formacao dos
futuros pedagogos, pois os cursos de formacédo de pedagogos, a partir da legislacdo atual e por
forca desta, s@o obrigados a considerar que o pedagogo é o professor, ou de educagdo infantil
ou série inicial”. Contudo, estudiosos da ciéncia Pedagogia como Libaneo (2010) em sua obra
Pedagogia e pedagogos, para qué; Pimenta (2011) com Pedagogia, Ciéncia da Educacéo? e
Franco (2008) com Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, afirmam de modo geral que
professor tem como tarefa prioritaria ensinar, ja a do pedagogo de discutir/refletir e organizar
as condicOes para que 0 ensino possa realizar-se de maneira adequada. Desta forma, na obra

Pedagogia e pratica docente, na introducédo Franco (2012) destaca:

Pedagogo e professor sdo trabalhos proximos, devem estar articulados, mas a
docéncia ndo se subsume a pedagogia nem esta aquela. Esse equivoco ja foi
bastante alardeado por pesquisadores brasileiros, no entanto, por motivos
nem tdo claros assim, 0s cursos de Pedagogia no Brasil constroem-se com a
intencionalidade de formar o professor, utilizando-se do discurso de que
forma o pedagogo também. O fato € que os legisladores que assim
estruturaram as diretrizes para o0 curso demonstram desconhecer as
diferencas e articulagdes entre a Pedagogia e a docéncia (idem, p. 31).

Ainda assim, tentando compreender o equivoco Silva (2006, p. 49) argumenta, “a
questdo da identidade do curso de pedagogia encontra-se posta no momento de sua introducao
no Brasil, em 1939, através do decreto-lei n. 1.190”. A autora complementa seu raciocino
afirmando que o curso carrega uma marca desde entdo, e consigo um problema “a dificuldade
em se definir a funcdo do curso e, consequentemente, o destino de seus egressos”. Libaneo
(2001, p.6) resume um pouco esta marca que a autora se refere argumentando sobre a tradi¢éo
historica na formacéo de professores do Brasil.

Para o autor na década de 30 a educacéo sofreu a influéncia dos Pioneiros da Educagédo
Nova, que eram intelectuais oriundos de outras profissdes, como jornalismo, direito e a
medicina que juntos perceberam a necessidade de criar no pais, um sistema de organizacdo
escolar. O movimento ocorre, pois em 1925 h& no Brasil uma modernizacdo do parque
industrial, surge a necessidade de méo-de-obra formada e expansdo do ensino, dai reflexdes
sobre a administragdo do sistema educacional ganham forga.

O Manifesto é construido com base nestas reflexdes, na perspectiva de uma realidade
educacional de transformacdo do pensamento nacional, através de um empenho conjunto de
reunides de ideias para uma educacdo, mas justa e menos elitista. Este novo pensar a

educagdo terminou se refletindo na pedagogia nacional, pois os pioneiros compreendiam “que



0 curso de pedagogia seria um curso de formacdo de professores para as séries iniciais da
escolaridade obrigatoria”. Segundo Libanéo (2001), os Pioneiros da Educacdo Nova
raciocinaram da seguinte forma: “ensino se dirige a criancas, entdo quem ensina para crianca
¢ pedagogo. E para ser pedagogo, ensinador de criangas, é preciso fazer um curso de
Pedagogia” (idem, p.6).

Tais aspectos socio-historicos e politicos estdo implicados com a formacgdo de
identidade profissional e com uma representacdo da identidade do pedagogo na sociedade.
Com base nas questdes apresentadas a pesquisa em tela teve como objeto de estudo o discurso
sobre a identidade do pedagogo no curriculo do curso de pedagogia da UFPE.

Sendo assim, prop6e um estudo acerca da identidade do pedagogo e os espacos de
atuacdo para além do escolar por compreender a relevancia de estudos sobre a identidade
profissional no &mbito da construcdo da identidade no campo do curriculo.

Nesta direcdo e mais especificamente, o presente estudo investe em i) examinar o
discurso sobre identidade do pedagogo nos documentos curriculares do Curso de Pedagogia —
perfil 1322 da UFPE; e ii) compreender o discurso sobre a identidade do pedagogo e seus

espacos diversificados de atuacdo no discurso curricular do curso de pedagogia.

2. O Pedagogo: identidade e espacos de atuacao

Brandao (2013, p. 7) afirma que “ninguém escapa da educa¢do. Em casa, na rua, na
igreja ou na escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com
ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar”. O autor resume bem como se
desenha o discurso acerca da educacao, ou como ele mesmo diz “com uma ou com varias:
educagdao? Educagdes”. Nao existe sO um tipo de educagdo e a escola ndo ¢ o Uinico espago

gue a educacdo acontece, neste sentido:

N&o h& uma forma Unica nem um unico modelo de educacéo; a escola ndo é
0 Unico lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino
escolar ndo é a Unica pratica, e o professor profissional ndo é seu Unico
praticante. Mas € evidente que as transformagfes contemporéneas
contribuiram para consolidar o entendimento da educag¢do como fendmeno
plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizados ou néo, sob
vérias modalidades (LIBANEO, 2010, p. 26).

Desta forma a presente pesquisa pretendeu se apoiar em um conjunto de estudos, tais
como os desenvolvidos por Libaneo (2001; 2010); Pimenta (2011); Pimenta e Libaneo (2011)
sobre a pedagogia, a formacéo e identidade do pedagogo, os campos de atuacdo e a pratica
educativa. Franco (2011; 2012) sobre o curriculo para o curso de pedagogia, € como a

pedagogia se relaciona com a préatica docente. Gohn (2010; 2011) sobre educagdo nao formal



e sua dimensdes; Silva (2006) sobre a historicidade da pedagogia no Brasil a formacao e
identidade do pedagogo. Além de estudos de Moreira (2005); Silva (1995; 1999); Hall (2000)
no campo do curriculo com vista a uma articulacéo entre curriculo, cultura e identidade.

Obras significativas como a de Franco (2008) Pedagogia como Ciéncia da Educacao; e
Pimenta (2011); com Pedagogia, Ciéncia da Educagio? Trazem contribuicGes valiosas sobre
a percepcdo da pedagogia como ciéncia, no entanto, ndo me aprofundei nesta discurséo neste
momento, pensando entdo em explanar a tematica de uma maneira mais geral, Libaneo (2010)
com Pedagogia e pedagogos, para qué do mesmo modo que 0s autores citados anteriormente
defendem um ideal “a pedagogia como ciéncia”, que tem a préatica social da educa¢do como
objetivo de investigacdo e de exercicio profissional. Para esses autores o conceito de educagéo
é algo amplo em virtude da complexidade da sociedade e da diversificacdo das atividades
educativas, onde esse processo afeta a pedagogia.

Libaneo ¢ Pimenta (2011), na obra “Pedagogia e Pedagogos: caminhos e perspectivas”
através de varios autores traz suas contribuicdes acerca da historia, valorizando o campo da
pedagogia, a formacédo do pedagogo e a sua atividade profissional.

No primeiro capitulo intitulado: Formacéo dos profissionais da educacdo: visao critica e
perspectivas de mudanca, Libaneo e Pimenta (2011) trazem para a discussdo que o pedagogo
pode vir a atuar nas escolas, mas ha também diferentes espacos que se faz necessario esta
atuacdo ja que a pratica educativa ndo se limita apenas a este contexto, ela acontece também

nas esferas formal, ndo formal e informal. Segundo Libaneo e Pimenta (2011, p. 33):

A pedagogia é uma reflexdo tedrica a partir e sobre as préaticas educativas.
Ela investiga os objetivos sociopoliticos e 0s meios organizativos e
metodolégicos de viabilizar os processos formativos em contextos
socioculturais especificos. Todo educador sabe, hoje, que as praticas
educativas ocorrem em muitos lugares, em muitas instancias formais, ndo
formais, informais. [...] A acdo pedagogica ndo se resume a agdes docentes,
de modo que, se todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, nem todo
trabalho pedagdgico é trabalho docente.

Embora a educagéo esteja presente em contextos distintos, o foco da presente pesquisa
pretende caminhar em torno da identidade do pedagogo e dos espacos ndo formais de atuacao.
Acredito ser necessario especificar as trés esperas, portanto Libaneo, no livro Pedagogia e
pedagogos, para qué? (2010, p.31), explana a respeito nestas trés vertentes. Para este autor a
educacao informal corresponderia a acoes e influéncias exercidas pelo meio, pelo ambiente
sociocultural, e se desenvolve por meio das relagdes dos individuos. A educacéo ndo-formal
seria a realizada em instituicdes educativas fora dos marcos institucionais, mas com um certo

grau de sistematizacdo e estruturacdo. Por fim, a educagdo formal compreenderia instancias



de formacdo, escolar ou ndo, onde ha objetivos educativos explicitos e uma acdo intencional
institucionalizada, estruturada, sistematica.

Gohn (2011, p.106-107) vai além quando se refere a educacao nao formal para a autora
essa espera se designa um processo com quatro campos ou dimensdes, que correspondem a
sua area de abrangéncia. A primeira delas é a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidadaos; a segunda esta ligada a capacitacdo dos individuos para o
trabalho; a terceira a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitem os individuos a se
organizarem com objetivos comunitarios e por fim a quarta que é a aprendizagem dos
contetdos da escolarizacdo formal, escolar, em formas e espacos diferenciados. Nesta
conjuntura o ato de ensinar se desenvolve de maneira espontanea, e as forgas sociais
organizadas de uma comunidade tém o poder de intervir na delimitacdo do contetdo didatico.

Sobre os espacos coletivos de aprendizagem e atuacdo pedagdgica, Gohn (2010, p. 93) a
conceitua como “um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formacdo para a
cidadania, ela trabalha com coletivos e se preocupa com 0s processos de construcdo de
aprendizagens e saberes coletivos”.

No prefacio de sua obra “O curso de Pedagogia no Brasil: historia e identidade”, Silva
(2006, p. 39) por sua vez contribui com a discussdo trazendo o estudo referindo-se a
identidade do curso de pedagogia no Brasil, a partir de uma perspectiva historica. A discussao
para definir quais as fungdes do pedagogo a ser formado no curso e “se tem recolocado a
questdo da identidade desse curso. E quando se pensa ter conseguido resolvé-la, ela reaparece
ao se tentar compatibilizar tais fungdes com a proposta de estruturagdo do mesmo”.

Nesta direcdo Libaneo pontua que a pedagogia corresponde a teoria e a pratica

educativa, realizada em diferentes contextos, sendo assim:

Quem, entdo, pode ser chamado pedagogo? O pedagogo €é o profissional que
atua em varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligada
a organizacdo e aos processos de transmissdo e assimilacdo de saberes e
modos de agdo, tendo em vista o objetivo de formacgdo humana prevista
definida em sua contextualizagdo histérica (LIBANEO, 2001, p. 11).

De forma concreta, a atuacdo do pedagogo pode ser percebida em diversas esferas além
da escola puablica regular, como: na elaboracdo de materiais informativos em areas de
comunicacdo mididticas (jornal, revista, sites, televisdo, quadrinhos, radios, etc); na producéo
de livros didaticos, em criagdo para elaboragdo de jogos e brinquedos educativos e livros
paradidaticos. Em empresas privadas na formacdo e capacitacdo profissional continuada,
orientacdo de estagios, supervisdo e organizacdo do trabalho, e motivacdo profissional. Em

organizag0es governamentais e ndo governamentais atuando em projetos educacionais, no



setor publico (esferas estadual e federal) em praticas pedagdgicas de assisténcia social e
educacional, aqui no Estado de Pernambuco: temos pedagogos atuando no SESC, Escolas do
Exercito, Marinha e Aeronautica (esfera educacional), na FUNASE (ressocializacéo), no IFPE
como técnico em assuntos educacionais atuando na elaboracdo de projetos, por exemplo.
Ainda é possivel constatar a sua presenca em 6rgdos como 0 SERPRO, Ministério da Fazenda
e Pdblico, Tribunal de Contas e de Justica do Estado, Correios, DETRAN, Corpo de
Bombeiro Militar em acdes técnico-educativas e em Hospitais no campo da medicina
preventiva e educacional na oncologia e pediatria.

No que refere a formacdo inicial do pedagogo, ainda que aparegam dispersas do ponto
de vista tedrico, os debates apontam para a necessidade de ampliagdo de pesquisas que
envolva a identidade do pedagogo e suas habilidades diversificadas. Desta forma Soares
(2011, p. 29) explica:

A questdo ndo é identificar que conhecimento sdo validos para esta ou
aquela sociedade ou periodo mas, sim quais sdo os considerados validos. Por
que sdo estes e ndo aqueles os conteldos que se ensinam nas escolas e
predominam nas instancias culturais. Por que sdo estes e ndo aqueles as
politicas educacionais e 0s conceitos de avaliagdo. Por que é este e ndo
aquele a formacédo que se exige do educador ou profissional.

Esta autora ainda lembra que atualmente, discute-se a formagéo do pedagogo a partir
das diretrizes estabelecidas na Lei 9394/96, que redefine esse profissional, correspondendo as
atuais politicas de qualificacdo do mercado de producdo e suas necessidades emergenciais.
Uma formacdo profissional coerente com a velocidade das mudancas sociais, politicas, e
tecnoldgicas da sociedade atual.

O curso de pedagogia da UFPE, ap6s reforma curricular, em 2008 implementou o perfil
curricular 1322, em vigor atualmente. Esta proposta curricular trouxe avangos importantes
para a formacdo do pedagogo as quais aponta para “a importancia de se compreender, de
forma contextualizada, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 projeto da instituicdo
global e o proprio projeto do Curso, a profissdo ensejada e sua profissionalizagdo [...]”

(PERNAMBUCO, 2007, p. 13)*. Ao passo que reafirma este compromisso através da

proposta de:

Formar o profissional de pedagogia para atuar no ensino, na organizacdo e
gestdo de sistemas, unidades, projetos educacionais e experiéncias escolares
e ndo escolares. Visa, ainda, a prepara-lo para producdo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional, tendo a

* Principios norteadores do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPE
em vigor.



docéncia como base obrigatdria de sua formacao e identidade profissional.
(idem, 2007, p. 12).

Apesar de importante, o atendimento as demandas da educacao escolar, a ampliacdo na
perspectiva de uma formacao profissional do pedagogo entendido como um profissional que
atua no ambito da construcdo de conhecimentos, saberes, significados e sentidos e também
como produtor de subjetividades (op.cit p. 14), se faz necesséria frente ser compreensivel a
crescente demanda de estudantes do curso de pedagogia que almejam atuar em espacos fora
do ambiente escolar, tendo em vista solicitacdes por disciplinas eletivas que possam atender
esta necessidade em sua formagéo.

Nesta direcdo merece destaque a emergéncia de uma problematizagdo a respeito das
questdes referentes sobre o curriculo e como ele € delineado, perpassando pela identidade
como processo de identificacdo em construcdo por dentro do tecido cultural.

Hall (2000) ainda acrescenta a existéncia de outro aspecto relacionado a identidade, que
esta relacionado ha mudanca no processo de globalizacdo e o impacto que causa na cultura,
referindo-se a mudanca na modernidade tardia, pois a sociedades modernas vivem em
constante, rapida e permanente mudanca. Para o autor, a identidade é formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 2000, p. 43). Neste sentido, a identidade do
pedagogo se constroi frente ao campo diversificado de atuacdo profissional, dentro ou fora do
espaco e das dimensdes escolares e da docéncia e compreender as questdes que estdo
atreladas a todo esse contexto. Assim como as identidades, o curriculo deve ser compreendido
pela sua singularidade, pela sua fungdo socializadora, tendo como principal objetivo o
compromisso de fazer educativo refere-se ao curriculo real, para além do curriculo como
grade curricular, ou seja, um agrupamento de assuntos a serem desenvolvidos durante algum
tempo determinado.

Esta forma de entender e estudar o curriculo apoia-se nas teorias pos-criticas do
curriculo nasce num cenario global marcado pelo agravamento das desigualdades sociais, pela
persisténcia da pobreza e miséria, pelo “aumento do desemprego, pela degradacédo do meio
ambiente, pela aceleracdo dos problemas demograficos, pela crise dos paradigmas e pelo fato
de se reacender o preconceito” (MOREIRA, 2005, p. 11). Sob este entendimento esta os
estudos de Tomaz Tadeu em suas obras “O curriculo como fetiche: A poética e a politica do
texto curricular”, (2001), e em “Documento de identidade: Uma introdu¢do as teorias do
curriculo” (2014) que apds conhecer as teorias criticas e pds-criticas, torna-se impossivel

conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado de relag6es sociais de poder. Como o



autor mesmo afirma “O curriculo ¢ um aparelho ideologico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo €, em suma, um territorio politico”. (SILVA,
2014, p. 147-148).

Vale dizer que para as teorias pdés-criticas significa questionar e/ou ampliar muito
daquilo que a modernidade nos legou. E apresenta uma sintese relevante as discussdes sobre o
curriculo entendido como pratica de significagdo. Assim o autor afirma “O curriculo tem
significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O
curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € texto,
discurso, documento”. (SILVA, 2014, p. 150). E a cultura é entendida como resultado de
algum processo de determinacdo ou de algum processo casual, onde o significado e o sentido
ndo existem como ideia ou como pensamento puro, pois se organizam em sistemas, em
estruturas e em relacBes que se apresentam, organizam-se como marcas linguisticas materiais.
Sob este entendimento, dizendo com o préprio Silva (1995), as narrativas constituem uma das
préticas discursivas mais importantes. Elas contam histérias sobre nés e o mundo e nos
ajudam a dar sentido, ordem, as coisas do mundo e a estabilizar e fixar nosso eu. E o poder de
narrar esta estritamente ligado a producao das identidades sociais.

Contudo, cabe lembrar que os significados produzidos e transportados nas e pelas
narrativas curriculares ndo sdo fixos, decisorios. Estes, antes de qualquer coisa, sd&o um
terreno de luta e contestacdo pelo significado e pela narrativa, na medida em que, como
propde Silva (1995, p. 205), “o curriculo traz implicita ou/e explicitamente uma trama sobre o
mundo social, ele contém muitas narrativas: a narrativa da moral, da razdo, da ciéncia, da
historia, da politica, da estética”. Assim, nessa abordagem, a relacdo entre linguagem e
pedagogia deve ser entendida “para além de sua importancia pedagogica estrita, como veiculo

de interpretacdo” (op.cit.).

3. O cenario discursivo na década de 90: Vozes nao silenciadas

Apos um longo periodo de um silenciamento nacional a década de 90 chega como um
clamor, muitas vozes desejam serem ouvidas, assim alguns movimentos ganham forga como:
por uma maior participacdo popular; pela educacdo; pela organizacdo e relacdo de género;
pela justica e promocdo dos direitos (humanos, sociais, politicos e culturais); pelo meio
ambiente; pela satde; pelo direito a terra, entre outros. Discursos como o de desenvolver a
consciéncia critica; transformar a¢Ges em politicas publicas; fortalecer entidades e solucionar

problemas imediatos estd em destaque.
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No Brasil tem se estruturado como instituicbes sociais que possuem como foco o
desenvolvimento de atividades socioecondmicas, educativas e culturais, com a intencdo de
criar novas expectativas para a mulher, a crianca e o adolescente, aos jovens e aos adultos.

Os diversos discursos terminam por fim ecoando no como pensar a educacao brasileira
e por consequéncia ocorrem transformacdes no perfil dos profissionais na &rea da educacéo,
especificamente nos pedagogos. O curso de Licenciatura em Pedagogia passa por alteragoes,
englobando em seu curriculo a formacdo e conhecimentos para atuar no Terceiro Setor,
abrindo novas possibilidades de trabalho e desenvolvimento da profissao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia, homologadas
em 2006, trazem debates para o campo da formacdo do pedagogo, possibilitando-lhe atuar na
escola e em outros espacos em que estejam previstos seus conhecimentos. Essa normatizacao
apresenta algumas consideracBes quanto a atuacdo de seus profissionais, abrangendo os
espacos escolares e ndo escolares. Assim, as atividades a serem desenvolvidas pelo pedagogo
compreendem: | - Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educagdo; Il - Planejamento, execugdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas ndo escolares; I -
Producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares (Parecer CNE/CP n° 03/2006, p. 6). A importancia desse
documento se da pelo fortalecimento da Pedagogia ndo apenas como escolar mais também
como nao escolar, a partir de uma nova visao acerca do profissional pedagogo na tentativa de
rever a questdo da identidade, visdo ndo mais fundada em seu campo de trabalho, mas através
de sua formagé&o curricular, focar-se nos debates sobre a base comum nacional.

Por outro lado, as Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), aprovadas em 1996,
introduzem alguns indicadores visando a formacdo de profissionais para a educacdo basica,
assim o curso de pedagogia entre outra vez em evidencia, pois na pauta a questdes de sua
identidade, desta vez envolvendo outras questdes. A LDB definiu o curso Normal Superior
como uma das instancias formadoras de educadores, na educacdo infantil e séries iniciais,
tem-se o retorno das discussGes sobre a identidade do Pedagogo. A partir de inimeros
debates, o MEC, sinalizou pela manutengdo do curso, solicitando que as comissfes de
especialistas em pedagogia, elaborassem Diretrizes Curriculares dos cursos Superiores. Nesta
direcdo, a ANFOPE, no 1X encontro Nacional realizado em Campinas, em 1998 formulou um
documento intitulado: “Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Formagdo dos Profissionais da Educa¢do”, no qual sugere a docéncia como a base da

identidade profissional de todos os profissionais da educacdo e a universidade como um
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espaco formador de professores. Este breve panorama tentou apresentar aspectos relevantes
sobre a formacdo do pedagogo no Brasil no contexto dos varios discursos e sujeitos
envolvidos com a identidade do pedagogo, da formagdo em pedagogia na década de 1990,

aspectos os quais permanecem em discussao.

4. Desenho Metodolégico
A presente pesquisa se apoia na perspectiva da Analise de Discurso que ndo se trata da
linguagem nem da gramatica, embora esses aspectos tenham relacdo. Ele vai tratar do
discurso. Orlandi (2009, p.15) define discurso, “a palavra discurso, etimologicamente, tem em
si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento”. Sendo assim, discurso ¢ a
palavra em movimento, é o lugar onde se pode observar a relagdo entre a lingua e a ideologia.
Além disto, a Analise de Discurso define-se, “pela sua proposta das novas maneiras der ler,
colocando o dito em relacdo ao ndo dito, ao dito em outro lugar, problematizando as leituras
de arquivos, expondo o olhar leitor a opacidade do texto”. (ORLANDI, 2012, p. 86). A
presente analise se associa a analitica do discurso desenvolvida por Orlandi (2012) em sua
conceitualizacdo sobre o discurso e texto. Na sua acepcdo, o texto ndo se restringe a uma
superficie escrita com sentido literal, mas, um lugar de producdo de sentidos e o discurso, 0
lugar de observacédo da relacdo da lingua com a ideologia, na medida em que o discurso é o
lugar de observacgdo do contato entre a lingua e a ideologia, sendo a materialidade especifica
da ideologia o discurso e a materialidade especifica do discurso, a lingua. “O texto,
redefinido, deve ser entdo considerado como o lugar material em que essa relacdo produz seus
efeitos, apresentando-se imaginariamente como uma unidade na relacdo entre os sujeitos e
seus sentidos” (p. 86-87).
A Anélise de Discurso tem como objetivo, “descrever o funcionamento do texto. Em
outras palavras, sua finalidade ¢ explicitar como um texto produz sentido” Orlandi (2012. p.
23). Desta forma, as palavras sozinhas ndo significam nada em si, elas s6 vdo obter algum
significado quando tém textualidade, quando sua interpretacéo deriva de um discurso que dao
suporte. Orlandi (2012) lembra que pelo texto € possivel entender a relagdo do interdiscurso,
gue se trata de toda a memdria humana, de tudo aquilo que ja foi dito, e tudo o que pode ser
dito, ou seja, todas as palavras, seus sentidos e significados, pode-se dizer que é a memodria.
Na sua concepcéo, as relacbes com os sentidos séo efeitos de nossa interacdo com 0s textos,
mediada pela ideologia. Esta teia sO € possivel, segundo esta autora, através do sujeito, como

afirma com Pécheux (1975): “nao ha discurso sem sujeito € ndo ha sujeito sem ideologia: o



12

individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia e ¢ assim que a lingua faz sentido”
(ORLANDI, 2012, p.17).

Sendo assim, para responder a problematica em questdo buscamos apreender
inicialmente o aparato acerca da analise do discurso, da escola francesa, fundada segundo
Orlandi (2012), pelo filésofo Michel Pécheux. Nessa formulagdo, toma-se o discurso como
seu objeto prdprio, tdo difundido na area das Ciéncias Humanas. A pesquisa se desenvolve a
partir das indagac6es a respeito de como vem se constituindo o discurso sobre a identidade do
pedagogo no curriculo do curso de pedagogia/UFPE, partindo da perspectiva da atuacdo desse
profissional em espacos diversificados, pois a pratica educativa percorre outras instancias ndo
se limitando apenas ao campo escolar. Especificamente, a pesquisa pretendeu examinar o
discurso sobre identidade do pedagogo nos documentos curriculares do curso de Pedagogia a
partir do perfil 1322 e averiguar a presenca de um debate acerca da identidade do pedagogo e
seus espacos diversificados de atuagdo contidos no discurso curricular do curso, pois
compreendo a relevancia de estudos sobre a identidade profissional no debate do campo do
curriculo, além de encontrar relevancia na esfera social pela crescente ampliacdo das
demandas de atuagéo desse profissional no mercado de trabalho®.

O corpus de andlise é formado por textos que comp&em o discurso curricular do curso
de Pedagogia da UFPE, dentre os quais, elegemos analisar: Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPE; o Programa de Disciplina e
Plano de Ensino de cinco (05) disciplinas, as quais foram escolhidas tendo como critério a
emergéncia de elementos discursivos que parafraseiam o discurso sobre o pedagogo em
espacos diversificados de atuacdo do pedagogo, bem como construindo uma polissemia de
sentidos do discurso sobre o pedagogo, sendo assim, também faz parte do corpus algumas
ementas e planos de ensino, ou seja, um conjunto de documentos referentes ao discurso
curricular do curso de Pedagogia da UFPE. Apoiamo-nos em Orlandi (2012) para a analise
dos dados para a qual foram escolhidos textos que compdem o discurso curricular do curso de

Pedagogia, conforme elencamos no Quadro 1.

® Para iniciar a atividade investigativa sobre o objeto desta pesquisa, entendemos que serd necessario
desenvolver uma sistematica de trabalho a partir de alguns instrumentos de acordo com a especificidade da
pesquisa. Assim, escolhemos uma pesquisa de abordagem qualitativa, por nos possibilitar, como afirma Gonzaga
(2006, p. 70): Fazer uma descricdo da complexidade de uma determinada situacdo, compreender e classificar
processos dindmicos e experimentos por diferentes grupos sociais, apresentar contribui¢cfes no processo de
mudanca de determinado grupo e permitir, em maior ou menor grau de aprofundamento, as particularidades dos
comportamentos ou atitudes dos individuos.
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5. Procedimentos de Anélise: desenvolvimento da pesquisa

Como procedimento analitico o trabalho em tela examina textos advindos do tecido
curricular do curso de pedagogia da UFPE com vistas a compreender a construcdo do discurso
sobre a identidade do pedagogo. Portanto, a nossa analise foi operacionalizada a partir de trés
operagOes basicas como: (1) a exploracdo do material; (2) o tratamento dos resultados obtidos
por meio das analises dos documentos; (3) e a interpretacdo dos resultados, a partir da
inferéncia.

Uma vez que nos propomos a compreender como o discurso sobre a identidade do
pedagogo se constr6i no curriculo do curso de pedagogia, através dos documentos
curriculares do curso a partir do perfil 1322, o exame desse tecido discursivo possibilitou
perceber a construcdo do debate acerca da identidade do pedagogo frente aos espacos
diversificados de atuacdo. A analise em tela busca examinar os discursos sobre o pedagogo
frente aos espacos diversificados de atuacdo profissional — o pedagogo docente e o pedagogo
ndo escolar e identificar o discurso sobre identidade do pedagogo nos documentos
curriculares do curso de Pedagogia. Para isso, seleciona do tecido curricular do curso de

Pedagogia/UFPE os textos que o compde esta investigacdo, como demonstra o Quadro 1.

QUADRO 1: DOCUMENTOS UTILIZADOS DA ANALISE DOS DADOS

ENUNCIADO LUGAR POSICAO DE SUJEITO
Projeto Pedag6gico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Elaboradores
Centro de Educagdo/UFPE Centro de Educagdo —
Programa de disciplinas UFPE Elaboradores
Planos de Ensino Professor

Para exame dos Programas de Disciplinas e Planos de Ensino foram escolhidos dos
componentes curriculares do curso de Pedagogia, um conjunto de disciplinas pela presenca de
elementos discursivos que supGe discutir sobre o pedagogo e sua identidade e espagos
diversificados de atuagdo, no principio foram selecionadas 16 disciplinas as quais se
adequavam a discursdo que pretendia a pesquisa, destas foram selecionadas 5 cinco que fazem
parte do corpus de analise, estas foram selecionada porque ndo foram disponibilizados por
seus respectivos docentes todos os 16 planos de aula para a analise do material, desta forma
s6 foram analisadas as disciplinas nas quais obteve o material completo, como mostra o
Quadro 2.

QUADRO 2: DISCIPLINAS ANALISADAS
DISCIPLINAS DO CURSO DE PEDAGOGIA/UFPE

TE 705 — Educagéo de Jovens e Adultos
AP 482 — Pesquisa e Prética Pedagdgica VIII — Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional
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SF 433 — Movimentos Sociais e Préticas Pedagogicas
SF 437 — Pesquisa e Pratica Pedagogica | — Processos Formativos em Espacos Ndo Escolares
PO 488 —Trabalho e Educacdo — Realidade, tendéncias e o desenvolvimento humano

6. Discursos sobre a identidade do Pedagogo: A anélise

O pedagogo é uma profissional que pode atuar em varias instancias da pratica
educativa, tendo em vista sua formacéo o habilitar para o exame dos fendmenos educativos
ligados ao ensino e a educacdo. Um sujeito com uma formacgdo de carater plural em seu
campo de atuacdo, uma identidade forjada por multiplas identidades. Hall (2000, p.12),
aponta que “o sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e estavel,
estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas varias identidades, algumas
vezes contraditdrias ou ndo resolvidas™, ou seja, ainda em discusséo.

Trazendo a discuss@o para o curso de Pedagogia da UFPE, se percebe que a forma
como o pedagogo enunciado do documento do projeto do curso nos remete a uma
interpretacdo, “Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Educagao/UFPE”, a palavra licenciatura aqui assume uma posi¢do discursiva, a palavra em
questdo tem seu significado relevado no Dicionario Aurélio como: Grau universitario que
permite o exercicio do magistério do ensino médio. A respeito disto surge o questionamento:
todos que estdo integrados a esse curso vao atuar como professores? O pedagogo € um sujeito
limitado apenas a docéncia?

Desta forma, a Analise de Discurso se constroi, “se coloca pela maneira particular com
que ela explicita o fato de que sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo por um
processo que tem como fundamento a ideologia” (ORLANDI, 2012, p. 47). O papel que
assumo € o de analista que tem como oObjetivo, “de observar o texto e como objetivo da
analise e sua compreensdo enquanto discurso. Ele vai entdo, com sua escrita, tornar possivel
essa compreensao” (idem, p. 33).

Nos enunciados do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do
Centro de Educacdo/UFPE, no enunciado de sua modalidade se descreve como sendo uma
“Licenciatura em Pedagogia — Magistério em Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal”.

Neste enunciado percebe-se que o discurso sobre a identidade do pedagogo sugere
uma representacdo deste sujeito ao espago escolar. Contudo, no mesmo enunciado, na
apresentacdo dos elementos da constituicdo curricular e funcionamento admite sua atuacao

“em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos” o que mostra um
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efeito polissémico do discurso sobre a identidade do pedagogo pela ampliagcdo de sentido
admitindo outras areas de atuaco.

6.1 A identidade do Pedagogo e o discurso curricular

No Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Educacao/UFPE, no processo de reformulagdo procurou garantir um novo perfil para o Curso
de Pedagogia, trazendo a tona os debates sobre os sentidos da formacdo do pedagogo,
estabelecendo uma base da formacdo e da identidade profissional. No entanto, procurei
compreender com esta pesquisa como o discurso sobre a identidade do Pedagogo é construida
no decorrer deste processo, e qual pedagogo o Curso de Pedagogia quer formar.

Durante o processo de analise pode perceber que os discursos sobre a identidade do
pedagogo perpassam por duas vertentes, o do pedagogo docente e do pedagogo que almeja
outros espacos de atuacao profissional, que este ultima d& margem a muitas interpretacdes.
Pois no discurso percebesse em muitos momentos o pedagogo docente colocado de uma
forma superior de elevagdo, enquanto a do pedagogo que ndo assumir este papel surge como
um ator coadjuvante neste processo discursivo.

No enunciado a seguir coloca-se em evidéncia enunciados sobre o pedagogo e
identificar que ocorrem repetidas vezes o efeito que chamamos de parafrase, que conforme a
Andlise de Discurso significa “a matriz do sentido, pois ndao ha sentido sem repeti¢do, sem
sustentagdo no saber discursivo”, (ORLANDI, 1999, p. 38). Significa dizer que a paréfrase
esta ligada a repeticdo, a producédo de formulac6es diferentes do mesmo dizer.

Sendo assim, o discurso sobre a identidade do pedagogo no texto do Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educac¢do/UFPE construir
sempre uma parafrase especifica aparece com muita forca, a qual reformula o dizer sobre a
identidade do pedagogo enguanto docente, o pedagogo como sujeito do espaco escolar. Nos
enunciados do Projeto Pedagdgico no item “Procedimentos e Estratégias para Elaboracédo da
Reforma Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia™ a parafrase se evidencia pela
reelaboracdo do dizer sobre a identidade profissional do pedagogo com termos que asseveram
seu lugar social — a escola, onde este poderd assumir outras atividades no &mbito da educacéao
escolar, como professor da Educacédo infantil, Ensino. Fundamental, Ensino Normal Médio,

bem como gestéo, e coordenacao pedagdgica.

Deste entdo tem buscado consolidar uma proposta de Curso de Pedagogia
gue assuma a docéncia como base para a formacdo e a identidade
profissional do pedagogo, na perspectiva da democratizacdo da sociedade e
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da valorizacdo da educacdo e da escola publica (PERNAMBUCO, 2007, p.
06).

[...] sobre o Curso de Pedagogia, no contexto historico atual, defendendo o
principio da docéncia como base da formacdo e identidade de todo
profissional da educacdo, mediante um perfil profissional (PERNAMBUCO,
2007, p.12).

A analise destes enunciados possibilitou perceber que estes constroem uma paréafrase
de sentido do discurso do pedagogo como atuante do &mbito escolar ndo apenas interna em
relacdo ao dito do discurso sobre o pedagogo no proprio texto, mas, o faz com os enunciados
das DCN, quando prevé a formagdo de profissionais para a educagdo basica, “assim, as
atividades a serem desenvolvidas pelo pedagogo compreendem: Planejamento, execucéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacao;
Planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e
experiéncias educativas nao escolares [...]” (BRASIL, 2006, p. 6).

Nesta mesma medida, elabora uma polissemia de sentido do discurso sobre a
identidade do pedagogo, quando aponta para a “producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares”
(BRASIL, 2006, p. 6). Esta mudanca de sentido do discurso sobre a identidade do pedagogo
no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacao/UFPE
aparece construindo enunciados que identificam o pedagogo em outros espagos, como
enunciado no item da Justificativa da Elaboracdo da Proposta de Reforma Curricular Integral

do Curso de Pedagogia, entendendo que:

Assim, o propdsito de qualquer proposta curricular para a formacao de
profissionais para atuar no campo educativo consiste em articular principios,
estruturas e préaticas que evidenciem como formar os sujeitos para atuarem

em uma esfera pablica democratica (PERNAMBUCO, 2007, p. 10).
Discurso este que estabelece uma interdiscursiva entre as Diretrizes Curriculares
Nacionais e 0 Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia do Centro de Educacédo, na medida
em que os enunciados da DCN constitui o texto do Projeto Pedagdgico do curso de pedagogia
elucidando as bases do discurso educacional vigente, os ditos e escritos sobre as bases do
discurso da politica educacional a partir da interacdo entre estes textos possibilitando a

construcdo de sentido sobre a identidade do pedagogo e seus espagos de atuagao:

A literatura e a pratica institucional e coletiva mais ampla ajudaram na
formulacdo de uma sintese sobre o curso de pedagogia, com projeto proprio,
responsavel pela formacdo dos profissionais da educacdo para a educagao
basica e para atuarem em varios outros campos profissionais formais e ndo
formais, articulando ensino, pesquisa e extensdo, bem como procurando uma
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maior aproximagdo com os Colégios de Aplicacdo (PERNAMBUCO, 2007,
p. 07).

Com base nos indicativos das Diretrizes Curriculares Nacionais, o Curso de
Pedagogia/CE propbe-se formar o profissional de pedagogia para atuar no
ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades, projetos educacionais
e experiéncias escolares e ndo escolares (PERNAMBUCO, 2007, p. 12).

A docéncia é uma das identidades que o pedagogo pode vir assumir, sua importancia
deve ser reconhecida na sociedade como um todo, pois ela é a base da formacéo de toda e

qualquer profissional. Neste sentido Pimenta (2011, p. 48) destaca:

Em sintese, podemos dizer que o professor é um profissional do humano
que: ajuda o desenvolvimento pessoal/intersubjetivo do aluno; um facilitador
do acesso do aluno ao conhecimento (informador informado); um ser de
cultura que domina de forma profunda sua area de especialidade (cientifica e
pedagdgica / educacional) e seus aportes para compreender 0 mundo; um
analista critico da sociedade, portanto, que nele intervém com sua atividade
profissional; um membro de uma comunidade de profissionais, portanto
cientifica (que produz conhecimento sobre a sua area) e social.

Dando seguimento a analise, logicamente que no decorrer de todo o enunciado ndo
aparece apenas a identidade do pedagogo associada a docéncia, também podemos identifica
um discurso deste sujeito interligado ao que o Projeto Pedagogico denomina como “outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”, ou “outras praticas educativas
mais amplas da sociedade”, ou diretamente a espacos ndo formais. Como j& havia
mencionado em outro momento o pedagogo é um profissional que pode assumir mais de uma
identidade, pois a préatica educativa ndo ocorre em uma Unica instancia.

A anélise dos enunciados possibilitou perceber a existéncia do debate acerca da
construcdo da identidade do pedagogo ndo escolar, no entanto esse debate muitas vezes se
contradiz durante o enunciado. Vale salientar que no mercado de trabalho a espago sim para
receber o pedagogo que deseje assumir outras identidades que ndo apenas a ligada a docéncia,
desta forma as instituicfes formadoras tem que se empenhar ao méximo para formar esses
profissionais aptos o suficientes para assumir esses outros papeis. Libaneo (2011, p. 67), faz
uma critica aos cursos de Pedagogia, “Conceber o curso de Pedagogia como destinado apenas
a formacao de professores €, a meu ver, uma ideia muito simplista e reducionista”.

Mesmo assim ao trazemos para o campo discursivo, 0 Projeto aborda outras
identidades do pedagogo de uma maneira que podemos associar a polissemia que € o
“deslocamento, ruptura de processos de significacdo”, Orlandi (1999, p. 36), e o apagamento

que se refere a “reducdo do sentido a um contetdo, sendo que esta reducéo € parte da ilusao
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referencial, producdo do efeito de evidencia”, Orlandi (2012, p. 22), isto ocorre porque o
discurso é sempre algo incompleto, como o sujeito e 0s sentidos.

Sinalizando melhor o campo discursivo temos o debate acerca da atuacdo do pedagogo
na esfera escolar e ndo escolar, durante o processo de analise ficou evidente a existéncia do
discurso sobre a atuagdo do pedagogo em espacos que ndo seja apenas 0 escolar no Projeto
Pedagdgico do Curso, no entanto, esse discurso aparece sob uma opacidade discursiva, um
apagamento, uma reducdo do sentido atribuido ao pedagogo em outros espagos de atuacéo,

como veremos nos demais textos curriculares analisados.

6.2 O pedagogo e suas multiplas identidades: a formacao e seus diversos contextos

A pesquisa se desenvolveu a partir de dois movimentos: o primeiro teve como base a
analise do Projeto Pedagdgico do Curso, o segundo segue com a analise dos Programas das
Disciplinas® e os Planos de Aula como ultimo movimento. Logo, esse capitulo pretende
verificar o debate acerca da identidade do pedagogo e seus espacos diversificados de atuagéo,
buscando se compreender como 0 processo como opera e se articula com o discurso em
questdo’. Para este movimento analitico foram selecionadas 16 disciplinas de toda grade
curricular as quais se adequavam a discursdo na qual pretendia a pesquisa, deste elenco foram
analisadas 5 cinco disciplinas para compor o corpus de analise.

O curso de Pedagogia da UFPE € constituido por no minimo 10 (dez) e maximo 14
(quatorze) periodos letivos que completa cinco anos de tempo médio de duracdo, com carga
horéria de 3.210 horas/aula — 214 créditos com 61 disciplinas, destas sendo 55 de cunho
obrigatorio e 06 eletivas (que é livre de livre escolha, contudo sua carga horaria compde as
3.210h obrigatdrias do curso), organizadas em eixos tematicos que correspondem a campos
destinados a formacdo do pedagogo que integram a docéncia, a gestdo, 0S processos
educativos escolares e ndo escolares e a pesquisa.

Desta maneira a primeira disciplina a ser analisada em sua discursividade sobre o
discurso sobre 0 pedagogo é Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas, correspondente ao
primeiro periodo do curso, no bloco dos componentes curriculares Educagéo, Cultura e
Sociedade. Tais componentes sdo definidos como aqueles componentes indicados para

“propiciar o estudo das bases socio-antropologicas da educacdo, bem como dos aspectos

® O Programa da disciplina como analisado neste estudo se refere & proposta oficial do componente curricular
pela instituicdo e o Plano de Ensino diz respeito a proposta de ensino de determinada disciplina elaborado pelo
professor a partir da proposta institucional.

" Cabe esclarecer, no entanto, que o aprofundamento da anélise destes textos requer uma investigacdo que
possibilite examina-los na sua operacionalizacdo, pois estes da forma como estdo sendo tomados se referem ao
curriculo prescrito, 0s quais ganham uma nova significacdo e funcdo na pratica.
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socio-afetivos do desenvolvimento humano, subsidiando uma compreensdo contextualizada
dos processos educativos e da propria docéncia como pratica cultural” (PERNAMBUCO,
2007, p. 22). Bem como, “Analisa as a¢des educativas de grupos organizados sob a forma de
movimentos sociais, problematizando o carater pedagdgico das suas praticas e as articulacbes
que estabelecem com a organizagdo escolar e seus efeitos nos processos de formacao
humana” (idem, p. 22).

Sob o enfoque da Analise de Discurso, na perspectiva de Orlandi (1999), que a
compreende a partir de dois conceitos-chaves para se pensar a linguagem e suas producées de
sentidos: a parafrase e a polissemia — a linguagem se abanca na articulacéo entre esses dois
processos parafrasticos (o mesmo) e polissémicos (o diferente), busca-se identificar o debate
acerca da identidade do pedagogo e seus espacos diversificados de atuacdo no plano
discursivo.

A articulacdo dos discursos sobre o pedagogo nos enunciados do Projeto Pedagdgico
para o primeiro periodo do curso, com os enunciados da disciplina Movimentos Sociais e
Praticas Pedagogicas percebemos que esta se situa na discussdo em torno da pedagogia, da
educacdo, da acdo educativa e do processo educativo, esse ultimo voltado pra docéncia vista
no conjunto das praticas culturais: “Abordam os MST como espago privilegiado de confronto
de saberes num processo em que as necessidades dos diversos sujeitos se transformam em
demandas sociais com seus significados, formas de acdo educativa e modos sociais e culturais
de organizag¢do.” operando uma interdiscursividade com o discurso dos Movimentos Sociais.

Logo esse discurso articulado ao Programa da Disciplina e ao Plano de Ensino sera
examinado na forma como se relaciona com o discurso do pedagogo no espago nao escolar de
atuacdo, percebemos que ocorre uma alteracdo entre nesses dois instrumentos, de como o
curso propBe a disciplina no Programa cita os Movimentos Sociais, a acdo educativa no
ambiente extraescolar, informal ou formal, no entanto, quando vemos o contetdo
programatico percebesse um apagamento deste ambiente ndo formal, ele ndo aparece com
forca nesse momento. J& no contraponto no qual se diz em relacdo de como o professor a
executa no Plano, percebemos que esse apagamento € bem mais evidente do decorrer
discursivo.

Assim visualizamos na Analise de Discurso a presenca do processo polissémico, pois
a um movimento acontecendo do campo discursivo que envolve 0 pedagogo e seu campo de
atuacdo profissional, hora acrescentado hora diminuindo esse discurso trazido entre um e
outro enunciado, como podemos visualizar nos textos do Programa da Disciplina e no Plano

de Ensino:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO
DISCIPLINA: Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas

PROGRAMA DE DISCIPLINA

Ementa: Analise do fenémeno educacional presente na sociedade contemporanea seja
extraescolar, informal ou ndo formal, em toda a sua abrangéncia. Reflexdo sobre o papel dos
movimentos sociais enquanto espaco privilegiado de confronto de saberes num processo em que as
necessidades populares se transformam em demandas sociais com 0s seus proprios significados,
formas de ag&o educativa e modos socioculturais de organizagao.

Conteudo Programatico:
A base histérica: a pedagogia do oprimido
% Histéria dos movimentos sociais no Brasil e na América Latina
¢ O educativo presente nos movimentos sociais populares
¢+ Prética pedagogica e projetos emergenciais dos movimentos sociais, em Pernambuco e
no Brasil.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCAC}AO
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO
DISCIPLINA: Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas

PLANO DE ENSINO

Ementa: Analisa 0 que sdo 0s movimentos sociais como objetivo de estudos e como fenbmeno
social, identificando as principais abordagens que tratam do fendmeno. Discute as bases historicas
dos movimentos sociais como espacos de organizacdo de sujeitos coletivos que se configuram
mediante préticas educativas delimitadas em tempos e espacos determinados, considerando
elementos tais como: relacdo sociedade e estado; diretos humanos e cidadania; socialismo e
capitalismo, entre outros. Abordam os MST como espaco privilegiado de confronto de saberes num
processo em que as necessidades dos diversos sujeitos se transformam em demandas sociais com
seus significados, formas de a¢do educativa e modos sociais e culturais de organizacao.

Contetdo Programatico:

1. Movimentos sociais: uma abordagem historica e epistemoldgica

2. Principais abordagens sobre os movimentos sociais

2.1 As abordagens cléssicas: 0 marxismo e a perspectiva gramsciana

2.2 As abordagens contemporaneas: teoria dos Novos Movimentos Sociais
3. Movimentos sociais e praticas educativas

3.1 Préticas educativas e projetos sociais em confronto;

3.2 Préticas educativas nos movimentos sociais populares;

4. Movimentos sociais na América Latina, no Brasil e em Pernambuco
4.1 Uma abordagem historica

4.2 MS na contemporaneidade: uma discussdo sobre os MST

Na sequencia temos a segunda disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica | — Processos
Formativos em Espacos N&do Escolares®, correspondente ao segundo periodo do curso, no

bloco dos componentes curriculares Educacdo, em Espacos ndo escolares, os quais séo

® Programa e Plano de ensino em anexo.
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definidos como componentes curriculares que visam oferecer “uma primeira aproximacao do
aluno com os processos educativos em instituicbes e espacos educativos ndo escolares”. Os
quais irdo abordar as bases socio-filosoficas e socio-historicas da educacdo, apreendendo e
analisando a atividade pedagogica através da cultura, do ambiente historico e politico das
instituicdes encarregadas de gerir e organizar as praticas educativas na sociedade. E propiciar
a reflexdo integradora dessa etapa formativa ancora-se no estudo dos saberes e préticas que
ajudem o aluno a compreender a identidade das diversas praticas sociais que sustentam as
relacbes de ensino e aprendizagem. E ainda, “inicia uma reflexdo sistematica sobre as
epistemologias e praticas que caracterizam o pedagogo-pesquisador em diferentes contextos,
discutindo questdes relativas as teorias, métodos e linguagens da pesquisa educacional”
(PERNAMBUCO, 2007, p. 23).

Ao visualizamos o discurso trazido pelo Projeto Pedagogico percebemos o discurso
proeminente em torno dos Espacos Educativos N&o Escolares presente na forma como o
Programa da disciplina é operado, criando o efeito da parafrase em relagdo aos enunciados.
Ao analisar a forma discursiva dos enunciados do Programa da disciplina Pesquisa e Préatica
Pedagogica | — Processos Formativos em Espacos Ndo Escolares intui-se que ocorreu uma
ampliacdo de como o curso propde a disciplina e como o professor a executa, neste caso o
docente amplia o discurso anexando os Movimentos Sociais e ONGs ao discurso dos Direitos
Humanos, assim podemos visualizar o processo que na Analise de Discurso de denomina de
polissemia entre as duas ementas.

Podemos perceber também no decorrer da analise que o Programa de Disciplina e o
Plano de Ensino constroem uma parafrase de sentidos do discurso sobre o pedagogo atuante
no espaco nao escolar, no entanto, esse discurso aparece com mais forca no Plano operado
pelo docente. Enquanto que nos enunciados do Programa o enunciado: “problematizar as
diferentes metodologias educacionais que considerem a diversidade politica, étnico-cultural e
socioeconémica presentes nos diferentes espagos socio-educativos”, pela forma como aparece
estruturado, permite firmar que houve uma ampliacdo entre o Programa quando analisado em
relacdo ao Plano de Ensino causando o efeito polissémico do discurso sobre o pedagogo e sua
atuacdo em espagos extraescolar.

Dando seguimento temos a terceira disciplina Educacdo de Jovens e Adultos, esta
elenca o grupo de disciplinas do bloco Docéncia e Ensino Fundamental 2° ciclo, as quais se
destinam & intervencdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a0 mesmo tempo em que
articula as nogOes de inféancia, subjetividade, escola e modernidade, tendo em vista

problematizar, desde o campo filoséfico, o estatuto da pedagogia e da educacdo na
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contemporaneidade. Além de indicadas a discutir o papel da docéncia na educagdo infantil e
na educacdo de jovens e adultos na construcdo coletiva dos sentidos da cidadania, refletindo
as implicacbes socio-politicas, epistemologicas e pedagogicas desses campos para a atuacao
profissional do pedagogo.

Enquanto no discurso sobre o pedagogo e seus espacos de atuacdo no Projeto
Pedagdgico percebemos que a uma forte discursdo em torno da escola e da docéncia, na
disciplina Educacdo Infantil e na Educacdo de Jovens e Adultos se faz presente uma
construcdo discursiva que o evidencia em outros espacos no Plano de Ensino dando evidéncia
ao efeito da paréfrase em relagdo aos enunciados.

Contudo, levando o discurso em relagdo ao espaco ndo escolar visualizamos no
Programa uma referencia na ementa a esse aspecto: “Elementos tedricos e metodoldgicos de
processos educativos de educacdo de jovens e adultos: ambito escolar e ndao escolar”, no
entanto, sofre um apagamento no decorrer do texto.

Assim, ao examinarmos ambos os enunciados da disciplina Educacdo de Jovens e
Adultos — Programa da disciplina e Plano de ensino ficou evidente que ocorreu uma
polissemia, pois a pontos de ampliacdo de como o curso propde a disciplina e como o
professor a executa, e de apagamento, pois 0 conceito de educagdo ndo-escolar que aparece no
Programa (ementa some no contedo programatico) e nem é mencionado no Plano de Ensino,
assim podemos visualizar nos enunciados a seguir:

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO
DISCIPLINA: Educacéao de Jovens e Adultos

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

Ementa: Abordagem teérica-histérica da Educagdo de Jovens e Adultos. Dindmicas e sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos: concepcao e historia; os sujeitos historicos da Educacgdo de Jovens e
Adultos e as questBes socio-culturais. Elementos tedricos e metodoldgicos de processos educativos
de educacdo de jovens e adultos: &mbito escolar e ndo-escolar.

Contetido Programatico:
¢ Condicdes de producdo da Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil.
¢ Educacdo de Adultos, Educacao Popular, Educacdo de Jovens e Adultos.
¢ Movimentos Sociais e Educacédo de Jovens e Adultos.
¢ Os sujeitos educativos dos processos de Educacdo de Jovens e Adultos.
¢ Discursos Curriculares e Educacdo de Jovens e Adultos.
o Alfabetizacdo e Elevagéo de escolaridade de Jovens e Adultos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS DE ENSINO
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DISCIPLINA: Educacéo de Jovens e Adultos
PLANO DE ENSINO

Ementa: Abordagem teorico-histérica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Dindmicas e
sujeitos histdricos da Educacdo de Jovens e Adultos. EJA e Educacgdo Popular no Brasil. A EJA e 0s
estudos culturais. Elementos tedricos e metodoldgicos de processos educativos na EJA.

Conteudo Programético:
¢ O histérico da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil
¢ Educacdo Popular e Educacéo de Jovens e Adultos
¢ Movimentos Sociais e Educacgdo de Jovens e Adultos.
¢ Os sujeitos educativos dos processos de Educacdo de Jovens e Adultos.
e A EJA e o trabalho com a diversidade
e Discursos Curriculares na EJA e os estudos culturais
e Alfabetizacdo, letramento e elevacgdo de escolaridade de Jovens e Adultos

A disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica VIII — Estagio Supervisionado em Gestdo
Educacional e a disciplina Trabalho e Educacdo — Realidade, tendéncias e o desenvolvimento
humano estdo elencadas nos componentes curriculares do bloco tematico Gestdo e Pratica
Pedagdgica, cuja énfase recai nas “praticas pedagogicas que caracterizam o pedagogo-gestor
em diferentes contextos institucionais”. Ao mesmo tempo em que “aborda a relacao educagao
e trabalho, enquanto categoria fundamental nos processos sociais de elaboracdo do
conhecimento, tematizando questdes como globalizacdo e formacdo humana e seus impactos
nos diferentes espacos de acdo e de intervencdo escolar, e ainda “focaliza também os
processos interativos e 0 comportamento humano nas organizac@es educativas, as relacdes de
poder e seus impactos na formag¢ao das subjetividades docentes” (PERNAMBUCO, 2007, p.
25).

O discurso sobre a identidade e os espacos de atuacdo do pedagogo nos enunciados
Projeto Pedagogico articula com a docéncia e a gestdo escolar, ao passo que a analise do
Programa da disciplina e do Plano de ensino da disciplina Trabalho e Educagio — Realidade,
tendéncias e o desenvolvimento humano®, evidencia um processo polissémico de sentido, pela
ampliacao de sentido com o conceito de “Trabalho” estabelecendo relacdo com a construgado
de um discurso sobre o pedagogo que se articula, de um lado com o espago escolar como um
espaco social de atuacdo e por outro com o sentido do trabalho do pedagogo em outros
ambitos da sociedade.

Finalizando o processo de anélise, examinamos ainda os enunciados da disciplina

Pesquisa e Pratica Pedagdgica VIII — Estagio Supervisionado em Gestdo Educacional®,

% Programa e Plano de ensino em anexo.
19 1dem, p. 23
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onde em ambos enunciados se propde a trazer do aspecto do espago néo formal de ensino em
suas ementas, no entanto em ambos 0s casos vem de uma maneira descontextualizada que da
possibilidade de varias interpretacGes. Logo temos aqui um processo de repeticdo de sentidos
que pode ser defino como parafrase, na medida em que ambos enunciados — Plano e Programa
possuem o mesmo “dito” sobre o pedagogo em seus espacos de atuagdo. Contudo, ha um
efeito polissémico entre estes enunciados pelo apagamento do discurso sobre o pedagogo em
outros espacos de atuacdo que se evidencia no Programa fica inviabilizado nos enunciado do
Plano de Ensino. Nos enunciados do Plano de Ensino é dada énfase a um discurso sobre o
pedagogo que se estrutura em torno da Gestdo, construindo um novo sentido discursivo

evidenciando a polissemia entre os enunciados.

Considerac0es Finais

Porque o pedagogo é chamado de professor, ja que esse mesmo sujeito pode vir
assumir outras identidades que podem ter ligacdo direta ou ndo com a docéncia. Neste
sentido, ndo estariamos cultivando um discurso reducionista acerca do pedagogo e suas
multiplas identidades? Eis uma questdo dentre varias outras que sempre incomodam, pois
guem cursa pedagogia é pedagogo e isto ndo pode ser apagado ou silenciado.

Nesta direcdo, na pesquisa em tela a analise dos enunciados permitiu perceber a
existéncia do debate acerca da construcdo da identidade do pedagogo e seus espacgos de
atuacdo. Na medida em que os enunciados do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, dos
Programas de Disciplina e os Planos de Ensino foi possivel perceber que estes constroem
discursos sobre a identidade do pedagogo, sua formacdo e atuacdo de uma maneira que
podemos associar a polissemia que é o deslocamento, nesse aspecto sobre (a identidade do
pedagogo no espaco ndo escolar), outras vezes com a 0 apagamento desse mesmo aspecto,
que se refere a reducdo do sentido a um conteido, ou com a parafrase que e a repeticdo essa
por sua vez do discurso em torno do pedagogo docente. Isto ocorre porque o discurso €
sempre algo incompleto, como o sujeito e os sentidos. Sendo perceptivel a presenca de uma
relacdo de heterogeneidade discursiva entre o discurso do pedagogo docente e 0 pedagogo no
espacgo ndo escolar.

Sinalizando melhor o campo discursivo temos o0 debate acerca da atuagdo do pedagogo
na esfera ndo escolar, durante o processo de analise ficou evidente a existéncia desse discurso
no Projeto Pedagdgico do Curso, no entanto, aparece sob uma opacidade discursiva, um

apagamento, uma reducdo do sentido atribuido ao pedagogo em outros espagos de atuacao.
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Contudo, podemos perceber que a uma consonancia entre no que é dito no Projeto
com os enunciados das DCN, pois se percebe que o DCN constitui o texto do Projeto
elucidando a base do discurso educacional. Por consequéncia a parafrase entra no discurso no
olhar sobre a atuacdo no ambito escolar, e a polissemia do pedagogo do espa¢o nao escolar.
Isto ocorre porque a um embate maior de forgas acontecendo que se reflete também no Centro
de Educacdo, esse debate maior € nacional que envolve coordenacfes de curso e as entidades
— ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED, CEDES, Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia, junto com as Comissdes de Especialistas do Ensino de Pedagogia (Ceep), e a de
Especialistas de Formacgéo de Professores, por exemplo. Constituindo assim um embate de
ideais politicos e sociais que resulta nos documentos que regulam a educagéo e o curso.

Assim concluo a pesquisa afirmando que a um debate de forcas envolvendo ideologias
acontecendo, e isto parece ser algo positivo. Todavia quando esse debate se reflete na
experiéncia profissional ficam evidentes os conflitos. Tais afirmagbes ndo pretendem
polarizar ou condenar a defesa do pedagogo docente, mas colocar em debate a existéncia de
duas conjunturas que podem e devem se desenvolver juntas. No Curso de Pedagogia da UFPE
é comprovada a existéncia de um numero significativo de Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC) nos quais trouxeram a tona estudos sobre as impressdes dos estudantes de pedagogia,
egressos e pedagogos em exercicio a respeito da formacdo inicial do pedagogo no curso de
pedagogia da UFPE, bem como suas dificuldades na formacdo, além de estudos que
problematizam a formacéo do pedagogo, a insercédo e atuacao em espacgos ndo escolares.

Este estudo, ao investigar atraves do curriculo a identidade do pedagogo ao mesmo
tempo em que busca pensar a sua formagéo inicial pretende sugerir a ampliacdo do debate
acerca sua identidade e dos espacos de atuacdo com vistas a problematizar sobre a formacao
do pedagogo nas discussdes tedricas e praticas no curso de Licenciatura em pedagogia da
UFPE. Tais evidéncias também sugerem uma ampliacdo do debate com troca de experiéncias
no campo profissional e académico - participacdo dos representantes dos espagos
diversificados de atuacdo, e 0 mais importante a ampliagcdo de espacos de pesquisa que tenha

0 pedagogo como foco frente & construcdo dessa identidade em suas multiplas possibilidades.
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ANEXOS: Programas e Planos de Ensino

DISCIPLINA: Pesquisa e Pratica Pedagdgica | — Processos Formativos em Espagos Néo
Escolares

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO
DISCIPLINA: Pesquisa e Préatica Pedagogica | — Processos Formativos em Espagcos N&o
Escolares

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

Ementa: Estudo das praticas educativas nos diferentes grupos sociais. Anélise da acdo pedagogica
através da cultura, do ambiente historico e politico das instituicdes que organizam as praticas
educativas na sociedade; énfase nas praticas desenvolvidas pelos grupos organizados da sociedade
civil, entendidos como espacos de lutas no processo de transformacéo social.

Contetido Programatico:

e Construir uma visao tedrico-pratica sobre modos, formas e processos educacionais
existentes na sociedade que contribuem para formacao critica do profissional da area da
Educacdo, especialmente em campos que dizem respeito a formacao para a cidadania de
individuos e grupos nas suas dimensdes sociais, politicas e culturais.

o Refletir sobre o desafio da diversidade cultural e de suas multiplas linguagens. Discutir a
praxis associativa enquanto processo mobilizador de formas de aprendizagem
socialmente compartilhadas.

¢ Problematizar as diferentes metodologias educacionais que considerem a diversidade
politica, étnico-cultural e socioeconémica presentes nos diferentes espagos socio-
educativos.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS SOCIO-FILOSOFICOS DA EDUCACAO
DISCIPLINA: Pesquisa e Préatica Pedagogica | — Processos Formativos em Espacos Ndo
Escolares

PLANO DE ENSINO

Ementa: Estudo das praticas educativas nos diferentes grupos sociais. Anélise da acdo pedagogica
através da cultura, do ambiente historico e politico das instituicbes que organizam as praticas
educativas na sociedade; énfase nas praticas desenvolvidas pelos grupos organizados da sociedade
civil, entendidos como espacos de lutas no processo de transformacdo social. Andlise dos
movimentos sociais e ONGs como espacos de defesa, protecdo e luta em prol dos Direitos
Humanos.

Objetivos

e Construir uma visdo tedrico-pratica sobre modos, formas e processos educacionais
existentes na sociedade que contribuem para formacdo critica do profissional da area da
Educacdo, especialmente em campos que dizem respeito a formacdo para a cidadania de
individuos e grupos nas suas dimensd@es sociais, politicas e culturais.

o Refletir sobre o desafio da diversidade cultural e de suas multiplas linguagens.

¢ Analisar processos de organizagdo da sociedade civil — movimentos sociais e Ongs — como
espagos de luta e protecdo dos Direitos Humanos e como locus de Educacdo em Direitos
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Humanos.

¢ Discutir a praxis associativa enquanto processo mobilizador de formas de aprendizagem
socialmente compartilhadas.

e Problematizar as diferentes metodologias educacionais que considerem a diversidade
politica, étnico-cultural e sdcio-econdmica presentes nos diferentes espacos sdcio-
educativos.

Conteudo Programatico:
e Educacéo e construcdo do conhecimento:
- A pesquisa etnografica como forma de construcdo do conhecimento em espacos ndo formais
de educacéo;
- Prética Pedagdgica em espacos ndo formais de educacéo.
e Cidadania, Democracia e Sociedade civil:
- Cidadania e atualidade: concepcéo e praticas;
- Democracia e participacdo: concepgao e pratica.
- Protagonismo da sociedade civil.
e As praticas associacionistas e suas contribui¢Ges para a democratizagdo dos espagos
educativos ndo formais:
- As ONGs: concepcdes e papel politico-social e educativos;
- As préticas socias e seu carater educativo-pedagdgico;
- ONGs: perspectivas e desafios atuais.
e Educacéo, Direitos Humanos e Diversidade:
- Educagdo em Direitos Humanos;
- Movimentos Sociais, ONGs e Direitos Humanos;
- Direitos Humanos, Diversidade e Diferenca.

DISCIPLINA: TRABALHO E EDUCACAO - Realidade, tendéncias e o desenvolvimento
humano

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCA(;AO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIAE ORIENTAC;AO EDUCACIONAL
DISCIPLINA: TRABALHO E EDUCACAO - Realidade, tendéncias e o desenvolvimento
humano

PROGRAMA DE DISCIPLINA

Ementa: Estudos sobre o ‘trabalho’ enquanto categoria fundamental nos processos sociais de
elaboracdo do conhecimento, da cultura e da formacdo humana e suas rela¢cbes com a educacao na
historia da humanidade, em especial com a histdria educacional no Brasil, através do didlogo com os
processos educativos.

Contelido Programatico:

UNIDADE | — A CONCEPCAO DO TRABALHO EM UMA PERSPECTIVA
PSICOSSOCIAL, HISTORICA E ECONOMICA.
OBJETIVOS:

e |dentificar o Trabalho enquanto categoria ontolégica.

o Reconhecer o capitalismo como modo de producéo dentro do mundo globalizado.

e Situar a vida cotidiana como um nivel da totalidade, da mesma forma que sdao niveis e

podem ser investigados como tal, o Biolégico, o Psicoldgico, o Econdmico e etc.
CONTEUDO:

¢ O trabalho como atividade social — 0 modo de producéo capitalista.

¢ Trabalho e subjetividade humana: concepcbes e formacao identitaria.

¢ O conhecimento como producdo coletiva dos homens em seu trabalho.
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« O trabalho na histdria e no cotidiano do homem: sua manifestagdo e expressao em diferentes
setores (na musica, na religido, na literatura infantil, nos meios de comunicagéo, na escola).
UNIDADE Il - A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO.

OBJETIVOS:
e Reconhecer as transformagdes societérias e suas repercussdes nas relacdes de trabalho e
educacéo.
o I[dentificar o processo de construcdo de ideias na linha de investigagdo educacao e trabalho
no Brasil.
¢ Analisar o papel da escola nesse contexto de mudancas societarias.
¢ Analisar a categoria Trabalho como fundamental para melhorar entender a concep¢do do
Trabalho como principio educativo.

CONTEUDO:
o A relagdo trabalho x educacdo no contexto brasileiro. Reflexdes sobre as principais
contribuicdes tedricas para a formagdo social do sujeito.
e Perspectiva historica da relagéo trabalho x educagdo. A estrutura do trabalho na escola e nas
organizagdes.
¢ A concepcao do Trabalho como principio educativo.

UNIDADE 1l — AS NOVAS FORMAS DE ORGANIZACAO DO MUNDO DO
TRABALHO E OS IMPACTOS NA FORMACAO HUMANA.
OBJETIVOS:

e Caracterizar o mundo do trabalho — O Neoliberalismo e a conjuntura atual da relagdo
trabalho e educagéo.
e Analisar a formacdo do novo trabalhador (polivaléncia, politecnia — qualificag&o,
competéncia e empregabilidade).
o Discutir a formacéo humana no contexto atual.
o Refletir sobre a relagdo Educacdo, Trabalho e Processos Educativos.

CONTEUDO:
¢ As novas formas de organizagcdo do trabalho e suas repercussbes na formagdo do
trabalhador.
o A relagéo trabalho e educagdo — o perfil do profissional no contexto atual e em especial do
pedagogo frente as mudancas tecnoldgicas.

e A profissionalizagdo docente: limites e possibilidades

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA E ORIENTACAO EDUCACIONAL
DISCIPLINA: TRABALHO E EDUCACAO - Realidade, tendéncias e o desenvolvimento
humano

PLANO DE ENSINO

Ementa: Estudos sobre o ‘trabalho’ enquanto categoria fundamental nos processos sociais de
elaboracdo do conhecimento, da cultura e da formagdo humana e suas relacbes com a educacéo na
histéria da humanidade, em especial com a historia educacional no Brasil, através do didlogo com os
processos educativos.

Contetido Programatico:

UNIDADE | - A (}ONCEP(;AO DO TRABALHO EM UMA PERSPECTIVA
PSICOSSOCIAL, HISTORICA E ECONOMICA.
OBJETIVOS:

o |dentificar o Trabalho enquanto categoria ontolégica.

o Reconhecer o capitalismo como modo de producéo dentro do mundo globalizado.

e Situar a vida cotidiana como um nivel da totalidade, da mesma forma que sdo niveis e
podem ser investigados como tal, o Bioldgico, o Psicol6gico, 0 Econdmico e etc.
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CONTEUDO:
¢ O trabalho como atividade social — 0 modo de producéo capitalista.
¢ Trabalho e subjetividade humana: concepces e formacao identitaria.
¢ O conhecimento como producdo coletiva dos homens em seu trabalho.
¢ O trabalho na historia e no cotidiano do homem: sua manifestacdo e expressdo em diferentes
setores (na musica, na religido, na literatura infantil, nos meios de comunicacgéo, na escola).

UNIDADE Il - A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO.

OBJETIVOS:
e Reconhecer as transformagdes societérias e suas repercussdes nas relacdes de trabalho e
educacéo.
o |dentificar o processo de construcdo de ideias na linha de investigacdo educacao e trabalho
no Brasil.
¢ Analisar o papel da escola nesse contexto de mudancas societarias.
e Analisar a categoria Trabalho como fundamental para melhorar entender a concep¢do do
Trabalho como principio educativo.

CONTEUDO:
o A relacdo trabalho x educacdo no contexto brasileiro. Reflexdes sobre as principais
contribuigdes teoricas para a formag&o social do sujeito.
e Perspectiva historica da relagéo trabalho x educagdo. A estrutura do trabalho na escola e nas
organizagdes.
¢ A concepcao do Trabalho como principio educativo.

UNIDADE Il — AS NOVAS FORMAS DE ORGANIZACAO DO MUNDO DO
TRABALHO E OS IMPACTOS NA FORMACAO HUMANA.
OBJETIVOS:

o Caracterizar o mundo do trabalho — O Neoliberalismo e a conjuntura atual da relacdo
trabalho e educacdo.
e Analisar a formacdo do novo trabalhador (polivaléncia, politecnia — qualificag&o,
competéncia e empregabilidade).
o Discutir a formacao humana no contexto atual.
o Refletir sobre a relagdo Educacdo, Trabalho e Processos Educativos.

CONTEUDO:
e As novas formas de organizacdo do trabalho e suas repercussfes na formacdo do
trabalhador.
o A relagéo trabalho e educagdo — o perfil do profissional no contexto atual e em especial do
pedagogo frente as mudancas tecnoldgicas.

e A profissionalizagdo docente: limites e possibilidades

DISCIPLINA: Pesquisa e Préatica Pedagogica VIII — Estagio Supervisionado em Gestédo
Educacional

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
Departamento de Administracéo Escolar e Planejamento Educacional (DAEPE)
DISCIPLINA: Pesquisa e Pratica Pedagogica VI1II — Estagio Supervisionado em Gestdo
Educacional

PROGRAMA DE COMPONENTE CURRICULAR

Ementa: Vivéncia em préaticas de gestdo, planejamento e acompanhamento de processos
educativos formais e ndo-formais. Gestdo democratica, didlogo, colaboracdo, relacBes de trabalho
coletivo e institucional.

Contetido Programatico:

UNIDADE |
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Concepgdo de estagio supervisionado em gestdo educacional
v Andlise das préaticas de gestdo educacional e escolar como subsidio inerente a
formacao profissional do pedagogo
v Articulacdo e integracdo dos saberes e das praticas proprios a gestdo educacional e
escolar.

UNIDADE Il

Conhecimento e andlise da realidade:
v Delimitacdo do campo de estagio como objetivo de estudo;
v Formas e processos de aproximacdo, registro e reflexo das praticas.

UNIDADE IlI

Construgéo de uma rede de comunicacdo e planejamento da acéo
v Elaboracdo e execucdo de propostas tedrico metodoldgicas que mobilizem as
praticas pedagdgicas do campo de estagio priorizado, a partir das légicas de acdo da gestdo
educacional.
v Avaliacdo quanto ao estabelecimento das relacGes de trabalho e suas implicagdes
para a pratica pedagogica do gestor educacional e escolar, inclusive praticas de formacéo
permanente.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCAC;AO
Departamento de Administracdo Escolar e Planejamento Educacional (DAEPE)
DISCIPLINA: Pesquisa e Pratica Pedagogica VI1II — Estagio Supervisionado em Gestéo
Educacional

PLANO DE ENSINO

Ementa: Vivéncia em praticas de gestdo, planejamento e acompanhamento de processos educativos
formais e ndo-formais. Gestdo democratica, didlogo, colaboracédo, relagdes de trabalho coletivo e
institucional.

Operacionalizacdo da disciplina: A disciplina ser& desenvolvida em meio a dois “movimentos”, a
saber: atividades e acBes na instituicdo formadora (UFPE) e atividades e acBes na instituicdo que
sera o0 campo de estagio. Tais movimentos deverdo efetivas a dinamica de integragdo entre teoria e
pratica para a construcdo do conhecimento relacionado com gestao educacional e escola.




