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RESUMO

O presente trabalho investigou como estdo caracterizadas as propostas das producdes textuais
relacionadas a escrita em livros do primeiro segmento da EJA aprovados no PNLD/EJA 2016.
Para realizacdo da pesquisa, 0s dados foram submetidos a analise de contelido proposta por
Bardin(2004). Os resultados evidenciaram que a colecdo se preocupa com a perspectiva do
letramento, apresentando atividades direcionadas ao trabalho com os géneros textuais numa
perspectiva sociointeracionista. Em relacdo aos tipos de atividades do livro que tém relacéo ao
eixo de producéo de textos escritos, verificamos a existéncia de propostas articuladas ao eixo da
leitura que exploram dimensdes relevantes a serem consideradas no processo de producéo,
embora tenhamos constatado atividades que precisam ser definidas com mais clareza. Nesse
sentido, a pesquisa evidenciou a presenca de propostas que orientam o estudante para 0 processo
de reviséo de suasprodugdes a fim de melhorar seus textos. No entanto, as etapas voltadas para o
microplanejamento e a textualizacdo sdo pouco exploradas nas atividades.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é destinada a aqueles que néo
concluiram em tempo regular os estudos, sejam eles de nivel fundamental e/ou médio,
de modo sequenciado, ou seja, o referido publico, por algum motivo, passou por
interrupcBes que acarretaram a nao conclusdo dos estudos. Nesse sentido, a referida
modalidade surge para garantir o direito ao acesso a educagdo, assim como sua
permanéncia e conclusdao (Cf. BRASIL, 1988). Tal aspecto é reafirmado na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, em seu artigo 37, no qual aponta que a EJA é uma
modalidade de ensino voltada para a educacdo formal daqueles que ndo tiveram a
oportunidade de frequentar o ensino fundamental e médio na época adequada a sua
idade.

A perspectiva da educacdo como direito para esse publico nem sempre foi

garantida ao longo da histdria brasileira. A educacao de jovens e adultos, muitas vezes,
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era compreendida como politicas e praticas emergenciais e assistencialistas que
ofertavam uma educacdo voltada a instrumentalizacdo da populacdo com técnicas
rudimentares de leitura e escrita, e, consequentemente, preocupadas em apenasdiminuir
os indices de analfabetismo do pais. Moura (1999, p.27), analisando as ac¢des voltadas

para esse publico até meado dos anos 50 no Brasil, destaca que:

As experiéncias desse periodo ndo surgem nem provocam
formulacbes teodrico-metodoldgicas que possibilitem mudancas na
forma de conceber e desenvolver a alfabetizacdo e muito menos nas
formas de conceber os analfabetos e alfabetizadores.

Essa compreensdo acerca da alfabetizacdo de adultos também se faz presente em
campanhas como, por exemplo, a Campanha de Educagdo de Adolescentes e
Adultos(CEAA), que foi desenvolvida durante as décadas de 1940 a1960. A ideia era de
que o sujeito ndo alfabetizado era um ser marginal, incapaz de viver em sociedade (Cf.
PAIVA, 1973). Para reabsorcédo do individuo as praticas sociais, eram ofertadas técnicas
rudimentares de leitura e escrita, no periodo de trés meses, para alfabetizacdo, e do
curso primério, em dois periodos letivos de sete meses.

Outra campanha que também atribuiu uma perspectiva funcional da

alfabetizacdo foi o Mobral, implementado pela Lei n® 5.379/67, que visava a:

valorizagdo do homem (pela aquisicdo das técnicas elementares de
leitura, escrita e calculo e o aperfeigoamento dos processos de vida e
trabalho) e a integracdo social desse homem, através do seu
reajustamento a familia, a comunidade local e a Patria. (p.293)

Tal como vimos acima, 0 ensino de lingua materna para as pessoas jovens e
adultas, muitas vezes, ndo estava preocupado com o desenvolvimento de capacidades
linguisticas e discursivas dos alunos da EJA Ou em se articular com as concepcdes
politicas, ideoldgicas e econdmicas de cada época voltadas para um ensino instrumental
e utilitario preocupado com a escrita de letras e palavras soltas, sem significado para as
pessoas jovens e adultas e suas praticas sociais.

A pesquisadora Soares (2006), discutindo sobre a importancia de se criar
condigdes para o letramento, destaca que o fracasso das campanhas de alfabetizagdo em
nosso pais pode ser decorrente, entre outros fatores, de que elas “Contentam-Se em
ensinar a ler e escrever”. (p.58)

Atualmente, novas perspectivas sobre como alfabetizar destacam a necessidade



de realizar, desde o inicio da escolarizacdo, atividades em que 0s estudantes possam
aprender o sistema de escrita e, a0 mesmo tempo, participarem de situacOes de leitura e
producdo de textos, de modo a ampliarem seus niveis de letramento (Cf. SOARES,
2006). Ou seja, o0 ensino de Lingua Portuguesa se volta para a ampliacdo da
competéncia comunicativa dos sujeitos, em diferentes situacdes de usos. Segundo
Travaglia (2004, p.209),

A competéncia comunicativa é a capacidade ou habilidade de usar a
lingua de forma adequada as diferentes situacBes de interacdo
comunicativa a fim de produzir, usando textos, os efeitos de sentidos
desejados em cada situacdo de interagdo para se comunicar com o
outro. Basicamente, se desenvolve a competéncia comunicativa,
levando a pessoa a ser capaz de usar cada vez um maior nimero de
recursos da lingua, de forma adequada a producdo de efeitos de
sentido nas situacOes de interagcbes comunicativas.

Para contemplar tal perspectiva, o livro didatico da EJA também vem
apresentando mudancas que procurem contribuir para o desenvolvimento das
capacidades leitoras e de producdo escrita. Estudos atuais sobre o PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico) de alfabetizacdo da EJA (Cf. ALBUQUERQUE e
MORAIS, 2011) destacam que, a partir de 2007, as cole¢des sofreram muitas mudancas
qualitativas no que se refere a producdo textual escrita em relacdo as antigas cartilhas,
sendo essas transformacgfes acompanhadas por variagdes na forma dos professores
usarem esse material.

Os livros inscritos no PNLD passaram a ser submetidos a um trabalho de
analise e avaliacdo pedagdgica, realizado por um grupo de pesquisadores e professores
de instituices universitarias, aos quais coube a tarefa de estabelecer critérios, julgar a
qualidade e recomendar/excluir os manuais e livros didaticos a serem usados no ensino
da EJA, ai incluidos os “livros de alfabetizacdao”, substitutos das tradicionais cartilhas
(SILVA, 2005). Nessa direcao, também no PNLD/EJA, as obras sdo avaliadas a cada
trés anos e aquelas recomendadas passam a compor o Guia de Livros Didaticos, que
auxiliam os docentes na escolha dos livros.

A insercdo da referida modalidade no PNLD é recente, apds a resolucdo do
FNDE n°. 51, de 16/09/2009, regulamentando o Programa Nacional do Livro Didatico
para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), o que nos impulsiona uma reflex@o
sobre 0s materiais que estdo sendo selecionados para o ensino de Lingua Portuguesa, de

forma mais especifica, ao eixo de ensino producao de textos escritos.



Apls um breve mapeamento realizado na Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), de 2010 a 2015, encontramos poucos
trabalhos voltados para a referida temética, o que pode indicar a necessidade de um
olhar mais direcionado para a analise de livros didaticos voltados para EJA. Dentre as
pesquisas que encontramos, destacamos o estudo de Dias (2012), que desenvolveu o seu
trabalho no intuito de observar se 0s géneros textuais para producéo de textos escritos
sdo encontrados no Livro Didatico de maneira a abranger as expectativas e 0s
direcionamentos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa(PCN). Dentre os resultados, a autora aponta que foi possivel identificar que
a utilizacdo dos géneros, entretanto, ainda ndo é realizada de forma ampla o suficiente
para atingir os objetivos apontados também pelos PCN.

Dias (2012), analisando livro didatico da Colecdo Novo Dialogo, de autoria de
Eliana Santos Beltrdo e Tereza Gordilho,que faz parte da 12 edicdo, de 2006, da editora
FTD, mostrou que a obra trouxe uma contribuicdo bastante significativa em relagéo ao
trabalho com os géneros textuais e a producdo de textos escritos no livro didético.
Utilizando os pressupostos tedricos de Bakhtin (2000) e Marcuschi (2005, 2008), o
estudo em foco analisou livros didaticos com o objetivo de perceber as relagdes entre as
propostas de producédo de textos escritos e os direcionamentos dos PCN, ao destacar a
importancia com o trabalho com os géneros.

Dentre os resultados, foi observado que faltam oportunidades para mais
producdes a fim de que, como orienta o documento supracitado, o professor possa
avaliar uma primeira producdo antes de iniciar o trabalho com um género. Contudo, é
possivel dizer que o LD analisado nessa pesquisa caminha no sentido de oferecer a
professores e alunos a oportunidade de um ensino de Lingua Portuguesa em que 0s
géneros textuais tém seu merecido espaco e relevancia. Todavia, precisa de um melhor
direcionamento quando comparado aos direcionamentos para o trabalho com producéo
de texto a partir da variedade de géneros orientado pelos PCN.

Sendo assim, acreditamos que o olhar sobre o ensino de producdo de texto no
material didatico também pode despertar no autor do texto um olhar diferenciado, mais
critico, mais participativo no processo de sua elaboracdo. Destacamos também a
necessidade das propostas levarem em consideracdo os mais diversos contextos e
destinatarios, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de competéncias discursivas
e um processo de escrita mais auténtico.

Diante de tal cenéario, destacamos algumas questdes problematizadoras dessa



pesquisa: (1) Como estdo caracterizadas as propostas avaliativas das producges textuais
relacionadas a escrita presentes nos Livros Didaticos de Jovens e Adultos das colegdes
aprovadas em 2016? (2) As propostas de atividades ajudam aos estudantes da EJA a: a)
planejarem a escrita de textos considerando o contexto de producdo: organizar roteiros,
planos gerais para atender a diferentes finalidades? b) a produzir textos de diferentes
géneros, com autonomia, atendendo a diferentes finalidades? c) agerar e organizar o
conteldo textual, estruturando os periodos e utilizando recursos coesivos para articular
ideias e fatos? d) revisitar os textos durante o processo de escrita retomando as partes ja
escritas e o planejando os trechos seguintes? (4) As atividades propostas de atividades
de producédo levam em consideracdo a diversidade dos alunos e trazem orientacdes ao
professor e ao aluno no momento de realizar as atividades?

O interesse por essa temaética se deu a partir de indagacGes que foram sendo
repercutidas durante nossa formacao académica, por percebermos que existem poucas
temaéticas que contemplam a questdo da producdo textual nos livros didaticos adotados
para o ensino dos Jovens e Adultos.

Segundo Gérard e Rogers (1998), todos os manuais presentes nos livros
didaticos devem contribuir para que o professor tenha um melhor desempenho de seu
papel profissional do processo de ensino e de aprendizagem e, para isso, precisam
garantir aos professores: informacdo cientifica e geral, formacgdo pedagdgica ligada a
area especifica do conhecimento que trata a obra, orientacGes sobre a realizacdo das
atividades, sugestdo de organizacdo pedagdgica da aula para a realizacdo das atividades
de producdo textual escrita por meio das orientacdes presentes no manual do professor,
que os auxilia a trabalhar com a tematica de diversas formas na sala de aula.

Dentro da necessidade de orientar professor e estudante, acreditamos que,no
processo de producdo textual, as propostas de atividades podem possibilitar aos
estudantes momentos de reflexdo sobre as caracteristicas do texto a serem produzidos,
levando em consideracdo a estrutura, a linguagem, o destinatario e 0s objetivos que 0s
alunos pretendem atingir. Ou seja, promover o desenvolvimento de competéncias
discursivas que ajudem o estudante/produtor de textos a escolher os géneros mais
adequados a situacdo de uso. Segundo Lima (2010, p.3-4)

Os géneros se constituem como préaticas de linguagem e devem ser
utilizados como instrumentos de mediacdo da estratégia de ensino e
como material de trabalho para o ensino da textualidade, faz-se

necessario observar se € preciso explicitar e/ou sistematizar os
conhecimentos sobre o género ou se basta levar os alunos a lerem e



produzirem textos de diferentes géneros para desenvolver as
habilidades discursivas e linguisticas.

Considerando o acima exposto, pretendemos investigar como estdo caracterizadas as
propostas das producdes textuais relacionadas a escrita em livros didaticos do primeiro
segmento da EJA aprovados no PNLD/EJA 2016. De forma mais especifica, analisar as
concepcodes de linguagem e de producédo de texto expressas no manual do professor; os
tipos de atividades do livro que tém relacdo ao eixo de producdo de textos escrito; 0s
saberes e habilidades que estdo sendo contemplados nas atividades de producéo de texto
escrito.

Tal pesquisa podera ajudar a refletir sobre como as propostas de atividades dos
livros da EJA auxiliam o aluno a organizar roteiros, se tais atividades trazem
orientacOes de como o professor poderd trabalhar as produces textuais (PT's), observar
aspectos voltados para a organizacdo de contetdo textual, as estruturas e a articulacédo
das ideias, e, sobretudo, ajudam os estudantes a ampliarem as situa¢fes de usos de
producdo escrita. Portanto, um olhar mais detalhado sobre os materiais pedagogicos
diversificados, preocupados com a ampliagdo do letramento dos estudantes e/ou
adequados as peculiaridades da educacao de jovens e adultos.

Nesse sentido, acreditamos que esse trabalho poderd contribuir com uma
reflexdo sobre o eixo de ensino de producdo de textos escritos voltados para referida
modalidade, ajudando o docente a analisar as perspectivas teérico-metodoldgicas que
ajudem aos estudantes a utilizarem dos recursos linguisticos e discursivos da linguagem
nas mais variadas situacGes de uso. Portanto, garantia dos direitos fundamentais da
educacdo,de acesso a materiais didaticos que contribuam para o desenvolvimento de
competéncias, de habilidades e estratégias na elaboracdo e producdo textos,

considerando seus propositos e objetivos de acordo com as situacdes de interacéo.

2. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentaremos um breve comentério contendo alguns dos
levantamentos tedricos realizados que fundamentaram a nossa pesquisa e contribuiram
para que andlise dos dados. Nesse sentido, discutiremos sobre o ensino da producéo de
texto e, posteriormente, acerca deste ensino no livro didatico da educagdo de jovens e

adultos.



2.1 O ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Os sujeitos que estudam na modalidade EJA encontram-se inseridos nas mais
variadas praticas de leitura e escrita, trazendo consigo uma bagagem cultural derivadas
de experiéncias agregadas em sua trajetoria de vida.

Compreender as especificidades dos estudantes significa entender que esse
publico tem direito a processos de ensino aprendizagem que valorizem ndo apenas suas
vivéncias, mas também as suas experiéncias com a leitura e escrita que 0s empoderem
comosujeitos transformadores. Arroyo (2011), ao destacar a necessidade de aprender da
historia da educacdo de jovens e adultos, defende que os educadores fortalecam uma
posicao que favoreca ndo sé dialogo com esse publico, mas também que provoguem, no
processo de ensino e aprendizagem, guestionamentos diferentes daqueles que a escola
normalmente aborda, ou seja, daqueles que estdo dentro da linearidade dos processos de
aprendizagem do sujeito.

Dessa forma, ndo podemos deixar de ressaltar que o ensino da producdo de
textos na EJA deve ser conduzido com propostas que valorizem as praticas de
letramento nas quais 0s estudantes estdo imersos, a0 mesmo tempo, oferte
possibilidades de ampliacdo das diversas finalidades da escrita na sociedade. Morais e
Albuquergue (2004), ao discutirem sobre a questdo da alfabetizacdo na perspectiva de
letramento na EJA e os PCN,afirmam que:

[...] o dominio da escrita alfabética é um conhecimento necessario para que
alguém seja, de fato, cidaddo letrado. Mas temos clareza de que aquele
conhecimento ndo da conta do aprendizado dos diferentes géneros textuais,
suas fungdes e usos no cotidiano. (p.69)

Nesse sentido, o ensino de producdo de texto deve ir além do dominio do
“codigo escrito”, sendo imprescindivel que os alunos aprendam a escrever textos
auténticos que tomem como referéncia as praticas reais de leitura e produgdes de textos
diversificados. Silva e Melo (2007) destacam que é importante que as atividades de
producdo de textos na escola possam ter relacdo com as vivéncias presentes nos
contextos extra-escolares, visando destinatarios concretos. No entanto, muitas vezes as

praticas de producgdo na EJA tem se reduzido a exercicios descontextualizados.

[...] Na escola, os alunos escrevem na maioria das vezes para aprender a
escrever, e 0s seus textos tem como destinatarios quase invariavel o professor

(p.35).”



O ensino de producdo de texto ndo é uma tarefa facil, principalmente quando
estd fora de contextos verdadeiros dos sujeitos (cf. BRASIL, 1997 pp. 17,18),
todaviacompreendemos que as boas préaticas de producgdo de texto podem favorecer uma
imersdo com qualidade no mundo das praticas letradas. Ou seja, ndo basta ler e produzir
textos variados nas salas da EJA, de forma descontextualizada, mas sim ampliar
osconhecimentos dos estudantes em relacdo ao dominio dos géneros textuais, suas
funcbes e as capacidades sociodiscursivas envolvidas no processo de producdo de
textos.

Estudos realizados por Marcuschi (2001) reiteram que, ap0s a invencdo da
escrita alfabética por volta do séc. VII A.C, multiplicam-se os géneros textuais,
surgindo os tipicos da escrita. A partir do século XV, os géneros textuais expandem-se
com o florescimento da cultura impressa para, na fase intermediaria de industrializacdo
no século XVIII, dar-se inicio a uma grande ampliacdo dos géneros textuais. Hoje, em
plena fase da denominada cultura eletronica, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicacéo, tanto na oralidade como na escrita.

Portanto, quando afirmamos que géneros estdo na base de toda acdo social,
queremos dizer que tudo o que fazemos, qualquer que sejam as situacGes, € mediado
pela linguagem, quer seja ela manifestada por meio de um determinado género, seja ele
verbal ou ndo, que seja representada em forma escrita ou néo.

Sendo assim, os alunos da EJA, diante das diversidades de géneros, poderao, a
partir de praticas de producdo de textos, ampliar sua autonomia, potencializando suas
escolhas e tomadas de decisdes nas mais variadas situacdes sociais.

Segundo Bezerra (2002, p.40), “qualquer contexto social ou cultural que
envolva a leitura ou a escrita € um evento de letramento”. Com base nesse principio,
podemos afirmar que as experiéncias vivenciadas em um processo como o descrito
acima contribuem nas préticas escolares, com familiarizacdo com os conhecimentos,
praticas e géneros que circulam dento do ambiente escolar.

A utilizacdo dos géneros textuais para a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa parte do pressuposto basico de que o texto € um
construto social, fruto da interacdo social que apresenta diferentes habilidades
comunicativas a partir de relacdo entre texto e contexto e suas implicacdes sociais (Cf.
BRASIL, 1997). Nesse sentido, € preciso que haja um trabalho voltado para que o0s
alunos reconhecam a funcionalidade dos conteddos e das atividades trabalhadas em sala

de aula para a vida social.



Os textos materializados que encontramos diariamente sdo géneros que
apresentam caracteristicas socio comunicativas definidas por contetidos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristicas. Sendo assim, o ensino de producdo de
texto deve considerar as situacGes de interacdo comunicativa que permitam que 0s
estudantes também construam representacdes.

Considerando que a atividade de linguagem se desenvolve por meio de um
conjunto de operagdes metais, Schneuwly (1985) destaca que s&o realizados trés

instancias para a producéo de textos:

(1) a criagdo de uma base de orientagdo, que concerne as condigdes de produgdo e para
tal o enunciador tem que entender qual o tipo de interacdo e os parametros que
podem orientar o processo (O que tenho para dizer? Para quem vou escrever? Com
que objetivo? Quais circunstancias? Quais condi¢cGes meu texto sera lido?);

(2) planejamento do texto, refere-se a como organizar o texto e inter-relacionar os
contetidos pensando no que tem a dizer, ou seja, a partir do género a ser produzido
e 0s objetivos da interacdo, o enunciador pensa sobre como dizer e organizar 0s
contetdos;

(3) alinerarizacdo, que é um conjunto de operagdes que enunciador transforma em
texto, o que tem para dizer (0 tema e seus desdobramentos) levando em
consideracdo as tomadas de decisdes na criacdo da base de orientacdo e

planejamento do texto.

Nessa direcdo, pensar no processo de producdo de texto ndo é refletir apenas
sobre a multiplicidade de finalidades dos textos, mas também definir os meios de
veiculacdo, quem serdo os destinatarios. Segundo Geraldi (1997), devemos levar em
consideracdo para a producdo escrita de um texto ndo apenas 0 qué escrever, mas
também para qué e para quem escrever, orientando desde a escolha do género de texto
como a selecdo dos recursos linguisticos/discursivos a serem adotados.

Levando em consideragéo que toda a producéo de texto escrito deve conter, em
sua elaboracdo, um planejamento inicial visando alcancar os objetivos e finalidades
propostas em sua producdo, esse planejamento pode possibilitar aos alunos o
desenvolvimento de habilidades para lidar com as mais variadas formas que o texto

escrito apresenta, pois, segundo Goes e Smolka (1992, p.68):



Para que a atividade de linguagem escrita se aprimore e o escrever tenha um
impacto significativo sobre o desenvolvimento do sujeito, faz-se necessario
que as praticas educativas incentivem a enunciacdo do pensamento dentro de
diferentes tipos de texto, marquem propdsitos interativos efetivos para a
producdo escrita, configure leitores diversos para o que se escreve e atribuam
relevancia aos varios momentos do processo, desde a situacdo
desencadeadora até a revisao, destinagao e repercussao do texto.

E nesse sentido que as reflexdes sobre a producio de textos e suas finalidades
devem ocorrer de forma que a aprendizagem do aluno aconteca, permitindo que o
mesmo aprenda reflexivamente. Jolibert (1994), salientando a importancia das
atividades de producéo textos escritos, destaca que sejam propostos em um meio em
que os alunos sejam ativos e gerenciem sua agao, afirmando que “Enquanto se vive em
um meio sobre o qual se pode com os demais discutir, decidir, realizar, avaliar [...] que
se cria uma situagdo mais favoravel para a aprendizagem”. (p. 33).

Para tal, é de mera importancia que a escola permita aos alunos atividades que
explorem as condi¢des de producdo, planejamento, geracdo de contelido e a revisao do
texto, impulsionando o estudante a tornar-se um sujeito mais reflexivo sobre o que
escreveu ou no quis dizer em seu texto escrito. Se as atividades de producdo de textos
contemplarem tais aspectos, podem oportunizar ao aluno uma reflexdo e explanagéo
sobre 0 que pensa e como pode materializar seus posicionamentos a partir dos
conhecimentos que ja possui. Sendo assim, podera favorecer a autonomia, a
compreensdo da finalidade do texto, refletir sobre texto elaborado, avaliar se alcangou
0s objetivos pretendidos, compreender que o texto deve ser refeito e organizado de
forma a atender as ideias propostas pela atividade.

Para os estudantes da EJA, associar a discussao sobre o processo de producédo
de textos a necessidade de escutar suas experiéncias e seus conhecimentos significa
considerar que 0s mesmos estdo imersos num mundo letrado e fazem uso, de alguma
forma, da leitura e da escrita. Tal perspectiva supera a ideia de que o analfabeto néo
possui conhecimentos sobre a escrita e amplia a compreensdo do que é ler e escrever na
escola. Segundo Freire (1979, p. 71-72),

O analfabeto aprende criticamente a necessidade de aprender a ler e a
escrever. Prepara-se para ser 0 agente desta aprendizagem. E consegue
faze-lo na medida em que a alfabetizacdo é mais que o simples
dominio mecénico de técnicas para escrever e ler. Com efeito, ela é o
dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se
léescrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. Isto faz
com que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o
analfabeto sobre situa¢fes concretas, oferecendo-lhe simplesmente o0s
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meios com 0s quais possa se alfabetizar.

Partindo da concepcdo de uma perspectiva sociointeracionista,como afirma
Brand&o (2006), o trabalho com a linguagem é de suma importancia para a reflexdo,
pois auxilia os alunos a perceberemse as suas producdes escrita atendem as intencdes e
se estio adequadas as situacbes comunicativas em quese inserem. E com base nessas
informacdes que o sujeito podera, entdo, tomar decisdes sobre como ira escrever e o que
precisa reescrever.

Com o exposto, considerar tanto as condi¢des de producéo, como o processo de
planejamento, geracdo de conteldo e revisdo dos textos sdo elementos importantes a

serem contemplados nas propostas de producéo de textos dos livros didaticos.

2.2 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTO NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A linguagem é o resultado da atividade humana coletiva, cuja criacdo e
representacdo sdo de natureza social. Ao longo do tempo, a lingua materna passou por
diversos tipos de variagOes, cujas concepc¢bes de linguagem tém influenciado
significativamente na qualidade do ensino nas praticas escolares.

A partir do final da década de 1990, através da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, um novo referencial curricularmudou os paradigmas do ensino
e aprendizagem no Brasil. Entre as mudancas que ocorreram esta a forma como a leitura
e a producdo de textos, numa perspectiva sociointeracionista, passou a ser realizada de
forma mais contextualizada.

Nesse sentido, os livros no Brasil, destinados a alfabetizacdo da EJA,
passaram por mudancas impulsionadas pelas inovagdes tedrico-metodoldgicas e
insercdo da referida modalidade no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Tal
aspecto consistiu em um avanco nao apenas em relacdo ao acesso a materiais
distribuidos nas redes publicas de ensino, mas também por estabelecer critérios
norteadores que buscam avaliar a qualidade desse material. Segundo Morais e

Albuquerque (2004, p.135), anteriormente:

Os livros didaticos de alfabetizacdo da EJA, especificamente as cartilhas
existentes para o ensino da leitura e da escrita receberam fortes criticas por se
basearam em métodos “tradicionais” de alfabetizagdo de base sintético ou
analitica, e por apresentarem pseudo textos, que correspondia a amontoados
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de frases descontextualizadas.

Ou seja, o livro didatico direcionado para o publico da EJA ndo estava
preocupado em atender a perspectiva do letramento e a necessidade de atender a
diversidade e a representatividade do repertorio textual eda natureza e diversidade das
préaticas de leitura e producdo textual. Atualmente, acredita-se que essa perspectiva
podera ampliar a inser¢do do aluno no mundo letrado, tornando o aluno capaz de
compreender as demandas acerca do mundo letrado.

Matos (2014), ao fazer uma pesquisa sobre 0s géneros textuais e sua abordagem
no livro didatico de lingua portuguesa, destaca que o livro didatico é o material, em tese,
mais utilizado pelo professor em sala de aula. Sendo assim, € um objeto que merece ser
objeto de constante reflexao.

Na atualidade, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a orientacéo das
Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa é para que o trabalho se realize com base
nos géneros textuais. Tal aspecto reforca o quanto o LD é um objeto multifacetado que
precisa ser analisado desde a sua producdo e suaspropostas de atividades até os usos que
os docentes fazem do mesmo em sua sala de aula.

Nessa direcdo, verificamos que a proposta didatico-pedagodgica, presente no
Guia do Livro Didatico da obra analisada, estd em consonéncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo de Jovens e Adultos, ao destacar a necessidade
de articulacdo da alfabetizacdo com o letramento.Dentreos objetivos de sua proposta
didatico pedagogica, ¢ mencionada a contribuigdo para o ‘“desenvolvimento de
habilidades que ajudam os estudantes a solucionarem problemas do cotidiano e tenham
acesso com mais seguranca e confianca aos bens culturais e acumulados pela
humanidade”. (BRASIL,2014, p.76)

Sobre o0 eixo letramento e alfabetizacdo,o referido guia considera que o
alfabetizando da EJA possui conhecimentos sobre a lingua escrita a partir das suas

insercdes na vida social (cf. BRASIL, 2014, p. 62). Destaca ainda:

Nas atividades de leitura, sdo favorecidas acbes de inferéncias: A
partir de alguns indicadores do proprio texto, o estudante é chamado a
mobilizar suas experiéncias anteriores para estabelecer relagfes. Além
disso, a obra apresenta uma diversidade de géneros e tipos textuais.
Desta forma, as atividades de producdo escrita sdo variadas
oferecendo o conhecimento e sele¢cdo dos géneros mais adequados
para cada tipo de situacdo de comunicacdo que envolve a realidade do
aluno.(BRASIL, 2014, p.80)
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Embora a inser¢do da EJA no PNLD tenha sido um avanco, fruto de luta por
politicas publicas, ndo podemos deixar de destacar que a modalidade atende os que ndo
tiveram acesso ou continuidade dos estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria (cf. BRASIL, 1996), e, nesse caso, 0 acesso a educacdo deve ser visto como
direito e ndo como uma segunda oportunidade de escolarizacao.

Segundo Arroyo (2001, p.70), € uma luta conflitiva que faz com que a histéria

da EJA se confunda com a histéria do lugar social reservado aos setores populares:

A educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sua histéria muito mais tensa do
que a histéria da educacdo basica. Nela se cruzam interesses menos
consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia, sobretudo
quando o0s jovens e adultos sdo trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos. O tema nos remete a meméria das
Gltimas quatro décadas e nos chama para o presente: a realidade dos jovens e
adultos excluidos. Os olhares tdo conflitivos sobre a condicéo social, politica
e cultural desses sujeitos tém condicionado as concepcBes diversas de
educacdo que lhes é oferecida.

Dada a importancia do livro didatico para a EJA, a indicacdo, a escolha do
livro e as propostas de atividades ndo é algo simples, levando em consideragdo que o
publico da EJA possui identidades e realidades diversificadas umas das outras. O
trabalno com o ensino de producdo de texto nos LDs pode estar voltado ao
desenvolvimento de capacidades que reconhecam o sujeito de direitos que, para exercer
esse papel de modo pleno, deve desfrutar da cidadania até entdo negada.

Nessa diregdo, os estudantes da referida modalidade tém direito de ampliar
suas praticas de letramento. Isso significa oportunizar praticas de linguagem que
promovam reflexdo sobre os mais variados géneros que circulam socialmente.

Lima (2010), nos estudos sobre orientacbes sobre o ensino dos géneros
discursivosno livro didatico de lingua portuguesa, constatou ha uma preocupacéo dos
LDs em propor um trabalho com lingua materna associada a discussdo dos géneros
discursivos Todavia, muitas vezes, ndo ha clareza no momento de definir as dimensdes
ensinaveis dos géneros nos eixos de leitura e producédo de texto.

Para que o LD se configure como um instrumento de ensino pautado na

concepcao de lingua como pratica social, os autores de livros:

precisam enfrentar novos objetivos didaticos do ensino de lingua
materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a
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textualidade, as diferentes “gramaticas” de uma mesma lingua.”
(RANGEL, 2005, p.19).

Sendo assim, podermos perceber que o trabalho com a producgéo textual nos
LDs ndo é algo simples e, para facilitar a apropriacdo de capacidades sociodiscursivas,
se faz necessario que o aluno tenha conhecimento sobre o assunto a ser tratado, das
caracteristicas do género mais adequado a determinada interacdo verbal, das mais
variadas formas de como dizer, de acordo com as finalidades e, assim, tornarem-se mais

capazes de produzir textos escritos.

3. METODOLOGIA

A metodologia empregada neste trabalho foi a analise de conteudo e documental
(BARDIN, 2004), uma vez que a preocupacdo central foi a de analisar os Livros
Didaticos e Manuais do Professor aprovados no PNLD 2014-2016 para a Educacéo de
jovens e adultos. Para tal, buscamos responder as seguintes questBes: quais as
concepgdes e orientacdes relacionadas a producdo de texto escrito que estdo presentes
nos Livros didaticos aprovados nas cole¢fes do PNLD/EJA 2014-20167? Quais as
concepcdes e orientagdes presentes nos manuais do professor? Como se caracterizam as
propostas de atividades de producdo de texto escrito presentes nos Livros Didaticos da
EJA? Quais os saberes e habilidades que estdo sendo contemplados nas atividades de
producdo de texto escrito?

Utilizamos a analise tematica de contetdo, passando por processos de descrigéo,
inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 1977). Nesse sentido, empregamos 0s momentos
da andlise: (1) a pré-analise, cujo objetivo é “tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das
operacdes sucessivas, num plano de andlise (p.89); (2) a exploracdo do material, que
tem como finalidade “a administragdo sistematica das decisdes tomadas” (p. 95) e; (3)
por ultimo, o tratamento dos resultados, em que “o analista pode propor inferéncias e
adiantar interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos™ [...] (p. 95).

Para o corpus da pesquisa, escolnemos a colecdo da editora Moderna, o livro
do 2° e 3° volume da EJA do PNLD 2014-2016, intitulada EJA MODERNA.
Percebemos que os livros indicados pelo PNLD contém boas propostas de atividades de
producdo de textos escritos no Guia de Escolha do PNLD/EJA 2016, além de serem
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livros mais atuais que estdo sendo disponibilizados e utilizados pelos professores em
todo o territorio nacional para o publico da EJA. Tal editora O recorte por tal colecdo se
justifica pela resenha apresentada no Guia dos Livros Didaticos do PNLD-EJA 2016,
que destaca a presenca de atividades de producdo de textos de variados géneros e
finalidades (BRASIL,2014,p.78).

4. ANALISE E RESULTADOS

Nessasecdo, nos deteremos aos resultados evidenciados na pesquisa, de forma a
compreender o que os livros didaticos orientam sobre 0 processo de producédo de textos
escritos. Nesse sentido, analisamos os conteudos referentes a producdo textual presente
nas atividades dos livros, assim como investigamos o que o manual do professor
apresenta enquanto proposta efetiva para o trabalho com esse eixo de ensino de Lingua

Portuguesa. Tais dados serdo apresentados nos itens posteriores.

4.10 que diz o MP sobre producéo de textos?

O Manual do Professor (doravante MP) do volume 2, aponta que, a partir da
década de 1990, a escrita passou a ser considerada uma atividade que deve contribuir
para que os alunos avancem no desenvolvimento de competéncias sociodiscursivas.
Sendo assim, o referido documento destaca alguns pressupostos para orientar o
professor no que deve ser trabalhado no eixo da producdo escrita de textos, tal como

vemos abaixo:

a) A produgdo de textos deve levar em conta 0s géneros do
discurso estudados e proposto pelo LD. SO é possivel produzir um
bom texto com uma proposta que deixe claro qual o género a ser
produzido.

b) Para ensinar a escrever, é necessario apresentar modelos de
textos e refletir sobre suas caracteristicas. E por esse motivo que 0
trabalho de leitura e de interpretacdo estd relacionado com o de
producdo escrita.

C) Devem-se definir as condi¢bes de producdo de cada género,
isto €, a proposta deve apresentar 0 que vai escrever, como Vvai
escrever, para quem se vai escrever e onde esse texto circulara (os
meios de comunicacao).

d) Ao final, para produzir um texto, é preciso considerar algumas
etapas que devem ser ensinadas aos alunos, como planejar o que sera
escrito, 0 processo de escrita do texto e a revisdo do que foi escrito.
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(MP. 2013, p.21).

Tal como vemos acima, ha uma preocupacao, por parte do MP, em defender
que a proposta de producdo de textos deve ter como base a indicagdo do género a ser
produzido, evidenciando a compreensdo de que todo texto se materializa num género e
que o mesmo ndo esta deslocado das praticas em que estamos inseridos socialmente.
(cf. MARCUSCHI, 2002).

Além de destacar a importancia de uma definicdo clara de qual género sera
produzido, as atividades dos livros didaticos devem materializar boas condicbes de
producdo, enfatizando que os elementos sociodiscursivos sdo inerentes a todo processo
de producédo de texto. Assim, parte da perspectiva sociointeracionista da linguagem, a
qual defende que todo discurso se dirige a alguém, com objetivos determinados e
situacdes delimitadas pelos envolvidos. Essa ideia traz implicacGes sobre o que é o ato
de produzir texto: um processo interativo que deve considerar as condicGes de
producdo. (cf. GERALDI, 1997).

Outro pressuposto destacado no MP é o fato de que a producdo de textos deve
estar articulada com as atividades de leitura para favorecer ao estudante um contato com
exemplares de géneros que os ajudem a refletir sobre suas carateristicas. De acordo com

as orientacdes do manual:

O eixo de ensino sdo as atividades de leitura e escrita que, num
processo continuo de reflexdo, permitem o conhecimento das regras e
funcionamento do sistema, a percepcdo das estruturas da lingua e a
consciéncia das diferencas e de usos de avaliagdo em funcéo do
género. (p. 16)

Nesse sentido, com o objetivo de apresentar instrumentos didaticos para que 0s
estudantes adquiram certas habilidades e competéncias no eixo da producéo de texto, ha
orientacdes sobre necessidade de exploracdo de um bom exemplar no eixo na leitura. A
ideia defendida é que as atividades de leitura podem subsidiar o processo de producao
de texto. Todavia, vale ressaltar que ha uma énfase na articulacdo com esse eixo para
aprendizagem das caracteristicas do género e pouco nos elementos sociodiscursivos e
contextos de producdo.

O MPtambém apresenta a necessidade de fazer exploracdo das finalidades da
leitura e do desenvolvimento de estratégias de compreensdo leitora, tal como vemos no

fragmento abaixo:
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Propésitos de leitura

Ler para obter uma
informagao precisa.

Ler para obter uma
informagao de
carater geral.

Ler para aprender.

Ler para revisar um
escrito proprio.

Ler por prazer.

Exemplos

Procurar o nimero de telefone de
alguém em uma lista ou o horario de
um programa de TV em um jornal.

Ler noticias de jornal ou um artigo
sobre um assunto que nos interessa
no momento.

Ler um texto para conhecer as carac-

| teristicas de um género estudado.

Ler para encontrar inadequacoes
e propor solugées a um texto que
escrevemos.

Ler um gibi, um conto ou um romance.

Ler para comunicar
um texto a um
auditério.

Ler um discurso, um sermao etc.

Ler diferentes textos, como jornalisti-
cos, de literatura etc.

Ler para praticar a
leitura em voz alta.

Rever determinados contetidos para

Lenpars Ssthtar UM CONCUrso OuU para uma prova.

(2013, p. 19)

Observamos uma preocupacdo em destacar um recorte das finalidades de
leitura com a indicacdo de alguns géneros. No entanto, ndo encontramosfragmentos que
destaquem acerca da necessidade de refletir sobre as finalidades de escrita, ou sobre as
praticas de linguagem em que 0s textos sdo escritos.

O MP ainda indica a importancia de trabalhar com textos de variados géneros

que sdo mais proximos da realidade dos alunos da EJA, destacando as esferas de
circulacéo, tal como vemos abaixo:

: Esferas : Exemplos
Cotidiana Bilhe'ge., re.cadg,_carta, e-mail, relato de
experiéncias vividas, lendas etc.
Escolar Anotacdes, verbetes, resumos, debate etc.
Joraalictich ' Manchetes, noticias, carta de leitor,

| entrevista, charge etc.

Literaria (verso) Poemas, cordel, letras de cancao etc.

Literaria (prosa) Fabulas, contos, memérias, crénicas etc.

(2013, p. 21)

Por fim, embora o MP destaque a necessidade de considerar etapas no processo
de producdo que se volte a como planejar o que sera escrito, 0 processo de escrita do
texto e a revisdo do que foi escrito (p.21).Nao verificamos outras reflexdes mais
aprofundadas com o processo de producéo textual; é algo que deve ser trabalhado dia a
dia e que cada etapa da producdo deva estar bem estruturada, permitindo um processo

de construcdo da aprendizagem do aluno, tal como defende os autores Citelli e Bonatelli
(1997, p.122):
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A producdo de texto cria um movimento em que ler passa a
representar, também, uma questdo de escrever. O texto, construido a
partir do processo escrita/leitura/reescrita, € o resultado de uma
vivéncia ativa com a linguagem, posta agora, em seu leito de
fendmeno socializador das relagdes humanas.

De forma geral, percebemos que as orientacbes propostas no MP, que se
referema producdo de texto escrito, orientam sobre a importancia do processo de
planejamento, elaboracdo do texto, releitura do texto o que pode colaborar para que
aluno faca uma avaliacdo de sua producdo, atente para linguagem a ser utilizada no
género a ser produzidoe que permita uma reflexdo sobre o0 qué e como dizer no processo
da escrita de textos.

No topico a seguir, analisamos como essa proposta presente no manual do
professor se apresenta nas atividades de producéo de texto escrito, assim como algumas

das habilidades presentes no livro didatico.

4.2 O que propdem os livros didaticos em relacdo ao eixo producdo de textos

escritos?

Tal como evidenciamos nas orientacbes do MP, o pressuposto de trabalhar com
a variedade de géneros estd presente nos volumes da colecdo. HaA uma tendéncia nos

dois volumesem diversificar as propostas de leitura e producéo de textos.Vejamos:

GENERO LD 2° VOLUME ED.
MODERNA
bilhete p. 15
carta pessoal p. 32
diario p. 45
classificado de jornal p. 177
depoimento p. 189
tira em quadrinhos p. 300
autobiografia p. 325
TOTAL 7 GENEROS
GENERO LD 3°VOLUME ED.
MODERNA
manual de instrugéo p. 34
Carta p.135
Noticia p. 148
Cronica p. 162
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Cordel p. 272

conto tradicional p. 284

peca teatral p. 297
TOTAL 7 GENEROS

Como visualizamos nos quadros, no volume 2, sdo sete géneros trabalhados ao
longo do livro didatico, distribuidos em alguns capitulos do livro didatico que
contemplam diferentes esferas discursivas (cotidiana, publicitaria, entretenimento).
Todavia, parece haver um privilégio de géneros usados em situagcbes mais intimas,
pessoais (bilhete, carta, diario, autobiografia, depoimento) etextoS simples quanto a
forma composicional (classificados).

No volume 3, também sdo apresentados sete géneros textuais de esferas
discursivas diferenciadas (pessoal, jornalistica e literaria), também subdivididos em
unidades a serem trabalhadas pelos alunos. Embora observemos que ha uma
maiorcomplexificacdo dos géneros, quando comparado ao volume 2, os exemplares
contemplados ndo apresentam diversidade quanto as esferas de interagdo. H& apenas
uma atividade com género midiético.

Em ambos os volumes, percebemosuma preocupacgdo dos autores em envolver
e promover atividades articuladas aos eixos da oralidade, leitura e, em menor énfase,
analise linguistica. Vale ressaltar que, embora haja atividades para cada exemplar de
género, a quantidade de atividades ndo é suficiente para que o estudante aprenda a
produzir textos de forma proficiente, considerando a necessidade de produzir varias
vezes um determinado género. Ou seja, apresentar apenas uma proposta de producéo
por exemplar ndo significa que os estudantes conseguirdo se apropriar de forma
competente para produzir esse mesmo género em outras situacdes de interlocucao.

Geralmente, as atividades producdo de texto sdo orientadas em trés etapas:
planejamento, com a indicacdo do género a ser produzido, quem serd o destinatério;
escrita,chama a atencdo para algumas caracteristicas do género, a necessidade de
retomar o que foi explorado no capitulo sobre o género; revisdo, apresenta uma tabela
para os estudante avaliarem seus escritos de acordo com alguns critérios linguisticos ,
discursivos e composicionais do género em foco. Vale ressaltar que, nessa Ultima etapa,
ha uma menor énfase nos critérios sobre a finalidade da escrita e que os critérios sao
sempre apresentados aos estudantes descartando a oportunidade dos mesmos
aprenderem a elaborar critérios de reviséo.

Nos dois volumes, sdo escolhidos os géneros mais préximos da realidade dos
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alunos da EJA e que consideram as especificidades da referida modalidade. Um
exemplo disso estd na escolha de géneros e temas que sdo de interesse geral e que
abordam de forma mais adequada o publico alvo da modalidade, como, por exemplo, no
volume 2, que propdem um trabalho com o género diario (p.45). Nesse, o livro
apresenta uma proposta de producdo para registrar as experiéncias pessoais diarias de
cada aluno ou que reviva as experiéncias passadas orientando em trés etapas:

planejamento, escrita e revisdo. Na etapa de planejamento, o livro solicita que o aluno:

[...] reserve um periodo de seu dia para escrever e que ndo deixe de
considerar alguns aspectos como: Selecionar os acontecimentos mais
importantes do dia, dé sua opinido e reflita sobre eles, vocé serd o
destinatario e o leitor de seu texto. Portanto, fique a vontade para
utilizar a linguagem informal. Lembre-se empregar os verbos na 1°
pessoa. (p. 45)

Na etapa da escrita, a atividade pede que o aluno:

escreva sobre 0s acontecimentos de cada dia que mais lhe chamaram a
atencdo. Se necessario, reveja as caracteristicas do diario e releia 0s
exemplos apresentados ao longo deste capitulo. Retome essa atividade
diariamente, por uma semana.(p. 45)

Na etapa da revisao (p.45), os alunos terdo que reler os textos, verificando se
eles expressam o que o aluno queria dizer e fornece sugestdes de como o aluno podera
analisar seu texto mediante alguns critérios apresentados, inclusdo da data no inicio do
relato todos os dias, se o diario conta acontecimentos mais importantes, sefez reflexdes
sobre ele, se a linguagem esta adequada ao género diario, se utilizou adjetivos para
qualificar os acontecimentos, dentre outros.

Acreditamos que tal tipo de proposta podera ndo apenas estimular o registro
das acOes cotidianas, mas oferece a oportunidade das pessoas reverem atitudes e pontos
de vistas sobre fatos passados, pois o diario permite fazer registros de um periodo, de
uma regido ou de uma sociedade, fazendo-os refletir sobre si mesmo como pessoa e
sobre o mundo que o cerca.

Outro exemplo esta no volume 3, (p. 148) em queeé solicitado a producédo de
uma noticia de um fato importante da cidade ou do bairro para ser exposta num mural
de noticias. Na etapa de planejamento, € sugerido que os alunos descrevam fatos sobre

0s Ultimos acontecimentos que chamaram mais a sua atencdo sobre os assuntos da
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atualidade, que conversem com amigos ou leiam algum jornal local para buscar
informagdes sobre os fatos ocorridos. Em seguida, terdo que escolher um acontecimento
para responder as questdes basicas na noticia: O que aconteceu? Quem estava
envolvido? Quando ocorreu? Onde ocorreu? Como aconteceu? Porgque aconteceu?

Ap0s as respostas destes questionamentos, o aluno é conduzido a escrever o
texto a partir do levantamento da etapa do planejamento referido, pede-se que o aluno
procure seguir as caracteristicas do género trabalhado e solicita que o mesmo escolha
uma imagem acompanhada de uma legenda. Apds a producdo do texto, é sugerido que o
mesmo faca uma releitura para verificar se as informacdes de fato apresentam clareza e
um objetivo e se o titulo chama a atencdo do leitor. Por Gltimo, é proposto aos alunos
uma revisdao do texto: As seis perguntas béasicas da noticia foram respondidas?
Empregamos o presente e o passado dos verbos de maneira adequada? As informacgoes
ficaram claras e objetivas? Conseguimos informar sem expressar nossa opiniao? Em
seguida, com base nas respostas, os alunos deverdo fazer as correcdes necessarias e,
depois, reescrever o texto em uma folha de papel. Apds o término da producdo, os
alunos deverdo entregar o texto ao professor para que ele organize a exposi¢do no mural
da escola.

A atividadede producdo textual do género noticiapode favorecer diversas
opiniGes que podem surgir mediante a noticia trabalhada em sala de aula e fomenta o
conhecimento sobre a finalidade do género que € informar ao leitor um acontecimento
relevante para a maioria das pessoas, de maneira clara e objetiva, possibilitando
reflexdes acerca de acontecimentos presentes no cotidiano dos alunos.

Em sua maioria, as atividades voltadas para a producdo de textos sdo
apresentadas numa sequéncia de progressao e trabalho articulado entre os eixos, ou seja,
apresentado um conjunto de atividades em determinada ordem que evidencia algumas
habilidades da voltadas a producdo de textos e possibilita aos alunos a consciéncia das
propriedades dos géneros em estudo. Essa perspectiva de trabalho com as sequéncias de
atividades podem permitir aos alunos conhecer os motivos pelos quais eles estdo
produzindo e para quem estdo produzindo o texto. Todavia, tais atividades podem ter
um enfoque maior nos elementos composicionais oupodem atribuir um significado as
situacOes de producdo, justamente por ndo se tratar de atividades mecéanicas de escrita.

Outro exemplo de atividade que estd articulada e enfoca de forma mais
evidente os aspectos composicionais do género,visando, ao término da unidade, indicar

a proposta de producdo do género carta pessoal, estd no volume 2(p. 26). Antes de pedir
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a producéo, o estudante deverda ler a carta -uma definicdo de Rubem Alves sobre o que
sdo cartas de amor e conversar sobre a opinido do autor, respondendo oralmente a
algumas questdes. Em seguida, realiza a leitura de uma carta pessoal e responde as
questdes de intepretacdo (1.Quem escreveu essa carta? 1.Para quem foi escrita? 3. Qual
é a finalidade? 4.0nde esta o autora da carta? E possivel saber onde est4 a pessoa para
quem ele escreve?Justifique. 5. Releia o texto da carta e a frase de Rubem Alves, na
pagina anterior. Que relacdo vocé faz entre esses dois texto?Por qué? 6. Ao final do
capitulo, vocé enviara uma carta a uma pessoa que considere importante. Que tal
comecar a pensar no texto? Para quem escrevera e o qué?). Depois, o aluno é convidado
a realizar a leitura de um texto didatico falando sobre o que sdo cartas pessoais e meios
de circulagdo e um texto informativo sobre o servico postal no Brasil. (p. 24)Depois, 0
estudante realizard a leitura de outra carta pessoal para identificar elementos
composicionais (Como a carta se inicia?Como termina?) e destinatario (Quem escreveu
essa carta e a quem ela foi enviada?) (p. 25)

Apos, apresenta, através do texto didatico, caracteristicas composicionais do
género em foco (cabecalho, remetente, destinatario, saudagcdo, mensagem) e mostra que
existe atualmente outras tecnologias que permitem empregar outros meios de
comunicacdo a distancia (e-mail ou correio eletrdnico). Destaca, ainda, como é feito o
preenchimento de um envelope que contém a carta, mostra o que sdo cartas sociais e
cartdo postal. Por fim, pede para que os alunos imaginem, a partir do que foi
apresentado, como poderaproduzir a carta e para quem ele ira enviar.

Na etapa da escrita da carta, a atividade chama a atencéo de adequar ao tipo de
relagdo que mantém com o destinatario. Todavia, ndo fica claroo que se deve adequar e
orienta apenas que o aluno retome algumas questdes da etapa anterior que ajudardo a
organizar o assunto. Tal como vimos em outras atividades, no final, é proposta uma
tabela avaliativa (v. 2, p.32) para revisdo das producgdes que contemplam os seguintes
aspectos: indicacdo do local e data, forma de saudacdo e nome destinatario, despedida e
assinatura. Apos a revisao e as correcdes da carta, os estudantes sdo convidados a copiar
0 que foi produzido e coloque em um envelope para postar a carta em alguma agéncia
dos Correios.

Com os comandos dessa atividade, percebemos que as orientacdes para revisao
do texto enfocam apenas os elementos estruturais e a adequagdo da linguagem, néo
apresentando sobre elementos linguisticos. O fato de indicar o local da postagem da

carta chama a atencdo sobre os veiculos pelas quais as cartas sdo enviadas, entretanto,
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aspectos como finalidade, contetdo que podem ser abordados na carta, reflexdo
aprofundada sobre os destinatarios da mesma sdo pouco problematizados nesta
atividade.

Nessa direcdo, hd uma preocupacdo em fazer um trabalho articulado com os
eixos leitura e producéo de texto escrito. Todavia, 0 maior destaque, nessa atividade,
esta voltado para os elementos composicionais do género.

Em relacdo aos tipos de atividades, observamos que, na maioria das propostas,
ha atividades que permitem ao aluno compreender a estrutura dos géneros, fazendo
como que o mesmo perceba as diversas finalidades da escrita. Um exemplo estd na
atividade voltada para a producéo de do género cordel para ser exposto no varal no patio
ou corredor do colégio, do volume 3, na pagina272.

Nessa atividade, o género cordel é apresentado no livro antes da producdo de
texto, sdo demonstrados exemplos de cordéis, formas e caracteristicas. A leitura de
imagem também é explorada, como também a oralidade, a sonoridade e a rima,
destacando a preservacdo dos tracos comuns da fala e da regionalidade. H4 um enfoque
dado na utilizacdo da linguagem informal presentes no cordel e que nem sempre

obedece a norma padrdo, tal como visualizamos abaixo:

@2 Marcas de oralidade no cordel

Chesenve o titulo do cordel a seguir e dscuta estas qUESHES com um col
i Como voce entende o titulo do texto? A que verbo se refere 4 palavra sezee)
(81 Vocé ja viu outras fermas como sesse? Em que situactes elas foram usadas?.
[F] Que tipo de histdria vocé espera ler em um cordel com essa titulo?
Agora, lefla o texto.
All Se sésse!
Se um dia née se gostasse;
Seumdianés se queresse; |, o
as dols se impari:
ntinho nas dois

Se juntinhe nds dois morasse

Se juntinho nés dois drumisse;
Se juntinho néds dois morresse!

Se pro oéu nos
Mas porém, se
qui 5o Pédo ndo abrisse
s povtas do céu e fosse,

te dizé quarqué toulice?
[ s eu me arriminasse
@ T Cuim eu insistisse,

pra gul eu me arrézorvesse
£ a minha raca]i[..’\'uqsc,
€0 buxo do céu f
Tarvez qui nos d :
tarvez qui nés dois caisse
e 0 ¢éu furado arri:
e &5 virge todas fugisse!!!

8 ta Lz NI Se st . Dvganivd smy swww s combrcand els Bomifs. Atessn e 28

Severing de Andrade
Silva nescou em Itabaiana
(PB}, em 1904, e marrow
ne Rio de Janeiro (R)), em
1965. Era alfaiate, mas ficou
conhecido coms o posta Zé
da Luz, nome que assinava
T SRUS COnds. Poucas re-
2strossdo encantrades sobre
Susvida, mas sua obea & muito
dimndgads. Outros cordéis de 20.aws
03 sutoria sba Brasi caboco, A
cacvnba o As 14 de Pusinand

(v. 3, p. 268)
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Vale ressaltar que, para essa atividade, o0 manual do professor indica sugestoes
(MP, p. 34) para que o professor se proponha momentos reflexivos, Na pégina 264, o
livro apresenta a biografia de Patativa do Assare, que é um dos grandes icones da
literatura do cordel. H& também orientacdes de proposta reflexivas com letras de
mausicas, envolvendo temas relevantes ao género cordel e destaque a necessidade de um
trabalho de conscientizacdo acerca das multiplas formas de preconceito que abordam as
experiéncias a respeito do tema. Antes de solicitar as atividades de producdo de texto, 0
manual do professor propde o contato com outros tipos de cordéis, onde tem como
objetivo a delimitacdo do tema e o reconhecimento da sua estrutura composicional,
desse género textual.

Para a atividade de produgdo com o género em foco, é solicitado ao estudante
inicialmente um momento de refletir sobre os temas a serem escolhidos, tal como

visualizamos abaixo:

A. Planejamento
Escolham o tema do cordel. Considerem estas sugestoes.
» Questdes sociais: pobreza, éxodo rural, preconceito.
» Politica; descaso das autoridades, corrupgéo.
» Religido: festas em dias santos, promessas, cultos, personalidades.

» Afeto: elogio a um familiar (pai, mée, avo etc.), namoro, traigao, fim
relacionamento, amor nao correspondido.

Escolhido o tema, pensem em como trabalha-lo de maneira respeitosa:
engracada, irbnica ou provocativa, como é feito em muitos cordeis.
Coloquem suas ideias no papel, enquanto discutem a estrutura do poema-

(v. 3, p.272)

Apds a etapa de planejamento do texto, solicita que o aluno produza o texto
com base em orientacOes referentes ao contexto de producdo do género, levando em
consideragdo as caracteristicas presentes no cordel, tais como: sonoridade, rimas,
versos, estrofes, onde os alunos poderdo expressar sem perder a harmonia e a
musicalidade presente no género.

Na etapa da revisdo, os alunos retomardo o texto e analisarédo, com base em
alguns itens sugeridos pelo livro, tais como: a escolha de um titulo adequado para o
cordel, o texto trabalha a sonoridade e 0s versos, se foram empregada rimas para dar um
ritmo ao texto, dentre outros. Com base nessas etapas de revisdo, os alunos deverdo

fazer as corre¢Bes necessérias no texto, depois os alunos deverao reescrever os textos e
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entregar ao professor que, de forma coletiva, se organizardo para exposi¢do dos cordéis
no colégio.

Tal atividade podera ajudar os alunos a delimitarem uma tematica
(caracteristica do género em foco) e a fazer um plano mais geral ao chamar a atencéo
sobre como o tema pode ser tratado nos cordéis. Todavia, ndo encontramos orientacdes
sobre a progressdo tematica do cordel, as formas de organizacdo das narrativas e 0s
recursos a serem utilizados, a problematica ser resolvida (ponto central), poética do
cordel mais comumente encontrado (quadra e sextilha) e as opinides que podem ser
manifestadas a partir do olhar do autor sobre o tema escolhido.

Percebemos que o livro apresenta algumas propostas que fazem parte do
universo dos estudantes da EJA e de relevancia social ao abordar as teméticas possiveis

da literatura de cordel. Tal aspecto se aproxima ao que € defendido nos PCN (2001):

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com situagdes
de comunicacdo que 0s tornem necessarios. [...]. Quando entram na escola, 0s
textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador, servindo
de referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A
diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servi¢o da
expanséo do conhecimento letrado do aluno. (BRASIL, 2001, p. 34).
Encontramos, nos volumes, atividades que partem de uma perspectiva pouco
reflexiva para o trabalho com producdo de texto, tal como no caso das atividades
voltadas para a producdo do género manual de instrugdes do vol.3, pagina34.
Embora, no eixo da leitura, haja um investimento voltado para compreensdo do
género instrucional, como manusear uma maguina fotografica (pp. 24 e 25), a atividade
de producdo de texto solicita ao estudante a producdo de um texto literario com

instrucdes, conselhos ou ordem, tal como vemos abaixo:
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Como vocé pdde ver, o poema oferece algumas instrugées sobre
como obter um jardim de delicadezas, que deve ser alimentado com
palavras, gestos e pedagos de alma. Para isso, a autora utiliza a
expressao ha que acompanhada de verbos no infinitivo: hd que alimental
e ha que ser.

O texto literério também pode adotar o recurso de dar conselhos,
instrucoes ou orientagdes relacionados a sentimentos, emogdes ou outros
teras abstratos.

Vocé e seu colega escreveriio um texto dando instrugdes, conselhos,
orientagdes ou ordem. Para isso, sigam as etapas abaixo.

a) Delimitem um tema sobre o qual gostariam de dar instrugdes a seus
colegas de classe. Por exemplo, a amizade, o amor, a preservagdo do meio
ambiente, o convivio em sociedade ou nossos direitos e deveres.

b) Anotem gue instrugées, conselhos, orientagdes ou ordens dariam sobre o
tema escolhido.

c) Escolham a forma de organizar o texto. Ele serd em prosa ou em versos?
Ou reproduzira as caracteristicas tipicas de um trecho de um manual de
instrugées?

d) Redijam o texto em uma folha de papel. N&o se esquegam de empregar os
verbos como eles sdo usados para dar instrugoes.

) Leiam o texto com atengfio. Observem se conseguiram transmitir as ideias
que haviam selecionado, Fagam as corregdes necessarias.

f) Passem o texto a limpo. Combinem com o professor o momento
adequado para ler a producdo de vocés aos demais colegas e ouvir o que
eles fizeram.

(Vol.3 p.34)

Percebemos que, embora essa atividade faca a referéncia ao poema “Jardim de
Delicadezas” para ajudar na producdo do texto, as orientacdes sdo pouco claras para 0s
estudantes, pois os mesmos deverdo “escrever instrugdes, conselhos, orientagdes ou
ordem” a partir da escolha de um tema. Ou seja, produzir um texto que. a0 mesmo
tempo, iré dar instrugdes e utilizard uma linguagem literéria.

Verificamos também que a finalidade e a relevancia do texto com contexto
social é pouco explorado. Sendo assim, aspectos relacionados a estrutura do género e
seus propositos comunicativos poderiam ter sido enfatizados, ou seja, incitar para que o
estudante perceba, por exemplo, que a finalidade desse texto é orientar ou instruir, por
gue motivo o texto podera ser organizado em itens numerados, pois sugere gque as acdes
devem ser realizadas/executadas na ordem apresentada.

Outro exemplo é o trabalho voltado para o bilhete, volume 2, paginal5. Nessa,
o livro traz vérios exemplos de bilhetes e apresentam algumas orientagdes em relacao as
caracteristicas composicionais do género em foco.Na etapa do planejamento, a atividade
de producdo solicita que o aluno escolha primeiramente a pessoa para quem escrevera o
bilhete e pede que o aluno ndo deixe de considerar alguns aspectos, tais como a
atividade propde: O tipo de mensagem que sera transmitida, o grau de intimidade, o
contexto em que convivem, onde os alunos terdo que fazer as devidas anotagOes, na

etapa da escrita, a atividade pede que o aluno escreva o texto do bilhete. Se necessario,
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pede que o aluno reveja as caracteristicas comuns a este tipo de texto. Na etapa de
revisdo, mediante a tabela, a atividade solicita para que o aluno verifique se faltou algo
em seu texto e sugere alguns itens para serem avaliados: identificacdo do destinatério,
clareza da mensagem, adequacédo da linguagem, identificacdo do remetente e indicacédo
do agradecimento.

Ao solicitar a produgdo de texto, a atividade indica os possiveis destinatarios
do bilhete (colega de trabalho, dala de aula, professor ou diretor da escola) e orienta, de
forma geral, o planejamento, o tipo de mensagem, o grau de intimidade com a pessoa
que ira receber o bilhete, 0 contexto de convivéncia e pede que o aluno reveja as
caracteristicas comuns a este tipo de texto. Ao término da producédo, solicita que o
estudante releia o texto para ver se o bilhete estad adequado ao que foi estabelecido no
planejamento e orienta uma atividade de revisdo através de uma tabela avaliativa para
que seja marcado positivamente ou negativamente, de acordo com o que foi

contemplado no bilhete produzido.Vejamos abaixo:

Avaliagao Sim  Nao
|dentifiquei o destinatario?
A mensagem esta clara?
A linguagem esta adequada ao contexto do bilhete?
Eu me identifiquei como remetente?

Em caso de pedido, cologuei um agradecimento?

(v. 2,p15)

Com o0 acima exposto, verificamos que esse € um tipo de atividade que se
preocupa em apresentar algum aspecto do género ou oferecer conceitos que pouco incita
os alunos a refletirem sobre o género. Ou seja, apenas explicitam, de forma sutil,
algumas de suas caracteristicas, pede a producdo e avaliacdo dos aspectos estruturais e
linguisticos.

De forma geral, percebemos que as atividades de producdo textual presentes
nos LD sdo exploradas de forma articulada ao eixo da leitura e destaca elementos
sociodiscursivos, tematicos e, em menor evidéncia, linguisticos.

Destacamos que os volumes se preocupam em definir o género a ser produzido,
apontar algumas caracteristicas do género, trabalhar com textos e tematicas relevantes.
Contudo,constatamos algumas atividades que precisam definidas com clareza e/ou

reformuladas para orientar o processo de producéo.
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Ha, ainda, umapreocupacéo das atividades em orientar o processo de producgéo
de texto antes mesmo de escrever, ou seja, as propostas destacam alguns elementos em
relagcdo ao que dizer e como dizer, o que implica no afastamento do produtor de texto ao
que estd sendo materializado por escrito e a necessidade de revisar. Todavia,
verificamos pouco investimento nas orientacGes para o planejamento textual, que leve
em consideracdo o destinatario e o objetivo (macroplanejamento) e a organizacdo que
deve levar ao texto na sua forma final (microplanejamento) e a textualizacdo, que
remete aos aspectos da linearizacdo do texto (cf. JOLIBERT ,1994). Tal aspecto sera

explorado no subitem seguinte.

4.3 Os saberes e habilidades que estdo sendo contemplados nas atividades de

producdo de texto escrito.

O processo de producéo de texto inclui tanto aspectos ao o0 qué escrever, para
qué e para quem escrever de acordo com o género, quanto a geracdo de ideias, selecao,
rascunho, revisao, edicdo final que dependem das situacdes de interlocucao.

Ao mapear 0s saberes e habilidades que estdo sendo enfocados nas etapas do
processo de producdo de texto, verificamos que, no volume 2, as 07 propostas de
produgdo contemplam, de forma parcial, o planejamento, orientam recursos de revisao
de textos, permitindo que os alunos reescrevam as producdes textuais escritas de modo
a corrigir, adaptar e melhorar seu texto em funcéo da finalidade.

J4 volume 3, das sete atividades, seis contemplam de forma parcial o
planejamento, orientam recursos de revisdo de textosorientandoque os alunos
reescrevam as producles textuais escritas, de modo a corrigir, adaptar e melhorar seu
texto em funcdo da finalidade.

Isso ndo significa afirmar que as orientagcdes em relacdo as etapas de producédo
de texto séo problematizadoras,impulsionando aos alunos a trabalhar de forma orientada
e monitorada com o pensar antes de escrever e durante o ato de escrever.

Em geral, observamos algumas atividades que ajudam o0s estudantes a
desenvolverem as habilidades de producéo textual referentes ao planejamento da escrita
de textos, considerando a organizacdo dos roteiros e planos gerais para atender a
diferentes finalidades, como, por exemplo, no volume 03, p.284, voltada para o conto
tradicional: “Vocé escrevera um conto, tradicional. Ele compord uma coletanea de

contos que ficara disponivel na biblioteca da escola (p.284)”
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Na etapa de planejamento, é apresentado ao estudante duas possibilidades:
recontar um conto ja publicado ou contar um causo que conheceu pela tradi¢do oral.

Para a primeira opcdo, sdo dadas orientacbes bem gerais, como consultar a
biblioteca da escola, escolher e recontar um conto. Ja na segunda, oferece um roteiro
solicitando que o estudante recorde algum causo quando crianca e a orientar a planejar o

texto a partir de questdes que auxiliam na producdo do aluno:

Quais sdo os acontecimentos mais importantes da historia?

Em que lugar e em que época ela se passa?

Quantos personagens ela tem?

Quiais sdo as suas caracteristicas?

Vou usar palavras da linguagem oral empregada na regido onde eu
vivo?

As falas dos personagens serdo representadas em forma de didlogo?
Que ensinamentos serdo transmitidos ao leitor? (p.284)

Na etapa da escrita, o aluno é conduzido a rever as caracteristicas de um conto
tradicional e, em seguida, produzira seu texto de acordo com planejamento trabalhado.
Também é orientado quanto apessoa e ao tempo verbal (32 pessoa, passado), a ordem
dos acontecimentos (estrutura da narrativa) e a adequacéo do titulo. Ao término, o aluno
fard uma revisdo do seu texto avaliando se o titulo esta adequado ao conteudo do texto,
se sua producdo do conto respeita as caracteristicas do género, seo conto desperta o
interesse do leitor e se atende as normas gramaticais (verbos no passado), dentre outros.

Tal atividadepropGe uma reflexdo mais geral a partir de um roteiro, na segunda
proposta, fazendo com que os estudantes pensem sobre o que podera escrever. Todavia,
embora chamem a atencdo para esse “planejamento”, ndo visualizamos maiores
investimentos sobre como o estudante pode fazer o macroplanejamento de acordo com o
destinatario e o0s objetivos pretendidos, bem como utilizar os mecanismos de
textualizagdo (microplanejamento).

Em relacdo a habilidade de gerar e organizar o contetudo textual, estruturando
os periodos e utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos, essas habilidades
estdo pouco presentes,como, por exemplo, na atividade do volume 2 p. 189, que solicita
a escrita de um depoimento sobre uma fase de sua vida que os alunos gostariam de
compartilhar. Durante o processo de escrita,orienta que o estudante escolha um fato ou
acontecimento de suas vidas que poderdo contribuir para enriquecer a experiéncia de

outras pessoas levando em consideracdo os seguintes pontos:
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Que momento sera retratado? Infancia, adolescéncia ou outro?

Que aspectos dessa fase da sua vida sera relatado? Pessoal, familiar ou
outro?

Como essa experiéncia afetou ou afeta sua vida? Que emogdes e
sentimentos ela provocou ou ainda provoca?

Ha outras pessoas envolvidas? Quais? (p. 189)

Apb6s o planejamento, a atividade propde que o aluno leve em conta as
caracteristicas do género, apresentado no capitulo 3 do vol.2. Depois, pede que o aluno
retome o texto e releia-o para verificar se ele expressa realmente a experiéncia vivida
pelo aluno. Destaca também a necessidade de escolher um titulo ao depoimento que
desperte o interesse do leitor para o seu texto. Por Gltimo,traz uma proposta de revisao,
onde o aluno avaliara seu depoimento, levando em consideracdo os seguintes pontos: se
0 titulo adequado para 0 meu depoimento, se escreveu o0 que tinha planejado, se
empregou os verbos de maneira adequada e se as informages ficaram claras. Com base
nas respostas, a atividade pede que os alunos fagam as correc6es que os alunos julgarem
necessariase, depois, reescrevam o depoimento final para que possa ser exposto.

Tal como visualizamos acima, a proposta com 0 género depoimento incita
algumas reflexdes sobre o conteudo geral a ser produzido (a partir da experiéncia que
foi vivenciada). Todavia, orientagdes quanto a estruturacdo dos periodos e utilizacdo
dos recursos coesivos para articular ideias e fatos ndo sdo exploradas.

A etapa de revisar os textos apos diferentes versdes, reescrevendo-os de modo
a aperfeicoar as estratégias discursivas, fica evidente ap6s o término das atividades de
producdo textual. A tabela avaliativa é a estratégia adotada pelos volumes para que 0s
estudantes analisem a versdo do texto de acordo com os critérios estabelecidos, como
podemos observar o género trabalhado e descrito no paragrafo anterior.

Verificamos que, caso o0 estudante tenha respondido negativamente a algum
item, 0 mesmo devera reescrever o texto levando considerando o atendimento a todos os
itens da proposta avaliativa da atividade. H4, no entanto, pouco investimento na
avaliacdo de recursos voltados para organizacdo do conteudo textual, estruturacdo dos
periodos e utilizacdo recursos coesivos para articular ideias e fatos de acordo com as
caracteristicas do género a ser produzido.

Com relacdo a necessidade de utilizar linguagem adequada ao género e as
finalidades propostas, verificamos um maior investimento no volume 2 com 0s géneros
bilhete (p.15), diario (p.45), tira em quadrinhos (p.300); no volume 3, com 0s géneros

carta (p. 135), noticia (p.148), cordel (p.272). Geralmente, a adequacgéo da linguagem €
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apontada na etapa de revisdo, a partir de critérios da tabela avaliativa, como, por

exemplo, a atividade de producéo do bilhete:

(v. 2 p. 15)
Embora as etapas de planejamento, geracdo de ideias, revisdo e reescrita ndo

sejam necessariamente lineares, consideramos que as mesmas séo itens importantes para
a adequacdo do escrito a circunstancia e a antecipacdo sobre as possibilidades de
compreensdo do leitor/destinatario.

Portanto, acreditamos que os livros didaticos podem trazer boas as propostas
de producdo de textos que ajudem aos estudantes da EJA a ampliarem as insercdes nas
mais diversas situacdes de interagdo comunicativa mediadas pela escrita. Tal aspecto
perpassa, nao apenas pelo desenvolvimento das habilidades de planejamento,
elaboracdo e revisao textual, mas também pelas capacidades de adequar-se as situacdes

de interlocucdo considerando o destinatério e finalidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho envolvendo a andlise dos livros possibilitou-nos compreender como
estdo caracterizadas as propostas das producdes textuais relacionadas a escrita em livros
do primeiro segmento da EJA aprovados no PNLD/EJA 2016.

De forma geral, verificamos que a cole¢do se preocupa com a perspectiva do
letramento,direcionadas ao trabalho com o0s géneros textuais, numa perspectiva

sociointeracionista. Ha evidéncias de que a cole¢édo analisada se preocupaem inserir 0s
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alunos nas mais variadas praticas de letramento ao contemplar propostas de varias
esferas discursivas. Tais aspectos foram evidenciados no Manual do Professor, que
expressa o trabalho com a linguagem numa perspectiva sociointeracionista e a pratica de
producdo de textos escritos considerando elementos sociodiscursivos.

No que concerne aos tipos de atividades do livro que tém relacdo ao eixo de
producgéo de textos escrito, verificamos a existéncia de propostas articuladas ao eixo da
leitura que exploram dimensdes relevantes a serem consideradas no processo de
producdo. Destacamos que os volumes se preocupam em definir etapas (planejamento,
escrita e revisdo), apontando ao género a ser produzido e algumas caracteristicas do
género. Todavia, ha presenca de atividades que precisam definidas com clareza e/ou
reformuladas para orientar o processo de producéo.

Por fim, o processo avaliativo das propostas apresentadas para a producdo de
texto aponta alguns elementos para que o estudante reveja suas producdes a fim de
melhorar seus textos. Todavia, as etapas voltadas para o microplanejamento e a
textualizacdo s@o pouco trabalhadas, mas poderiam ajudar na organizagdo que deve
levar ao texto na sua forma final.

Acreditamos que essa pesquisa fomente reflex6es sobre como as atividades de
producdo textual estdo sendo nos livros didaticos da EJA, aprovadas no PNLD 2014-
2016.Sendo assim, pretendemosprovocar um olhar de mais detalhado sobre os materiais
pedagdgicos que poderemos utilizar na referida modalidade que permita a ampliacdo do
letramento dos estudantes e o desenvolvimento de capacidades linguisticos-

discursivasque considerem as peculiaridades da educacgdo de adultos.
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