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APRESENTACAO

No decorrer das ultimas décadas, a producao do conhecimento por entre as praticas
pedagdgicas, a que podemos nos referir como processo epistemoldgico sobre a pratica,
ampliou a forma como enxergamos, pensamos ¢ mudamos o fazer no chao da escola. Ao
passo em que os saberes foram se tornando multiplos e isto possibilitou outros giros
didaticos, passamos igualmente a entender tamanha complexidade do trabalho docente, das
aprendizagens escolares e ver a escola como um ambiente que necessita de outras praticas.

Neste ritmo, acreditamos ser necessario caminhar para a construcao de novas teias
de conhecimento, de novas tessituras, multiplas em sua origem e desdobramentos,
incentivando um trabalho docente amplamente conectado com o mundo da vida, com a
vida do mundo — ou dos mundos que habitam em cada um de nds. Vé-se como necessidade
uma permanente (re)discussao sobre o que ¢ o trabalho pedagogico e o que dele e nele pode
ser feito, sobretudo perante as urgéncias sociais, econdmicas, politicas e existenciais
contemporaneas, que jamais devem ser desligadas do chao da escola.

Compreendemos, portanto, que todas as contribuicoes dadas por este livro
convergem para este fim (ou meio?), buscando tecer um debate que amplie ¢ amplifique a
Geografia escolar e, por conseguinte, também contribua para fundamentar como campo de
atuacao e pesquisa nos espagos académicos. Afinal, investigar os elementos que tecem as
idas e vindas dos percursos de escolarizacao ¢ de formacao de uma consciéncia de mundo ¢
um campo de pesquisa e de atuacao e, neste caso, defende-~lo é compreendé-lo como tal.

A Edicoes LEGEP, ligada ao Laboratorio de Ensino de Geografia e Profissionalizacao
Docente (LEGEP/UFPE), lanca o convite para leitura deste material. Nao mais um, mas um
material que traz consigo uma contribuicao gigantesca ao cendrio das pesquisas, praticas e
divulgacao cientifico-pedagdgica em Geografia escolar. Ansiamos para que todos os leitores
compreendam e defendam nao somente o componente curricular de Geografia, ou a
formacao de professores neste arca, ou o curriculo... Pelo contrario, ou melhor dizendo,
ainda mais queremos que todos os leitores deste material reconectem-se a Geografia escolar
a partir de outros olhares-praticas por entre os percursos formativos onde quer que eles

acontecam.

Boa leitural
Lucas Antonio Viana Botélho
Comissao Editorial — Edigoes LEGEP
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INTRODUCAO

A evolucgao tecnoldgica trouxe consigo novas formas de comunicacao e interacao
entre as pessoas ¢ os objetos de conhecimento, além de modificar as relacdes no mercado de
trabalho. Isso requer a aprendizagem de competéncias que possibilitem o desenvolvimento
pleno dos individuos para se tornarem capazes de atuar na sua realidade e conquistar o
exercicio pleno de sua cidadania. Porém, isso exige também uma mudanca brusca nos
métodos de ensinar e aprender conteudos diversos, principalmente geograficos.

Dessa forma, torna-se de extrema importancia que o docente se adapte cada vez
mais a esse novo momento tecnoldgico que vem desencadeando uma grande transformacao,
torna-se entao cada vez mais dificil conseguir prender a atencao, motivar os estudantes no
modelo antigo de aulas expositivas e/ou fazendo uso apenas do livro didatico (SANTOS,
2006). Os estudantes dessa era digital tem uma ligacao muito forte com as novas
tecnologias e € funcao do professor usa-las a favor da aprendizagem.

Seguindo essas premissas, diversos autores como Freire (1996), Santos (2006),
Piaget (1930), Vasconcelos (1996), Cavalcanti (2002), entre outros, apontam que quanto
mais dinamico e interativo o ensino, mais incita a atencao e o interesse no conteudo que esta

sendo trabalhado. Além de facilitar o desenvolvimento das competéncias gerais necessarias
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a formacao de individuos criticos e criativos, capazes de perceber o mundo e seu entorno de
forma realista ¢ nao fantasiosa, apropriando-se de conteudos que os possibilitem formar
conceitos e os mobilizem a transformar a sociedade, intervindo em seu meio.

Por isso, estabelece uma conexao total com a geografia atual, ja que essa ciéncia
nao so tem como objeto de estudo o espaco geografico, mas também as relacdes que nele sao
estabelecidas, com vista a formacao do pensamento espacial dos estudantes e de sua
cidadania.

Desse modo, o papel do professor ¢ promover o contato com as teorias e
instrumentos de cognicao que facilitem a formacao da consciéncia espacial dos objetos,
eventos, processos e relacdes como resultados da pratica social. Entretanto, para desenvolver
0 ensino nessa perspectiva, o caminho metodoldgico a seguir precisa despertar a curiosidade
¢ oferecer aparatos para que o aluno deixe de ser receptaculo de informacdes e passe a
atuar como sujeito ativo na construcao do seu conhecimento e formacao de conceitos

geograficos. Assim, Sancho e Herndndes (2006), pontuam que:

[...] o uso das tecnologias ¢ visto como um meio para fortalecer um estilo
mais pessoal de aprender em que os estudantes estejam ativamente
envolvidos na construcao do conhecimento e na busca de respostas para
seus problemas especificos (SANCHO e HERNANDES, 2006, p. 88).

Sendo assim, é importante considerarmos que o uso de metodologias ativas ¢é
imprescindivel que os docentes se familiarizem e passem a utiliza-las em seu fazer
pedagogico. Visto que diversas pesquisas indicam que a geografia em geral ainda vem sendo
trabalhada de forma descontextualizada e engessada, com conteudos prontos para que os
estudantes apenas memorizem, levando-os, assim, a nao encontrarem sentido nesses
conteudos em seu cotidiano. Tal pratica resulta em alto indice de reprovacao, desmotivacao
e gera um certo desprezo pela disciplina. Além do que, em muitas escolas, especialmente nas
publicas, o professor ainda tem como entrave a falta de recursos materiais e didaticos, ou
tem dificuldades em trabalhar com recursos tecnoldgicos, especialmente os digitais.

Nesta perspectiva, esses estudos também demonstram que a utilizacao de material
ludico na educacao infantil ¢ no ensino fundamental favorece a interacao dos individuos
com o meio fisico e social devido a utilizacao da simbologia humana, no mundo das relacoes
sociais. Além de motivar e despertar a curiosidade, amplia a compreensao de conceitos ¢ a
formacao de competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (MEC, 2018). Desta forma, esses recursos metodologicos podem ainda dar
oportunidade a formacao de cidadaos que fogem do senso comum, desenvolvendo o

pensamento critico, por aprender de forma ativa e dinamica.




Duarte (2011) salienta que o ludico tem uma relacao direta com brincar, sendo
uma forma de vinculo que os estudantes estabelecem com algo que os divertem. As
brincadeiras e jogos estao presentes na vida das pessoas desde a infancia, sendo algo que se
aprende de forma intuitiva. Diante desse cenario, esse trabalho procura apontar a colocacao
de autores através de uma revisao de literatura acerca das metodologias ativas e como estas
podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem na Geografia.

A metodologia trata-se de uma revisao de literatura que incorpora uma abordagem
qualitativa expondo dados descritivos das metodologias ativas no ensino de Geografia
considerando suas potencialidades e limitacdes no processo de ensino e aprendizagem.
Minayo (2009) salienta que a pesquisa qualitativa ocupa com um patamar de realidade que
nao deve ser quantificado, ou seja, ela trabalha sobre o universo dos significados, das
aspiracoes, das crengas, dos valores, dos motivos e das atitudes. Por meio desta pesquisa
busquei compreender a complexidade de fendmenos, fatos e processos estudados.

O estudo parte da articulacao e da necessidade de se discutir criticamente a forma
como se utilizam as metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem na Geografia
e sua efetividade. Para tanto, foi utilizado a revisao de literatura especializada que trata
acerca do tema, além de acessos a sites de busca académica e consultas a bibliotecas virtuais
e fisicas. O critério de pesquisa para tais materiais teve como base a busca por palavras-

chave como, ensino e aprendizagem, metodologias e conhecimento Geogréfico.
AS METODOLOGIAS ATIVAS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Com o advento das novas tecnologias, modificando todos os ambientes sociais,
inclusive o contexto educacional, o ensino tradicional ja nao ¢ suficiente para a formacao
plena dos educandos por seu método passivo. Diante disso, a metodologia ativa se da através
da interligacao entre educacao, cultura, politica, escola e sociedade, realizando-se pela
utilizacao de métodos ativos e criativos, no qual o aluno é o agente do processo de
aprendizagem (BACICH e MORAN, 2018).

E nesse viés que as metodologias ativas surgem como uma alternativa para
transformar o processo de ensino em maneiras mais significativas para o aprendizado. Para
acompanhar o desenvolvimento da nova geracao que em sua maioria estd imersa no mundo
digital, as metodologias ativas podem ser a formula para alcancar aprendizagens mais
significativas, através da promocao do aluno como protagonista nesse processo, em

consonancia com os principios da BNCC (MEC, 2018).




De acordo com Bacich e Moran (2018), ao longo dos anos, os professores passaram
a perceber a apatia escolar e o desinteresse dos educandos pelos seus estudos. Isso esta
diretamente relacionado ao método de transmissao de conhecimento. Dessa forma, a
passagem de conhecimento sem a adequada recepcdo, nao promove uma aprendizagem
eficiente, pois, a real necessidade dos discentes nao ¢ atendida, o que resulta num dos
principais motivos do aumento da evasao escolar.

Nesse contexto, esses autores apontam que as metodologias ativas podem viabilizar
a transformacao de aulas em experiéncias de aprendizagem que promovam significado aos
estudantes da cultura digital, pois os avancos tecnoldgicos provocaram mudancas na
sociedade que impde uma nova organizacao escolar, que utilize as tecnologias digitais de
informacao e comunicacao (TDICs).

Ligadas as tecnologias, as metodologias ativas podem ser manuseadas de varias
formas e em diferentes dispositivos moveis com acesso a internet sem fio, além disso, tem a
possibilidade de serem usufruidas em varios ambientes e diferentes cenarios, ja que a uniao
dos espacos virtuais e presenciais favorecem novas formas de pensamento através da
diversidade tecnologica que quando sao aplicadas para interacao e aprendizagem, tornam-
se um espaco hibrido de inter relacdes (BACICH e MORAN, 2018).

Dewey (2002 apud MORAES ¢ CASTELLAR, 2018) jd demonstrava que a ampla
utilizacao das metodologias ativas podem trazer diversos beneficios ao processo de
aprendizagem, ao levar em consideracao que sao estratégias que diminuem ou solucionam
algumas problematicas encontradas no ambiente escolar. Dentre suas competéncias esta a
de impulsionar a compreensao dos alunos por meio de atividades ludicas, como a utilizacao
de jogos, que se apresentam como um caminho para o professor obter resultados mais
eficientes no processo de ensino e aprendizagem, constata-se entdao, que o aluno absorve
conhecimento quando atua diretamente, produzindo algo e aprendendo na pratica, por
outro lado, apenas ouvindo o sujeito se torna passivo em relacao ao seu processo de
aprendizagem, ou seja, apenas memoriza conteudos sem gerar reflexao.

Torna-se entdo, indispensavel aprender na pratica ja que essa forma de atuacao
leva o estudante a pensar na forma ou na razao pelos quais se faz algo, 1ogo, a escola em seu
papel social tem a incumbéncia de ensind-los a interpretar as coisas, os sinais e suas
linguagens (Dewey, 1959 apud MORAES e CASTELLAR, 2018). Dessa forma, a reflexao ¢ o
caminho para aprendizagem ativa e pode ser atingido quando o mediador coloca o
pensamento do aluno em mobilizagao, em contato com estimulos, através de atividades que
os facam analisar, comparar ¢ compreender dinamicas, como salienta DEWEY (2002 apud
MORAES e CASTELLAR, 2018).




Segundo Freire (1996), o professor deve compreender de uma vez por todas que
ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas sim, criar possibilidades para que o
conhecimento seja produzido ou construido. Em consequéncia disso, ¢ necessario que ja no
processo de formacao do professor, 0 mesmo compreenda que ao mesmo tempo em que ele
forma, ele também ¢ formado, pois “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender” (FREIRE, 1996 p.13), ou seja, nao existe ensino sem aprendizagem.
Através de suas experiéncias, os atores sociais construiram historicamente essa concepgao,
que os levou também a descobrirem que era possivel nessa interrelacao fazer uso de
diversas formas metodologicas para ensinar. Esse pensador reitera ainda que o aprender
prescinde ao ensinar de forma que para ele, nao existe ensino se nao houver aprendizado e
para validar o ensino, o aprendiz necessita ser capaz de recriar ou refazer o que foi
ensinado.

Por isso, ¢ fundamental a recusa ao ensino bancario, que se debruca no
autoritarismo e inibe a criatividade na relacao entre docente e discente, no entanto, a
medida que o educador trabalha a capacidade critica, o instinto questionador, a
criatividade, a inquietacao, a curiosidade, o processo real de aprendizagem transformam os
educandos em sujeitos ativos na construcao e reconstrucao do saber ensinado, mediado pelo
educador que ¢ um sujeito que tanto ensina, quanto aprende nesse processo (FREIRE, 1996).

Ainda de acordo com Paulo Freire (1996, p.16), “nao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, na medida em que esses objetos encontram-se um no outro, eu ensino
porque questiono, através do processo de indagacao, e pesquiso para compreender, detectar,
conhecer o desconhecido, para consequentemente intervir, assim, constitui~se o processo de
ensino e aprendizagem.

As autoras Rolim ef al (2008), que tratam da relacao do ludico com o
desenvolvimento e a aprendizagem, demonstram que Vygotsky (1998) ja tratava do
desenvolvimento dos processos psicoldgicos humanos, levando em consideracao a
individualidade de cada pessoa e o meio cultural que estd imersa, para ele, o individuo se
faz enquanto ser social e precisa do outro para aprimorar-se.

Vygotsky (1998 apud ROLIM ef al., 2008).), ao longo da sua vida, discorre sobre o0s
aspectos da infancia e acerca do papel que a ludicidade tem na capacidade de organizar o
funcionamento psiquico infantil, esse psicologo tras o ludico como uma ferramenta para
gerar uma diferenciacao entre a acao e o significado. Assim, a crianca em seu processo
evolutivo, passa a estipular uma relacao entre o ato de brincar e a aprendizagem. dessa
forma, jogar ¢ aprender, divertindo-se, a crianca cria a base daquilo que, posteriormente,

permitird aprendizagens mais elaboradas. A ludicidade transfigura-se assim em uma




proposta educativa para encarar os problemas no processo de ensino aprendizagem,
considerando que todo processo formador infantil gera adultos engajados.
(VYGOTSKY,1998 apud ROLIM ef al., 2008).

De acordo com a obra “A difusao das ideias de Piaget no Brasil”, Vasconcelos (1996),
revela uma questao a ser considerada, que também foi abordada por varios pesquisadores
que influenciaram no processo de reforma educacional global, entre esses se consagram,
William James, o filosofo e pedagogo John Dewey, ambos americanos, além dos suicos
Edouard Claparede e Jean Piaget, todos convergem para a ideia de formacao de novos
métodos pedagdgicos, que estdo em consonancia com o “principio da atividade”, o qual
retrata tanto as caracteristicas do desenvolvimento psicologico, quanto as caracteristicas da
pratica pedagogica.

Esse principio aponta que a atividade pedagodgica deve respeitar e encorajar as
propensodes ativas do desenvolvimento da crianca, nesse sentido, a crianga ¢ integrada como
um ser ativo, no qual a acao ¢ movida pela curiosidade ou necessidade. O papel da acao
educativa ¢ o de oportunizar caminhos que facilitem a evolugdo da potencialidade infantil,
de maneira espontanea e assim manifestem progressivamente os modos cientificos e moral
de pensar (VASCONCELOS 1996).

Na década de 30, Piaget ef al foi quem estimulou debates no tocante as relagoes
entre o interesse, os métodos ativos, a acao propriamente dita e o desenvolvimento
intelectual infantil, o mesmo, veiculou a ideia de que a dinamica que leva a crianca a
compreender o mundo ¢ um processo de criacao ativa, no qual toda aprendizagem acontece
a partir da acao dos seres sobre os objetos, de tal maneira, individuo que ¢ ativo
intelectualmente, correlaciona, classifica, descarta, coopera e cria hipdteses. Para Piaget, a
construcao do conhecimento depende da interacao entre o ser e o meio, sendo assim, a
inteligéncia das criancas nao pode ser trabalhada através de métodos pedagdgicos

tradicionais. (VASCONCELOS 1996). Dessa forma, o psicologo Jean Piaget afirma que:

(..) O interesse nao ¢ outra coisa, com efeito, sendo o aspecto dinamico da
assimilacao. Como foi mostrado profundamente por Dewey, o interesse verdadeiro
surge quando o eu se identifica com uma ideia ou um objeto, quando encontra
neles um meio de expressao ¢ eles se tornam um alimento necessidrio a sua
atividade. Quando a escola ativa exige que o esforco do aluno venha dele mesmo,
sem ser imposto, e que sua inteligéncia trabalhe sem receber os conhecimentos ja
todos preparados de fora, ela pede simplesmente que sejam respeitadas as leis de
toda inteligéncia (PIAGET, 1935/70 apud VASCONCELOS, 1996, p. 72).

Nesse sentido, em sua subjetividade o educando ao se identificar com uma
determinada forma de pensar ou objeto e se apropria deles para se comunicarem com o

mundo, estes se tornam combustiveis necessarios a sua atuacao. De tal maneira, ¢ necessario




trabalhar levando em consideracao os conhecimentos prévios dos alunos para facilitar,
estimular e servir de base para a construcao de novas aprendizagens.

Ou seja, ¢ necessario que o mediador encontre métodos pedagodgicos que
conquistem e estimulem a atencao e o interesse do estudante, a partir disso, a busca pelo
conhecimento pode partir dele mesmo, inserindo-se no processo educativo através de sua
propria inteligéncia, sem a passagem de conhecimentos que ja venham prontos, para que
eles simplesmente absorvam sem questionar.

Assim, em conformidade com os diversos pressupostos da aprendizagem, citados
acima, que contradizem o ensino tradicional, as metodologias ativas sao as que promovem
aprendizagens mais elaboradas, pois traduzem um novo modelo do educador pensar e agir
no processo de ensino aprendizagem, estando conectado com principios da BNCC,
documento que apresenta competéncias e habilidades essenciais para auxiliar na construcao
de curriculos das escolas publicas e particulares da educacgao basica brasileira.

Como ainda salienta Bacich e Moran (2018), existem diversos métodos ligados as
metodologias ativas que t€m a possibilidade de conferir autonomia como, aprendizagens
baseadas em problemas e projetos, sala de aula invertida, design thinking, gamificacao,
entre outros.

Muito tem se discutido sobre os diferentes usos de metodologias ativas e como as
tecnologias digitais auxiliam essas estratégias pedagogicas, diante disso ¢ pertinente dizer
que, por outro lado, apesar dos aparatos benéficos que as tecnologias podem oferecer na
utilizacao de métodos ativos, existem as metodologias que nao sao necessariamente digitais,
e podem ser trabalhadas visto a grande falta de acesso as tecnologias. As metodologias ativas
nao digitais como recursos didaticos sao oriundas da necessidade de evolucao educacional,
porém nao ligadas as tecnologias e sim as formas mais primitivas de comunicagao, como as
pinturas, desenhos, linguagens escrita e oral, focando no processo de ensino do educando,
inteirando-o através da descoberta, da investigacao ¢ da resolucao de problemas para
minimizar a auséncia tecnoldgica, aliadas a outras ferramentas, como: atividades de grupo,

resolucao de problemas, jogos nao digitais, projetos, entre outros (SCHMITT, 2019).

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Conforme Coutinho (2014), a proposta de metodologias ativas para o ensino de
Geografia, surgiu através das objecoes contemporaneas no meio educacional geografico,
visto a necessidade de novos métodos de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento da
dimensao espacial do aluno, com o intuito de induzi-los a se tornarem pensadores criticos e

reflexivos de sua realidade e das outras, bem como, das relacdes sociedade e natureza.




Por mais que existam varios estudiosos, apontando as falhas e lacunas do modelo
tradicional de ensino, entre eles podemos citar, Libaneo (2008), Somma (2003), Moura
(2009), Freire (1996), Callai (2003) e outros, a Geografia escolar ainda se mantém no tipo
de formato informativo, passivo, repetitivo, com métodos atrelados apenas a memorizacgao e
livro didatico, provocando o desinteresse escolar.

Pontua-se também, que os estudantes da atual geracao que jd foram expostos ao
ensino construtivista demonstram que ¢ fundamental a dinamizacao e conexao dos saberes
ao seu cotidiano, pois, seguindo esse caminho metodoldgico o educando acessa a real
aprendizagem, visto que, a crianca aprende pelo contato direto e experiéncias, se nao dessa
forma, perde-se entao a “serotonina” da aprendizagem (COUTINHO, 2014).

Em virtude disso, Coutinho (2014) ainda relata que, o professor tem o papel
crucial de ensinar o saber geografico e de estimular os estudantes a compreenderem o
espaco que habitam. Uma vez que metodologias ativas sao utilizadas na Geografia e sao
abordadas de diversas maneiras, abre-se os olhos para o rico universo de recursos e praticas
metodoldgicas a serem adotadas pelos educadores, como a insercao de aulas de campo,
trabalhar com videos, musicas, jogos nas aulas de Geografia ou quaisquer atividades ludicas
(COUTINHO, 2014).

Como descrito por Menezes e Vasconcelos (2019), os instrumentos uteis aos
professores de Geografia existem, ainda que haja falta de democratizacao no acesso a essas
ferramentas, as Geotecnologias, por exemplo, que ja fazem parte do cotidiano da maioria,
sao acessiveis em vdrias plataformas livres podendo auxiliar tanto em sala de aula, como em
aulas de campo ou pesquisa, servem também para contribuir em analises da dinamica
espaco temporal no tocante ao Relevo, Vegetacao, Urbanizacao, Hidrografia, entre outros
aspectos, possibilitando assim a compreensao do espaco geografico, atraves da investigacao.

Em 1965, Pierre George colaborou consideravelmente com a Geografia em sua
obra “Geografia Ativa” que trata justamente da ruptura aos modelos tradicionais no que
tange ao desinteresse geografico e puramente descritivo (LACOSTE, 2012). Em Menezes e
Vasconcelos (2019) encontra-se o seguinte esclarecimento, a chamada “Geografia Ativa”
irrompeu com o empenho de conceber diferentes metodologias para que os docentes de
Geografia transformem suas aulas em espacos versateis de aprendizado, visando
desenvolver nos estudantes aptidoes que o periodo atual determina as sociedades.

Essas aptidoes sao os niveis de habilidades atreladas ao desenvolvimento
comunicativo, critico e de lideranca, salienta-se ainda a importancia do aperfeicoamento da
capacidade de solucionar questdes vividas no dia a dia, dessa forma, os sujeitos serao

capazes de analisar e interferir nos impactos antrépicos em seus espagos de vivéncia.




Diante disso, um educador da Geografia Ativa pode utilizar nao so as
geotecnologias em seu beneficio para facilitar a aprendizagem escolar dos conceitos
geograficos, como também, sob o mesmo ponto de vista, utilizar a plataformas, como o
Google for Education, que retrata o avancos dos adventos tecnologicos e colocam o destaque
na internet para ampliar o acesso informacional, através de ferramentas digitais inovadoras,
como Drive, Sala de Aula, Documentos, Planilhas, Formularios, Youtube, entre outros, além
do Google Maps e Earth que podem contribuir significativamente para os docentes de
Geografia (MENEZES e VASCONCELOS, 2019).

Contudo, inicialmente, ¢ indispensavel, para organizar um trabalho escolar, um
bom planejamento, além da capacitacao dos profissionais para uso das ferramentas. De
modo que, a acao profissional alcancara seu objetivo educacional na sala de aula e o
professor podera estruturar atividades que tenham conexao com os conteudos de Geografia
a serem trabalhados, devem também, estar associados as praticas focadas na cidadania,
desenvolvimento do respeito ao meio ambiental e o uso consciente das diversas plataformas
tecnologicas. Porém, todo esse portal metodologico de mudancas no ensino e aprendizagem
ainda sao os grandes desafios escolares (MENEZES e VASCONCELOS, 2019).

Lana Cavalcanti (2002), ja tinha essa perspectiva em relacao a participacao ativa

do aluno no seu processo de construcao de conhecimento geografico, quando disse que:

Para a definicdo do que ensinar, para que ensinar, para quem ensinar, o professor
tem multiplas referéncias, entre as quais as mais diretas sao, de um lado, os
conhecimentos geograficos académicos, tanto da Geografia académica quanto da
Didética da Geografia, e, de outro, a prépria Geografia escolar, ja estruturada pela
escola ao longo do tempo. Portanto, ensinar conteudos geograficos, com a
contribuicao dos conhecimentos escolares, requer um didlogo vivo, verdadeiro, no
qual todos, alunos e professores, tém legitimidade para se manifestar, com base no
debate de temas realmente relevantes e no confronto de percepcdes, de vivéncias,
de analises, buscando um sentido real dos contetudos estudados para os alunos
(CAVALCANTI, 2002, p. 3).

Decerto, quando o mediador aproxima as vivéncias estudantis com os conteudos
geograficos, através de didaticas, a construcao do conhecimento ¢ facilitada pelo

reconhecimento ¢ utilizacdo das ferramentas ativas. Nessa mesma linha de pensamento,

Freire (2015), salienta ainda que:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criacao, recriacao e decisdo, vai ele dinamizando o seu
mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo ¢ o fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos
(FREIRE, 2015, p. 43).




Portanto, a interacao do que vai ser trabalhado pelo professor, que deseja formar
seres capazes de analisar e atuar no seu espaco, com o contexto social de seu aluno, ¢ a

chave para a assimilacao cognitiva ser significativa
CONCLUSAO

Com o desenvolvimento deste artigo, foi possivel observar como as metodologias
digitais podem contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem da
Geografia se forem norteadoras nesse processo, considerando o aluno um sujeito ativo e o
professor, enquanto mediador nesse processo, como agente de transformacao social. Esse
trabalho também revela um ponto de extrema importancia, a0 mesmo tempo que existem
vérias formas de utilizar as tecnologia como suporte ao ensino contextualizado ha também
um grande entrave no seu uso, isso € nitido nas praticas da maioria dos professores que nao
sentem seguranca ou sensacao de dominio, demonstrando a falta de capacitacao docente
que necessita ser ultrapassada.

Consciente de seu papel e dos recursos que podem ser utilizados, os docentes
podem despertar para se apropriar, aplicar e fornecer meios, inclusive os digitais, com vistas
a compreensao e transformacao das diversas realidades. Mas, para isso, precisa ter claro o
que, para que e de que forma vai trabalhar determinados conteudos, nesse caso geograficos,
para atingir seus objetivos, pautados numa reflexao sobre como o conhecimento trabalhado
de forma ludica pode motivar os alunos a compreender o espaco em que vivem ¢ intervir de

forma responsavel.
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INTRODUCAO

A educacao brasileira ¢ sempre palco para debates e discussoes acerca de Métodos de
ensino pedagogicos, uma vez que a sociedade atual tem imposto muitos desafios e
transformacdes no ambito educacional. Com o advento das tecnologias, a educacao
brasileira necessita se atualizar a essas transformagoes, carecendo da adocdo de novos
aportes metodoldgicos no ambiente escolar, que possa atender os interesses dos/as
estudantes que ndo se satisfazem apenas com didaticas de ensino sustentados em
perspectivas ditas tradicionais, a chamada educacao bancaria que Freire (1996) menciona
em seu livro Pedagogia do Oprimido.

As discussdes em torno dos processos de formacao escolar revelam que nao ¢ recente
a busca por um método de ensino ou a forma mais adequada para alcancar melhores
resultados no processo de ensino aprendizagem dos/as estudantes. Além disso, ¢é
interessante mencionar que o/a professor/a ¢ visto/a, muitas das vezes, como o/a unico/a
que tem voz, razao e opiniao na sala de aula.

Nesse sentido, vemos que para muitos profissionais da educacao ainda ¢ dificil
trabalhar com a utilizacao de abordagens didaticas de ensino sustentados em perspectivas
ditas tradicionais, em que ¢ centrado somente na figura do/a professor/a, sendo
considerado o detentor/a de todo o conhecimento, e 0s/as estudantes como ouvintes, por
outras abordagens que desperte nos/as aluno/as a curiosidade em aprender, a autonomia e
a criticidade, atribuindo também a estes uma parcela de responsabilidade no processo de
ensino aprendizagem.

Nesse sentido, acreditamos que novas formas de ensino precisam ser implementadas
na busca de praticas inovadoras no processo educativo, de modo que acompanhe os avancos

tecnologicos, bem como, as mudancas de geracoes. Umas das formas que podem ser
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adotadas como um novo modelo educacional, trazendo uma nova roupagem ao processo de
ensino aprendizagem se dar por meio das metodologias ativas, uma vez que elas nao surgem
como substituicao a modelos de ensinos jd existentes, mas como novas possibilidades.

Dessa forma, na Geografia as metodologias ativas vém sendo utilizadas como uma
possibilidade que facilita a compreensao dos conteudos de maneira significativa e ludica,
sendo necessdrio o desenvolvimento de atividades que provoquem nos sujeitos a autonomia
e responsabilidade para o exercicio da cidadania, objetivando a construcao de um raciocinio
geografico.

Nesse sentido, nesse artigo descreveremos os resultados apresentados durante a
aplicacao da metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas ~ ABP em uma turma de
1° ano do ensino médio durante o Estagio Supervisionado em Geografia IV, que consiste no
exercicio de regéncia nesse nivel de ensino, a partir da execucao das quatro etapas
metodoldgicas estabelecidas. Os resultados apresentados sao frutos do trabalho de conclusao
de curso em Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Como
questao norteadora temos: Quais contribuicdes o uso de metodologias ativas traz para o
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de geografia?

O estudo se desenvolveu durante o Estagio Supervisionado em Geografia IV nos
meses de julho e agosto de 2022 em uma escola estadual da cidade de Assu/RN, que
funciona a partir da reforma do novo ensino médio em periodo integral, com o0s/as
discentes de uma das turmas do 1° ano.

Por meio de uma conversa informal com a professora da turma, definiu-se os
conteudos a serem planejados e trabalhados durantes as regéncias. Considerando o
Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar, documento este que vem sendo utilizado
pela professora, ficou definido que trabalhariamos a respeito do Sistema Politico Brasileiro e
mediante isso, foi criado as etapas do desenvolvimento da proposta metodologica baseado na

ABP, disposto na figura 1 abaixo:




Figura 1: Etapas da proposta metodologica a partir da Aprendizagem Baseada em Problemas

o Z Aula expositiva-dialogada sobre o tema + Selecao do Contexto >

Cenario Problematico: Sistema Politico Brasileiro

Criacao de um Projeto de Lei + Entrega de Ficha com Instrucoes

e> Construcao em grupo + Confeccdo de Cartazes pelos/as estudantes >
o> Apresentacao + Avaliacao dos Projetos + Autoavaliacao dos Grupos >

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Diante disso, foi proposto um cendrio problematico envolvendo a proposta da ABP e
apresentado para os/as estudantes, no intuito de que eles/as fossem estimulados a pensar
criticamente, objetivando chegar a possiveis solucdes. A aplicacao da proposta se
desenvolveu durantes os meses de julho e agosto de 2022, no decorrer de dez aulas,
considerando dois horarios de aula semanais, sendo divididos em 40 minutos cada horario,
um no turno vespertino e outro no turno matutino.

Dentre os principais resultados encontrados, de maneira geral, ficamos parcialmente
satisfeitos com a pesquisa, mas acredita-se que esta possa contribuir para a pratica futura de
outros/as pesquisadores/as que queiram aprofundar-se na tematica, entretanto, faz-se
necessario uma melhor distribuicao de tempo, principalmente se for desenvolvido durante o
estagio. Também identificamos que o uso de metodologias ativas como a ABP ainda ¢ pouco
explorado no ensino de Geografia, carecendo assim de melhores investigagdes e

aperfeicoamento.

PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A REALIZACAO DA ABP NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O uso de metodologias ativas nas aulas de Geografia pode ser de grande relevancia,
na medida em que contribuam para abrir a mente dos(as) estudantes, por isso a necessidade
de incorporar metodologias inovadoras ao processo de ensino, visto que o ensino da
Geografia tem o intuito de formar cidadaos criticos, além disso, Callai (2000) destaca que ¢
preciso desenvolver o pensamento do/a estudante de forma autdnoma.

A vista disso, Macédo e Lima (2019) afirmam que

[...] para que a Geografia escolar possa contribuir efetivamente para uma formacao
plena da cidadania do estudante, precisa ser ensinada a partir de uma proposta




pedagdgica que esteja aberta a atividades e técnicas que os levem a discussdo, a
formagao de ideias, rompendo com a passividade ¢ a concepgdao de professor
transmissor de conteudos (MACEDO E LIMA, 2019, p. 2).

Os referenciais tedricos que trazem discussoes a respeito da Aprendizagem Baseada
em Problemas nos apresentam diferentes concepcdes acerca da tematica, que surge com
uma proposta de revitalizacao dos métodos de ensino aprendizagem. Entretanto, cada uma
delas traz contribuicdes importantes que possibilitam uma melhor compreensao a partir de
diferentes pontos de vista, evidenciando como pode ser utilizada em sala de aula,
favorecendo na construgao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, Silva (2017, p. 21) argumenta que a APB “faz uso de um problema
real para estimular o desenvolvimento de pensamento critico e habilidades de solucao de
problemas e a aquisicao de conceitos fundamentais da drea de conhecimento em analise”,
pensando no sentido que esta metodologia foi justamente pensada e elaborada para que
os/as estudantes desenvolvam habilidades e/ou capacidades, a fim de garantir ao aprendiz
a aquisicao de determinadas competéncias previstas no curriculo escolar, complementando
assim a sua aprendizagem individual.

Logo, concebemos também a geografia como uma ciéncia tradicionalmente
interdisciplinar e transdisciplinar, em que se formos analisar as possibilidades para o uso de
muitas metodologias, sem duvida as praticas ativas ¢ uma excelente possibilidade para a
construcao do conhecimento geografico.

Procurando refletir sobre essas questdes, o primeiro contato com a turma se deu
ainda no Estagio III durante os meses de marco e abril de 2022, durante a etapa de
observacao, onde pudemos presenciar a dinamica da turma e a metodologia que a
professora vinha utilizando.

Foi observado que a turma ¢ bastante numerosa e agitada, mas que em sua maioria
se empenhavam na realizacao das atividades, e que a professora fazia uso de metodologias
bem dinamicas, com atividades que envolviam interacao, como jogos e quiz com perguntas
e respostas, em que o0s/as estudantes se sentiam motivados a aprender. Ja durante o Estdgio
Supervisionado em Geografia 1V, realizado nos meses de julho e agosto de 2022, nos
encontros com a mesma turma, pode-se planejar, organizar e executar as etapas da
proposta metodologica a partir da ABP, por meio de um cendrio problematico criado.

Para isso, foi definido o tema a ser trabalhado mediante conversa com a Professora
da turma, dando sequéncia ao que ela ja vinha trabalhando em suas aulas. O conteudo para
a aplicacao da metodologia da ABP foi o “Sistema Politico Brasileiro”, que foi definido
conforme estabelecido no Referencial Curricular do Ensino Médio do Potiguar, fazendo

parte do curriculo das escolas estaduais do estado do Rio Grande do Norte.




Sobre o conteudo, se relaciona ao campo da Geografia Politica que conforme Castro
(2011, p. 17), “pode ser compreendida como um conjunto de ideias politicas e académicas
sobre as relacoes da Geografia com a politica e vice-versa”, tendo em vista que contribui
para a formacao da cidadania em sala de aula, considerando que no ensino médio os/as
estudantes estao iniciando a sua participacao na vida politica, além de ser um tema muito
debatido atualmente devido estarmos em um ano eleitoral.

Partindo dessa perspectiva, procedemos ao desenvolvimento de cada etapa, de forma
mais detalhada, buscando compreender o desenvolvimento metodologico do cenario
problematico, sendo realizado durante dois encontros semanais de 40min cada, ao longo de
6 semanas entre o desenvolvimento e apresentacao final.

A primeira etapa ocorreu durante trés aulas, em que foi apresentado aos/as
estudantes o conteudo referente ao sistema politico brasileiro de forma expositiva e
dialogada, considerando que a escola oferece projetores do tipo data show para uso em sala
de aula e sem empecilhos que dificultassem sua utilizacao. O uso desse recurso dinamizou
bastante as aulas, visto que conseguimos fazer uso de ilustracdes e esquemas de modo que
os/as discentes conseguissem compreender e assimilar o que estava sendo estudado com
mais facilidade.

Essas aulas teodricas tiveram o objetivo de discutir como funciona o sistema politico
brasileiro, entendendo as formas e sistemas de governo, dando énfase para o
presidencialismo, que ¢ o sistema de governo brasileiro. Tratamos sobre os trés tipos de
poderes (Executivo, Legislativo, Judicidrio), tudo isso fazendo um compilado do que o
Referencial Curricular Potiguar sugere para ser abordado no ensino médio.

Ao longo desta etapa, os/as estudantes iam participando, tirando duvidas e fazendo
questionamentos. A partir disso, foi passada para estas questdes a serem respondidas sobre
os assuntos discutidos em sala de aula, fazendo com que ja se aproximassem das etapas
seguintes, como por exemplo, uma questao estava relacionada aos trés poderes de Estado
(executivo, legislativo e judiciario) em que foi solicitado que discorressem sobre a funcao de
cada um desses poderes e quem seriam os representantes para cada um dos poderes.

Este questionamento foi de suma importancia para a etapa seguinte, tendo em vista
que os/as discentes se aprofundaram na tematica. Mediante isso, definiu-se a escolha do
contexto, sendo criado um cendrio problematico para os/as estudantes, tendo total relacao
com as tematicas jd discutidas nas aulas.

Vale destacar que como os horarios eram repartidos, sendo cada aula em um turno,
em conversa informal com a professora da turma, nos foi relatado que como muitos/as

estudantes moram em drea rural, nao hd transporte para as comunidades no turno




vespertino, o que acabava influenciando na auséncia de muitos/as estudantes, tendo em
vista que nao podem ficar a tarde devido a auséncia do transporte, além disso, neste mesmo
turno os/as discentes costumam faltar as aulas ou reservam o tempo da aula para realizar as
atividades de outros/as docentes, e isso foi notdrio em todos as aulas durante cada etapa.

Neste sentido, a segunda etapa consistiu na apresentacao da proposta de um cendrio
problematico aos/as estudantes. Para Carvalho (2009) apud Souza; Dourado (2015, p. 191)
“a definicao do cendrio na ABP é uma das etapas mais importantes, pois a escolha de um
bom contexto problematico ¢ garantia de que a investigacao desenvolvida pelos alunos
seguird com grande possibilidade de alcancar o objetivo pretendido”.

Pensando nisso e considerando os conteudos discutidos, propomos aos/as estudantes
a criacao de um Projeto de Lei, utilizando para reflexdo a seguinte pergunta: o que estd
precisando melhorar na sua cidade ou no Brasil? A proposta de criar um projeto de lei na
escola ¢ um exercicio de estimulo e construcao do papel do sujeito enquanto cidadao/a,
sendo que de acordo com a Constituicao Federal de 1988, cidadao ¢ todo individuo no pleno
gozo dos direitos civis e politicos.

Tratar dessa tematica no primeiro ano do ensino médio ¢ de suma importancia, uma
vez que provocard discussdes sobre a autonomia e o pensamento critico do/a estudante,
construindo em sala de aula um espaco realmente democratico, entendendo como um
processo de preparacdo dos jovens para exercer seu papel enquanto cidadao/a, se tornando
conscientes de seus direitos e deveres politicos. Para que isso seja possivel ¢ preciso que
sejam constantemente estimulados.

Pensando nisso, orientamos a formarem grupos de até oito integrantes, sendo
definido pelo critério de livre escolha, objetivando um melhor aproveitamento dessa etapa,
uma vez que a turma ja possui seus grupos formados desde o inicio do ano letivo, entao
tendo mais afinidade, consequentemente teriamos um maior envolvimento dos/as discentes
neste processo, mediante isso, foram formados 6 grupos.

Esta etapa se desenvolveu em mais trés aulas, considerando que para este momento
foram entregues uma ficha para criacao do Projeto de Lei a cada grupo com instrucoes a
serem seguidas, que precisaria conter: o nome do projeto, o numero, o objetivo, a
justificativa, a aplicacao, a fiscalizacao e a punicao. Em seguida, explicamos cada uma das
instrugdes, esclarecendo o que deveria conter. Mediante isso, os/as estudantes se reuniram
em grupo para discutir e debater o que iriam elaborar, como dispostos na figura 02 abaixo,

que por motivo de direitos de imagens, a identidade dos/as estudantes foram preservadas.




Figura 2: Sequéncia de imagens dos/as estudantes reunidos em grupos para criacao do
Projeto de lei.

Fonte: Lima (2022

Durante esse momento, a professora pesquisadora colocou a disposicao para
esclarecimento de duvidas, além disso comecou a conversar individualmente com os grupos
(Figura 3), sondando os que estes/as estavam pensando em abordar e dando sugestoes, de
maneira que os conhecimentos prévios dos/a estudantes servissem como ponto de partida

paras as suas descobertas.

Figura 3: Sequéncia de imagens dos/as estudantes recebendo orientacdes sobre a elaboracao
do Projeto

Fonte: Silva (2022)

De acordo com Peixoto (2019, p. 69) “o estudo em grupo além de tornar o processo
mais dinamico e menos monodtono, corrobora com o desenvolvimento de um senso critico
no aluno, que aprenderd a compartilhar experiéncias, ouvindo, julgando, comparando e
defendendo suas ideias de solucdo perante as de seus colegas”, sendo este um momento que
se sentiram mais envolvidos e participativos no seu processo de aprendizagem.

No decorrer do processo de elaboracao do Projeto de Lei, foram feitas observacoes
que serviram para identificar as varidveis relacionadas ao comportamento dos/as discentes

e o envolvimento destes/as no desenvolvimento da atividade. Para isso, utilizou-se da




técnica de observacao realizada pela pesquisadora, considerando a interacao
pesquisador/pesquisado, analisando por meio de observagdes e conversas com o0s/as
estudantes, na busca de levantar dados que comprovem ou contestem a aplicabilidade e
eficiéncia da ABP na aprendizagem dos envolvidos.

A vista disso, durante a elaboracdo do Projeto de Lei observou-se que 0s grupos nao
se envolveram totalmente, uma vez que demoraram mais que o tempo previsto nesta etapa,
como também, notava-se que uns integrantes se empenhavam mais que outros, embora
fossem estimulados a contribuir com o grupo. Na aula em que era para seguir para outra
etapa, os/as estudantes ainda nao tinham elaborado o projeto e como justificativa, alegaram
que nao tiveram tempo de se reunir e fazer em outro momento, que tinham esquecido a
ficha em casa, um grupo chegou até a perder a ficha e disponibilizamos outra. Esses foram
alguns dos pontos que fizeram atrasar um pouco esta etapa, bem como em dois momentos
nao ocorreu aula com a turma devido a dinamica da escola, em que houve outros
direcionamentos a serem seguidos.

Apesar desses contratempos, os/as estudantes desenvolveram Projetos de Lei bem
interessantes. Como forma de reunir os que eles/as produziram, elaboramos um quadro
sintese que traz um compilado das principais informacdes discutidas e construidas pelos/as
discentes, considerando além do nome, o objetivo que deveria conter o intuito da Lei; ¢ a
justificativa, que consistia em descrever a relevancia dessa Lei, como disposto no Quadro 1,

a seguir:

Quadro 1: Sintese das informacdes mais importantes dos Projetos de Lei criado pelos/as
estudantes

PROJETO DE LEI (PL1): LEI DO ESPACO NET

OBJETIVO: Que sejam disponibilizados Wi-fi gratis e de qualidade em lugares necessarios,
como escolas, hospitais, pracas, etc.

JUSTIFICATIVA: Acontece que em muitas situacoes as pessoas precisam acessar a internet e
nao tem disponivel, como se comunicar com outras pessoas em caso de urgéncia, na escola
para realizar pesquisas, quando ¢ preciso fazer o uso do GPS para poder se localizar, entre
outros casos.

APLICACAOQ: Seriam instaladas torres com sinal de internet em pontos estratégicos, ou
apenas colocado roteadores em lugares necessdrios considerando a disponibilidade de

acesso ja existente para que todos possam ter acesso a internet gratuita e de qualidade.

PROJETO DE LEI (PL2): SINALIZACAO EM FRENTE AS ESCOLAS




OBJETIVO: Garantir a seguranca dos alunos e dos pedestres que passam por estes locais,
além da necessidade de conscientizacao dos motoristas.

JUSTIFICATIVA: E necessdrio para que ndo ocorram acidentes em frente as escolas e que a
seguranca dos alunos seja garantida e respeitada.

APLICACAO: Seria necessdrio a presenca de semaforos, placas de sinalizacdo e faixas de
pedestres em frente a escola e que houvesse algum guarda de transito orientando e

fiscalizando.

PROJETO DE LEI (PL3): LEI DA LICENCA MENSTRUAL

OBJETIVO: Garantir a licenca no trabalho das mulheres durante o periodo menstrual por 3
dias sem descontar no seu salario mensal.

JUSTIFICATIVA: Porque durante o periodo menstrual, as mulheres sentem dores intensas
que causam desconforto e sofrem diferentes emocgdes, entao, seria interessante que elas
fossem dispensadas do trabalho durante os primeiros dias da menstruacao.

APLICACAO: O atestado médico seria cedido as mulheres com dores fortes devido as colicas
durante a menstruacdao e as empresas sob ordens do Ministério do trabalho, teriam que

conceder a licenca sob esse atestado médico sem interferir no salario.

PROJETO DE LEI (PL4): LEI DA PENA DE MORTE EM CRIMES GRAVES

OBJETIVO: Reduzir os crimes graves, como abusos sexuais (estupros), feminicidios e
homicidios.

JUSTIFICATIVA: Devido a impunidade diante de muitos crimes cometidos, essa lei serviria
para as pessoas pensem bem antes de cometer os crimes.

APLICACAOQ: Apds serem presos € no momento do julgamento, se o juiz visse que haveria
necessidade, a morte seria a punicdo para que a pessoa nao viesse a cometer mais esses

crimes, que no nosso ver sao imperdoaveis.

PROJETO DE LEI (PL5): CLIMATIZACAQO DAS SALAS DE AULA DAS ESCOLAS

OBJETIVO: Apresentar uma boa condicao de estudo e conforto para os estudantes.
JUSTIFICATIVA: A importancia dessa lei ¢ que muitas escolas nao oferece uma estrutura que
forneca aos alunos um maior conforto, nossa escola, por exemplo, sentimos um calor
exaustivo que nos causa muito suor.

APLICACAO: O Governo deveria fornecer ar-condicionado para as escolas para que venham

ser instalados nas salas de aulas, e gerar um maior conforto para os alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)




Apos as propostas dos Projetos de Lei construidos pelos/as estudantes, prosseguimos
para a etapa seguinte, que dar continuidade a anterior, para entao podermos fazer uma
analise de todo o exposto. A etapa final, diz respeito a confeccao de cartazes como forma de
divulgacao de sua lei, além da apresentacao para a turma e a autoavaliacao final dos
grupos, perdurando por mais trés aulas. Essa etapa também durou mais do que o tempo
previsto, visto que os/as estudantes demoraram na confecgao, esqueciam o cartaz em casa €
ou/faltavam no dia, no turno vespertino os/as estudantes faltavam bastante nas aulas, o que
comprometia no desenvolvimento da atividade.

Nesta etapa, os/as estudantes se reuniam com seu grupo para poder confeccionar os
cartazes, mas o que se observou é que somente dois ou trés integrantes do grupo é que
faziam. Dessa forma, estes/as ficaram livres para fazerem uso de sua criatividade, de modo
que representassem no cartaz um desenho e/ou textos que ilustrassem e se relacionasse com
a sua proposta de lei.

Nas figuras 6, 7, 8 ¢ 9 abaixo, estdo as producdes que os/as estudantes fizeram
baseado no seu Projeto de Lei, em que tiveram que apresentar para a turma e para a
pesquisadora. Por meio da construcdo do Projeto de Lei mediante o uso da ficha e através do
que os/as estudantes relataram durante a apresentacao, discutimos os projetos

desenvolvidos.

Figuras 4 e 5: Cartaz construido referente ao PL1 (esquerda) e cartaz construido referente
ao PL2 (direita)
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Fonte: Lima, 2022.




Figuras 6 e 7: Cartazes construidos referente ao PL3 (esquerda) e cartaz construido
referente ao PL4 (direita)
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Fonte: Lima, 2022.

Referente ao PLI1, os/estudantes trouxeram uma proposta de Lei em que teriam a
disponibilidade de acesso a internet em locais publicos, sendo uma alternativa para as
pessoas que nao tem condicdes de pagar internet em casa, ou que estiverem em outras
localidades que nao fornece o acesso liberado, ficando isso mais claro durante a
apresentacao. Além disso, relataram a questio de a propria escola nao fornecer uma
internet de qualidade e liberada para que eles possam realizar pesquisas, a nao ser no
laboratorio de informatica, sendo que como a escola € integral eles passam a manha e tarde.

Todavia, no decorrer dos dias estavam sendo colocados pontos de acesso a rede Wi-fi
nas salas de aula, para ficar disponivel para os/as estudantes, chegando até a dizerem: “olha
Professora, nossa Lei jd esta sendo colocada em pratica”, percebeu-se dessa forma, a escolha
do Projeto de Lei associada com a realidade em que vivem. Sobre o cartaz, os/as estudantes
quiserem ilustrar as distribuicoes de pontos de acesso a internet por muitos lugares.

O mesmo podemos observar no PL5, em que consideraram importante um projeto de
Lei que garantisse a Climatizacao das salas de aula das escolas. Vale salientar que o grupo
nao concluiu a confeccao do cartaz durante o tempo estabelecido e também nao realizou a
apresentacao, mas considerando o processo de elaboracao do Projeto, na tirada de duvidas, e
0 que colocaram na ficha, relataram que o desconforto ¢ muito grande, principalmente
durante o turno vespertino que a temperatura ¢ mais elevada, sem contar que a sala de aula

sO possui um ventilador funcionando que fica concentrado no fundo da sala.




Para Coutinho Filho (2007, p. 1) “uma boa qualidade de ensino nao s¢ depende da
capacitacao dos professores, mas também das condicoes fisicas das salas de aulas, ambientes
em que 08 mesmos interagem com os alunos”, dessa forma, a maioria das escolas brasileiras
nao oferecem condicoes de conforto térmico satisfatorio, uma vez que a infraestrutura de
muitas escolas nao dispde do minimo, chegando a comprometer o processo de ensino
aprendizagem dos/as professores/as e estudantes, além da possibilidade de comprometer na
saude destes/as.

Desse modo, Cavalcanti (2012, p. 2) nos diz que “[...] como se vé, as exigéncias sao
muitas, ¢ as condi¢des para cumpri-las nao sao dadas, precisam ser conquistadas”, sendo
este um desafio das implementagdes de escola em tempo integral que nao oferecem uma
estrutura minima que garanta a permanéncia com qualidade dos/estudantes na escola.

Outro Projeto de Lei interessante foi o da sinalizacao na frente das escolas (PL2) de
maneira que assegure a seguranca dos/as estudantes e dos/as pedestres que passam por
estes locais. Durante a apresentagao, ficou evidente também que a escolha partiu das
vivéncias dos integrantes do grupo, que consequentemente também ¢é partilhada por
outros/as estudantes. Ressalta-se que apesar de ter uma faixa de pedestre em frente a escola
(embora esteja um pouco apagada), os motoristas que trafegam ali muitas das vezes nao
respeitam a sinalizacao, sendo que um dos motivos ¢ que no inicio da rua tem um semaforo,
entdo em muitos casos, aceleram os veiculos e/ou motocicletas para conseguirem passar
com o sinal aberto, o que muitas das vezes assusta o0s/as estudantes, causando perigo a sua
integridade fisica, sem contar que nao ha uma fiscalizacao.

Apesar de no ano de 2008 o Deputado Federal Joao Sandes Junior (nao estd em
exercicio) ter criado um Projeto de Lei que torna obrigatorio a faixa de pedestres em frente
as escolas publicas e privadas de todo o territdrio nacional, em 2014 foi mantido o veto total
ao Projeto de Lei, ou seja, nao foi aprovada no plenario. O que é um fato lamentdvel, nao s
da faixa de pedestre, mas também uma fiscalizacao eficiente, tendo em vista que nesses
ambientes, acontecem a circulacao de pessoas ao longo de todo o dia, entao ¢ interessante
que se tenha uma maior seguranca.

Em relacdo ao cartaz produzido, observou-se que foi confeccionado por apenas
um/a integrante do grupo no primeiro dia que a atividade foi proposta, todavia, nao se teve
uma preocupacao de relacionar este a sua temética, entao, por meio do desenho ilustrado
nao ficou tao bem representado, embora tenham recebido orientacdes para melhora-lo,
todavia, esqueceram de trazer o cartaz no dia solicitado, entregando-o em outra aula.

Referente aos PL3 e PL4, 0s/as estudantes partiram para outro contexto social. O PL3

discute a Licenca do trabalho a mulheres no periodo menstrual, considerando durante a




apresentacao que muitas mulheres sentem forte dores e desconforto, mas que sao
“obrigadas” a irem trabalhar para que nao venha prejudicar no seu saldrio, além disso, foi
argumentado que esta ideia ja esta em debate no Brasil, porém, como o parlamento em sua
maioria ¢ composto por homens, acaba que nao dao uma maior atencao para esta causa.

O cartaz produzido representou um calenddrio menstrual e uma mulher sentindo
colicas, representando essa luta pelos direitos das mulheres. Consideramos relevante trazer
essa tematica e levantar essa questao em sala de aula, uma vez que falar sobre menstruacao
muitas das vezes pode ser considerado um tabu para ser debatido em aula, mas que
devemos desconstruir isso tendo em vista que esse periodo ¢ uma condicao bioldgica da
maioria das mulheres, devendo ser respeitado, além disso, pode ser problematizado a
questao da pobreza menstrual, que muito tem se debatido atualmente, referente a discussao
que muitas meninas e mulheres nao dispde de recursos, infraestrutura e conhecimento para
que tenham condicdes basicas de cuidar da sua menstruacao.

Na sequéncia, temos o PL4 no qual entendemos ser um pensamento um pouco
radical, em que traz a proposta da Lei da Pena de Morte em Crimes Graves, considerando os
crimes de estupro, feminicidios e homicidios. Durante a apresentacdo deixaram claro que
seria uma forma das pessoas pensarem bem antes de cometerem os crimes, e que a ideia
teria surgido diante das impunidades que o0s/as estudantes veem que acontece no Brasil. No
cartaz produzido, representaram um tribunal simbolizando um julgamento em que o juiz
esta condenando o delinquente a pena de morte.

A Constituicao Brasileira de 1988, em seu artigo 5° inciso XLVII, dispde que nao
havera pena de morte, com excecdo em caso de guerra declarada, entao, a pena de morte no
Brasil, s6 aconteceria se mudasse a Constituicao, e além disso, teria que abandonar tratados
que foram assinados a paises internacionalmente, entao, ¢ necessario respeitar a lei maxima
do nosso Pais que fundamenta as regras para o bom convivio social, que apesar de muitas
nao serem seguidas, sao importantes que divergéncias sejam controladas e civilizadas.

Ao longo dessa etapa, a pesquisadora assumiu a funcao de avaliadora, fazendo uso
de uma ficha de avaliacao dos Projetos de Lei que tinha como critérios de avaliacao: a
organizacao do grupo, a relevancia do projeto, o cartaz produzido e a apresentacao. A

seguir, no quadro 2, estao dispostos a avaliacao dos grupos.

Quadro 2: Avaliacao dos Grupos a partir do Projeto de Lei construidos pelos/as estudantes

PL1 - Lei do Espaco Net | pycelente | Otimo | Bom | Regular | Inadequado | Insuficiente

Organizacao do Grupo X

Relevancia do Projeto X




Cartaz Produzido X
Apresentacao X
Observacao/Sugestoes Na primeira apresentacao, o grupo nao apresentou de maneira

(Grupo de 7 estudantes)

adequada, de modo que somente dois integrantes estavam
presentes, todavia, estes nao participaram da construcao efetiva
do projeto de lei, entao estes nao sabiam bem o que falar, diante
disso, solicitamos que se apresentassem novamente em outra aula.
Ja na segunda apresentacao, estavam todos os integrantes do
grupo, em que apresentaram com muita clareza o que

pretendiam, expondo o que pensaram.
PL2 — Sinalizacao em )
frente as Escolas Excelente | Otimo | Bom | Regular | Inadequado | Insuficiente
Organizacao do Grupo X
Relevancia do Projeto X
Cartaz Produzido
Apresentacao X
Observacao/Sugestoes Nao apresentou o cartaz no dia solicitado, somente explicaram

(Grupo de 4 estudantes)

como funcionaria a Lei. Dois integrantes do grupo foram os que
estavam presentes e apresentaram, mas estavam muito seguros do
que falavam, expondo com clareza sem dificuldade.

PL3 _MLel da Licenca Excelente | Otimo | Bom | Regular | Inadequado | Insuficiente
enstrual
Organizacao do Grupo X
Relevancia do Projeto X
Cartaz Produzido X
Apresentacao X
Observacao/Sugestoes Somente uma integrante do grupo estava presente, mas

(Grupo de 6 estudantes)

apresentou com muita seguranca e clareza.

PL4 — Lei da Pena de ,
Morte em Crimes Graves | Excelente | Otimo | Bom | Regular | Inadequado | Insuficiente
Organizacao do Grupo X
Relevancia do Projeto X
Cartaz Produzido X
Apresentacao X
Observacao/Sugestdoes | Foi sugerido apds a apresentacao, a alteracao do nome da Lei, que

(Grupo de 5 estudantes)

antes era Lei dos Decentes, porém nao condizia com o que eles
traziam como proposta, entao posteriormente, nos trouxe esse
novo nome. Somente trés integrantes apresentaram, os outros nao
quiseram participar. A apresentacao desse grupo também foi
muito clara, demostrando seguranca na fala, todavia, nao
trazendo aspectos adequados, mas coerente com o que o grupo

€nsou.
PL4 — Climatizacao das .
Salas de Aula das escolas | Excelente | Otimo | Bom | Regular | Inadequado | Insuficiente
Organizacao do Grupo X

Relevancia do Projeto

Cartaz Produzido

Apresentacao

Observagao/Sugestoes

Produziram o cartaz, mas nao concluiram e nao apresentaram.




(Grupo de 4 estudantes) Um dos quatro integrantes estava presente, € mesmo sendo
estimulado a apresentar, nao teve o interesse.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A vista disso, podemos ponderar uma visao geral dos grupos e da autoavaliacdo dos
estudantes nesse processo. Durante todas as etapas, nao houve muito compromisso por
parte dos/as estudantes, em sua maioria, no desenvolvimento das atividades ao longo do
tempo estabelecido, isso fez com que se prolongassem mais do que o planejado.

Além do mais, as aulas durante a tarde eram praticamente insatisfatorias, tanto
devido a questao de alguns dos/as estudantes nao poderem estar presentes devido serem da
zona rural e nao ter o transporte no turno vespertino; quanto pela questao de muitos/as nao
comparecerem as aulas, mesmo estando na escola.

Vale salientar que os/as estudantes ndao se reuniam em outros momentos para
discutir sobre a atividade, ¢ em muitos casos quando chegava na aula ainda nao tinham
feito nada, ou tinha esquecido a ficha ou o cartaz, ou até mesmo, nao comparecia ninguém
do grupo, entao a assiduidade e a pontualidade nao eram fatores que pudessem ser
considerados positivos.

Em relacao ao trabalho em grupo, notou-se que de fato so se envolviam no maximo
trés pessoas de cada grupo, e quando questionados da experiéncia em grupo disseram que
realmente nao funciona, que nem todos colaboravam e que preferiam grupos menores. Isso
se notou também nos momentos de apresentacao, uma vez que embora fossem todos os
integrantes do grupo para apresentar para turma, somente um ou dois relatavam o que
tinham feito, porque de fato eram os unicos envolvidos. Durante as apresentacdes, era
preciso pedir siléncio sempre porque a turma conversava bastante, bem cuféricos, o que
acabava atrapalhando, e mesmo tentando sempre manter o controle da turma, nao durava
muito tempo e era preciso novamente estar intervindo, o que acabou dificultando o
andamento das etapas.

Todavia, precisamos levar em consideracao a minoria que participou e desenvolveu
as atividades, ¢ que estava sempre presente durante as aulas, questionando e tirando
duvidas. Em relacao a autoavaliacao dos/as estudantes nesse processo, ao final das
apresentacoes eram feitos alguns questionamentos sobre que acharam desse processo,
chegando alguns a relatarem que nunca tinham desenvolvido um Projeto de Lei antes, mas
que acharam bastante interessante e gostaram da experiéncia, chegando a dizer que se
sentiram como um Presidente, que assumiram uma grande responsabilidade e queriam que
na pratica o que eles tinham proposto acontecesse, de modo que cles também seriam

beneficiados com isso € que o pais necessitava dessas mudancas.




Pensando nisso, Pereira (2012, p. 21) nos traz que “A Geografia, juntamente com
outras ciéncias humanas, cumpre o importante papel de analisar e discutir a sociedade.
Desse modo entende-se que a Geografia possa contribuir muito significativamente para a
formacao de um cidadao critico em relacao a compreensao da realidade”, de maneira que se
torna uma ciéncia que investiga, analisa, questiona e estuda os fendmenos sociais, naturais,
econdmicos e politicos da sociedade.

Dessa forma, os/as estudantes foram estimulados a desenvolver um raciocinio
geografico, visando aumentar as possibilidades para a resolucao de questoes que expuseram
como pertinentes de maneira critica, entendendo as necessidades do nosso pais, uma vez
que, “nao ¢é possivel compreender o mundo atual sem um minimo de conhecimento
geografico” (CARVALHO SOBRINHO, 2018, p. 4), valorizando assim, a formacao de/as
estudantes cidadaos e adotando maior protagonismo na interpretacao da sociedade.

Diante do exposto, foi o que esperou-se fazer durante a aplicacao das etapas da
metodologia ativa fundamentada na Aprendizagem Baseada em Problemas. Dessa
experiéncia, tiramos como pontos positivos: a utilizacao dos conhecimentos prévios;
estimulo para a construcdo do pensamento critico; relacao do problema com situacdes da
vida real. Como negativas: a falta de motivacao e interesse por parte de muitos/as discentes;
dificuldade em fazer com que todos participassem, tendo em vista que alguns colaboraram
mais do que outros; ¢ principalmente, exige mais tempo, € sua realizacao durante o estagio
acabou sendo mais problematico devido a carga hordria na escola ser menor, como também,
¢ preciso considerar questoes da dinamica da escola, mas consideramos a experiéncia

proveitosa.
CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, o esforco em desenvolver uma proposta metodoldgica
envolto da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) no ensino de Geografia durante o
Estagio Supervisionado IV, em uma turma do ensino médio, demonstrou que esta consiste
em uma das possibilidades, principalmente, no que concerne a Geografia, de contribuir
para a formacao de sujeitos criticos e autonomos.

Apesar das dificuldades encontradas durante o desenvolvimento da ABP, considera-
se que a aplicacao da metodologia se deu de forma eficaz para os que de fato se envolveram
nesta, uma vez que, os/as estudantes, apresentaram seus projetos com mais seguranca, uma
vez que foram frutos de um processo de investigacao e reflexao, conduzidos por eles
mesmos. Ademais, enxergaram em si mesmos o potencial e a capacidade de realizar algo em

prol da sociedade, assumindo grande responsabilidade, consequentemente, isso promoveu a




habilidade de analisar criticamente problemas enfrentados pela sociedade, levando em
conta o que trouxeram de possiveis solucoes.

Ainda assim, apesar das metodologias ativas considerarem o/a estudante o/a
protagonista de seu processo de ensino aprendizagem, viu-se que nem todos/as de fato
foram, entdo por meio disso nos surgiu questionamentos ao longo desse processo que nos
fazem refletir sobre até que ponto ou a partir de que ponto o/a estudante de fato ¢ o/a
protagonista? Isso faz que com que a gente pense também sobre que nem sempre o
problema vai estar na metodologia utilizada, mas que perpassa uma série de questoes
estruturais envolto da problemdtica da educacao brasileira, tendo em vista que a realidade ¢
bem mais complexa.

De maneira geral, ficamos parcialmente satisfeitos com a pesquisa, mas acredita-se
que esta possa contribuir para a pratica futura de outros/as pesquisadores/as que queiram
aprofundar-se na tematica, entretanto, faz-se necessario uma melhor distribuicao de tempo,
principalmente se for desenvolvido durante o estdgio. Além do mais, ha a necessidade de
muito compromisso por parte dos/as estudantes, trabalhando de forma colaborativa em
rupo, coisa que nao se efetivou durante a pesquisa.

Para a ciéncia, esperamos que esta pesquisa sirva de suporte para ser utilizada em
outras turmas de ensino médio nas aulas de Geografia, ou em outros componentes que
julgarem adequado. Ademais, percebemos que o uso de metodologias ativas como a ABP
ainda ¢ pouco explorado no ensino de Geografia, carecendo assim de melhores
investigacoes e aperfeicoamento.

Diante do exposto, pensando em uma educacao que se propoe a formar sujeitos que
consigam pensar criticamente e se posicionar diante dos problemas da sociedade, faz-se
necessario que sejam estabelecidas metodologias ativas para a aprendizagem escolar, de
modo que auxiliem em uma educacao de qualidade, formando sujeitos que compreendam o
seu mundo e atuem sobre ele, do qual o ensino da Geografia assume e contribui diretamente

com 1sso.
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INTRODUCAO

Ainda ¢ comum ouvir do discente que a disciplina de Geografia ¢ enfadonha,
cansativa e sem utilidade. Esse estigma acompanha a historia da Geografia brasileira, desde
que esta passou a ser ministrada nas escolas do Brasil. Mesmo com todos os avangos
vivenciados pela Geografia, ainda se ouve este tipo de comentario por parte dos alunos. Isto
se deve ao fato de muitos professores se privarem de desenvolver novas metodologias ou
aprimorar outras ja existentes, que facilitem o processo de ensino-aprendizagem geografica.

Na busca para romper com esse estigma, destaca-se a acuidade para um ensino que
desperte no discente o interesse pela Geografia, reconhecendo a sua real importancia, bem
como leva-los a conhecer mais profundamente o seu lugar, rompendo com seus proprios
preconceitos, os quais foram adquiridos por falta de conhecimentos mais agucados.

A pesquisa realizou-se a partir de uma experiéncia obtida durante a execucao do
subprojeto Geografia/PIBID/UEPB desenvolvido no ano de 2015 em uma turma do 2° ano
do Ensino Médio, com um total de 22 alunos, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Assis Chateaubriand, localizada na cidade de Campina Grande.

A real importancia deste trabalho consiste em mostrar a importancia da utilizacao de
estratégias no processo de ensino-aprendizagem geografica, bem como a contribuicao da
utilizacao destes recursos para o estudo do Semidrido brasileiro. Compreende-se serem estes
instrumentos facilitadores na compreensao das relagdes socioespaciais ocorridas ao longo do
tempo, despertando nos discentes um olhar critico acerca da regiao Nordeste,
principalmente da porcao Semidrida, pois essa sub-regiao ¢ apresentada, em muitos casos,

pelos meios de comunicacao e pelos livros didéticos, de maneira estereotipada e negativa.
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Diante do exposto, o objetivo deste trabalho consiste em analisar a importancia da
utilizacao de recursos metodoldgicos nas aulas de Geografia, despertando no discente o

interesse em conhecer o seu lugar de vivéncia através de obras da literatura regionalista.

RESSIGNIFICANDO O ENSINO DE GEOGRAFIA ATRAVES DA UTILIZACAO DE RECURSOS E
METODOLOGIAS

Ainda ¢ comum atualmente questionar os alunos sobre a importancia da Geografia
para suas vidas e receber como resposta que esta nada tem a oferecer por ser uma disciplina
enfadonha, porém, facil de passar e menos importante que Portugués e Matematica. Logo, se
torna desnecessario um maior empenho na mesma.

Esse desinteresse pelo saber geografico nao ¢ algo recente, é fruto de uma longa
historia de metodologias mnemonicas e de memorizacao que os alunos vivenciaram ao
longo do tempo, como ja citado anteriormente, na qual esse era realmente o papel da

Geografia, tornar as pessoas alienadas aos seus superiores, como afirma Souza Neto:

As pessoas podem até nao acreditar, mas a ciéncia geografica tem uma utilidade e
poucos conseguem ver, pois um dos papéis que cumpre € justamente o de cegar a
sociedade, desde a infancia, de uma leitura da producao social deste espaco cheio
de contradicdes. Por outro lado, como em tudo mais, o fazer cientifico sé serve
quando feito por prazer, coisa esquecida nestes tempos cabeludos em que viver
para a felicidade é quase um crime, parafraseando Brecht. A Geografia, assim
como a crianga, ¢ um perigo para os homens sérios que fazem do lucro seu sentido
existencial, porque por meio da brincadeira ela pode deixar muitos reis
completamente nus (SOUZA NETO, 2008, p 65-66).

Incapaz de fazer uma leitura do mundo ao seu redor, o aluno passa apenas a
reproduzir aquilo que aprende, pois isso ¢ o que conhece por verdade. Um emaranhado de
saberes distantes de sua realidade e, assim, distante do seu interesse.

Em contrapartida, se ensinada como realmente €, esta tem um poder de liberdade
sem medidas, liberdade no sentido literal, capaz de tornar o homem uma dguia, com um
olhar indescritivel e voos altos. Isso sao caracteristicas de um homem livre, ¢ essa liberdade
deve ser iniciada na sala de aula através do fazer pensar geografico.

Assim, torna-se necessario levar os discentes a perceberem a importancia que tem a
Geografia para suas vidas fora do ambito da sala de aula, onde nao mais necessitam de notas
azuis em seus boletins no fim de cada bimestre como forma de conseguir éxito e sim de
conhecimento da realidade. Sabendo desconstruir as ideias que lhes sdao passadas e, a partir
dai, reconstrui-las a partir de um olhar reflexivo.

Estes precisam compreender o quanto a Geografia tem o poder de torna-los criticos
reflexivos, capazes de posicionarem-se diante dos desafios que a sociedade enfrenta

cotidianamente em seus varios aspectos, como por exemplo, no contexto da politica atual.




Torna-se, portanto, mais prazeroso para o aluno fazer uma leitura do seu cotidiano
em sala de aula onde possa ser o protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
estudando fatos de sua realidade em vez de memorizar conteudos distantes.

Para que esta Geografia ganhe espaco em sala de aula e no coracao dos discentes é
preciso que o professor seja ousado, arrisque-se, nao tenha medo. E necessdrio coragem
para derrubar muros e construir novas pontes de conhecimento, ¢ necessario fazer as aves
sairem dos ninhos comodos e levantarem voos altos e destemidos, indo ao encontro da
sociedade com a finalidade de iniciar o seu processo de aprendizagem.

Com isso, para que os discentes tenham um maior apreco pelo processo de ensino e
aprendizagem geogrdfica ¢ necessdria a utilizacao de novas metodologias que facilitem esse

processo, de forma prazerosa. Acerca deste aspecto Kimura afirma que:

Como ¢ sempre o professor o mediador do conhecimento a ser desenvolvido nas
escolas, cabe-lhe trabalhar com desafios como; o que e de que maneira ensinar?
Quer dizer, estando no cerne do ato educacional o fazer-pensar do professor e do
aluno, o ensinar-aprender adquire uma importancia fundamental (KIMURA,
2010, p. 81).

Assim, o professor deve cotidianamente refletir sobre novos meios de despertar no
aluno o gosto pelos conteudos abordados em sala de aula, desenvolvendo metodologias que
facilitem esse processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, ¢ necessario que compreenda
o seu papel de mediador, facilitando, de certa forma, o caminho que o aluno ira percorrer

em busca de novos saberes. Sobre este aspecto Cavalcanti afirma que:

O trabalho do professor consiste, pois, em tornar possivel a aprendizagem do
aluno. Isso significa que o sujeito central do ensino é o aluno com o seu processo
cognitivo, e o papel do professor ¢ o de mediacao. O ensino é um processo de
conhecimento pelo aluno, mediada pelo professor. O professor, nessa mediacao,
encaminha esse processo com base em suas concepgoes tedricas e metodoldgicas a
respeito de como ele deve ocorrer. O trabalho da mediacao “didatica” do professor
¢, portanto, o de propiciar a atividade cognitiva do aluno por meio de um
encaminhamento metodoldgico, para que esse aluno construa conhecimento e
desenvolva habilidades cognitivas (CAVALCANTE, 2008, p. 59).

Dessa forma, o ato de refletir sobre a metodologia que o professor utilizard para
ministrar cada conteudo deve ser criterioso, pois cada turma € tinica € nem sempre a mesma
metodologia funcionara em turmas diferentes.

Também se torna relevante que o professor desperte no aluno o desejo de fazer uma
leitura da sua propria realidade, trazendo, assim, o conteudo para a escala local, para que o
aluno se sinta protagonista no processo de ensino e aprendizagem geografica. Sobre esta

perspectiva Cavalcante afirma que:




Os professores de Geografia estdo frequentemente preocupados em encontrar
caminhos para propiciar o interesse coletivo dos alunos, aproximando os temas da
espacialidade local e global dos temas da espacialidade vivenciada no cotidiano
(CAVALCANTI, 2010, p.1).

Verifica-se, portanto, que, para que o aluno se sinta interessado pela aula, ¢ de
fundamental importancia que o professor traga o conteudo em estudo para a escala local, de
maneira que o discente se sinta um agente influenciador, despertando a curiosidade em
estudar aspectos do lugar onde vive, que antes eram desconhecidos.

Partindo dessa perspectiva, a utilizacao da literatura regionalista torna-se um
excelente recurso metodoldgico, que facilita esse processo de aprendizagem. E através da
leitura de obras que retratam a realidade do lugar onde vive o discente em determinado
tempo da histdéria, que permite que ele compreenda o processo de producao e reproducao
deste espaco ao longo do tempo, mesmo este ainda nao fazendo parte dele, mas que conta a
histdria do passado de seu povo.

As obras literdrias, por sua vez, podem ser entendidas como uma representacao
social condicionada a certos periodos histéricos e utilizadas, no ensino da
Geografia, como instrumento de andlise e confronto com outros contextos

historicos. Além disso, facilitam abordagens pedagogicas interdisciplinares (SEED,
2008, p. 84).

Assim, ao fazer a leitura de uma obra literaria que conta a historia do seu lugar, o
aluno passa a ter outro olhar, despertando também a curiosidade e impulsionando-o a ir
mais além, em busca de novas descobertas. Nesse sentido, o aluno comeca a desconstruir as
imagens deturpadas que lhe eram passadas, tornando-se, portanto, mais critico ¢ menos

alienado. A respeito desta perspectiva Colferai e Gomes (p.8) afirmam que:

O importante, no sentido pedagégico, ¢ a literatura ser um objeto para que o aluno
possa refletir sobre o seu modo de vida, as condi¢cdes que o meio pode oferecer
para se ter uma vida mais digna, ndo alienada. £ um meio para se compreender o
mundo, ampliando a visao desse mundo (COLFERAI; GOMES, S/A, p.8).

Dessa forma, o discente passa a confrontar o seu modo de vida com uma realidade
vivida pelo seu povo em um determinado tempo da historia. E nesse confronto de ideias
passa também a compreender as relagdes socioespaciais ocorridas nesse espaco,
conseguindo, ao fazer esta leitura, confrontar suas conclusdes com as ideias que lhe sao
passadas e, com isso, iniciar o seu processo de fazer~pensar geografico através de um olhar

critico-reflexivo.




Também ao fazer a leitura de uma obra literdria regionalista, o aluno comeca a fazer
a ligacao, por exemplo, das paisagens descritas na historia com os conteudos vistos em sala
de aula como, relevo, hidrografia, clima, entre outros, despertando assim, ainda mais a sua
curiosidade e procurando conhecer cada vez mais o seu lugar.

Portanto, a partir do estudo das obras literarias regionalistas o discente tem a
oportunidade de conhecer o passado de seu povo, sua historia, e assim compreender as
modificacdes causadas na paisagem ao longo do tempo, podendo assim, desconstruir a

imagem estereotipada desta regiao.

METODOLOGIA

CARACTERIZACAO GEOGRAFICA DO ESPACO DA PESQUISA

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand (Figuras 1 e
2) esta localizada na Avenida Tavares, bairro Santo Antonio, Zona Leste da cidade de

Campina Grande, PB.

Figura 1: Escola Estadual Assis Chateaubriand, Campi

F

na Grande, PB

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva (2017)




Figura 2: Localizacao da Escola Estadual Assis Chateaubriand.
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Esta instituicao trabalha com as modalidades de Ensino Fundamental - Anos Finais ¢
Educacao de Jovens e Adultos - EJA, atendendo nao apenas a demanda do bairro de Santo
Antonio, mas também dos bairros circunvizinhos como José Pinheiro, Gloria, Monte Castelo,

Nova Brasilia, além de uma parte da zona rural do Municipio de Massaranduba- PB.

TIPO DE PESQUISA E METODO

O desenvolvimento deste trabalho se deu por meio de uma pesquisa qualitativa, na
qual se buscou utilizar recursos ¢ metodologias que facilitassem o processo de ensino-~
aprendizagem geografica, despertando no aluno maior interesse em conhecer a sua regiao.

Esta pesquisa ¢ fundamentada no método fenomenologico. Segundo este método, € de
grande relevancia considerar a percepcao do aluno, para assim compreender a dinamica do

seu lugar, a partir de suas vivéncias. Assim, observa-se que:

E importante termos em mente a “primordialidade” dada ao “mundo vivido” na
reflexdo fenomenoldgica. Segundo esse conceito o mundo é sempre percebido. E o
olhar que se dd para o horizonte. Nao ¢ a objetividade do “natural”, mas a
percepcao que se dd no “mundo-vivido”. Um objeto pode ser visto sob diversos
olhares, de diversas maneiras, nunca de uma unica e exclusiva maneira. O ser se
manifesta no mundo da vida em sua infinitude de sentidos (GUIMARAES 2012
apud MAIA; ROCHA, 2016, p. 6).




Assim, buscou-se levar o discente a fazer sua propria leitura da realidade local, como
forma de confrontar e desconstruir a imagem deturpada que era passada da sua regiao
através das suas proprias observacoes. No método fenomenologico, segundo Sposito apud
Silva (2016, p.43) “¢ o sujeito quem descreve o objeto e suas relacdes a partir do seu ponto
de vista, depois dele se apropriar intelectualmente”. Com isso, o aluno tem a oportunidade
de tirar as suas proprias conclusdes acerca de seu objeto de estudo, em vez de apenas

adquirir conhecimentos ja prontos que, nem sempre, condizem com a verdade.

TECNICAS E PROCEDIMENTOS

Esta monografia foi desenvolvida a partir de intervencdes realizadas durante todo o
ano letivo de 2015 na turma do 2° ano D do Ensino Médio -~ turno tarde na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Assis Chateaubriand. O projeto foi realizado a partir do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia — PIBID, Subprojeto de Geografia
da Universidade Estadual da Paraiba-PB, Campus I.

Alguns procedimentos metodologicos foram utilizados para a execucao dos projetos
de intervencao e sempre auxiliados pela professora supervisora. E necessério enfatizar que o
envolvimento da turma foi de suma importancia na execucao de tais projetos, os quais
tinham como objetivo tornar as aulas de Geografia mais prazerosas a partir da utilizacao de
recursos metodoldgicos, que facilitassem o processo de ensino-aprendizagem geografica,
tornando-as mais atraentes e menos enfadonhas. Para tanto, o uso das categorias
geograficas Lugar e Regido foi de total importancia.

O projeto constituiu em utilizar a literatura regionalista como principal recurso
metodoldgico para a compreensao das relacdes socioespaciais ocorridas no Semidrido
nordestino, ao longo do tempo. As obras utilizadas foram: “O Quinze”, de Raquel de
Queiroz, “Morte ¢ Vida Severina”, de Joao Cabral de Melo Neto, “O Auto da Compadecida”,
de Ariano Suassuna e “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos.

Este trabalho foi dividido em sete etapas, com inicio a partir de aulas expositivas
dialogadas, através de uma visao holistica do Semidrido na sala de aula, bem como na
biblioteca, lugar onde se encontravam as obras regionalistas a serem exploradas.
Posteriormente, os alunos iam conhecendo a histdria do seu lugar, descrita nas bibliografias
usadas (Figura 3) e confrontando-as com a realidade que conheciam e que ouviam falar dos

mais idosos, que vivenciaram longos periodos de estiagem.




Figura 3: Aula de chlgrafia na Bib}ioteca da Escola.

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva (2015).

Em seguida, como segunda etapa, dividiu-se a turma em equipes, sendo que cada
equipe recebeu uma obra da literatura regionalista para fazer a leitura e analise. Ao final da
leitura destas obras foi realizada uma oficina com a producao de cartazes, sendo esta, a
terceira etapa do projeto (Figura 4). Nesse momento, os alunos confeccionaram o material

que foi utilizado nas apresentacoes de seus seminarios.

Figura 4: Oficina de producao de cartazes.

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva (2015).

Ao final da leitura e andlise das obras, como quarta etapa, os alunos apresentaram,
através de semindrios, as obras analisadas, proporcionando dessa forma, uma roda de

discussao, envolvendo ativamente toda a turma durante o desenvolvimento da aula.




Na quinta etapa do projeto buscou-se uma melhor compreensao da vida do
sertanejo, que ora era retratado como retirante, fugindo da seca, ora retornava para a sua
terra, com saudades, esperando a chuva chegar. Foi feita também uma andlise das musicas
do cantor e compositor Luiz Gonzaga, o saudoso “Rei do Baiao”. Assim, foram utilizadas
musicas como, Asa Branca, A Volta da Asa Branca e Nordeste Pra Frente. Em seguida, na
sexta etapa foi realizado um laboratdrio de campo para o acude Epitacio Pessoa, na cidade
de Boqueirao-PB (Figura 5), com a finalidade de compreender o processo de
desenvolvimento pelo qual o Nordeste passou em meados do século XX, através das obras de

crescimento ocorridas no acude supracitado.

Figura 5: Apresentacao de Seminarios.

Fonte: Arquivo Ana Paula da Silva (2015).

Em cada etapa que se procedia, percebia-se o envolvimento ativo dos discentes que,
entusiasmados, buscavam se aprofundar, cada vez mais, nos conteudos estudados. Dessa
forma, iam conhecendo a historia do Semidrido, os problemas socioespaciais existentes ao
longo do tempo, refletindo sobre o papel do poder publico que, muitas vezes, nao procura,
de maneira concreta, amenizar os problemas como os longos periodos de estiagem, bem
como desenvolver este lugar através de incentivos fiscais por meio de politicas publicas para
tal fim.

Assim, o projeto teve, durante toda sua realizacao, uma sequéncia légica de estudos
desenvolvidos, levando a um sé ponto em comum: a compreensao da realidade vivenciada
pelo homem do Semidrido ao longo do tempo até os dias atuais. Ao final, na sétima etapa, a

turma apresentou seu projeto para toda escola, onde todos tiveram a oportunidade de




conhecer a historia do Semidrido, bem como perceber a importancia do projeto para o

processo de ensino-aprendizagem geografica dos discentes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, serao apresentados os resultados obtidos através das discussoes
realizadas em sala de aula, a partir de uma visao holistica da regiao Nordeste, mais
especificamente do Semiarido. Em seguida, sobre as demais técnicas utilizadas nas
intervencgoes desenvolvidas nas aulas de Geografia.

Ao iniciar o projeto, mediante uma leitura holistica do Semidrido, proporcionou-se
ao aluno o conhecimento acerca do passado do seu lugar e do seu povo, desde o inicio do
século passado, mais precisamente a partir de 1915, ano em que ocorreu a terrivel seca
relatada por Raquel de Queiroz, em sua obra “O Quinze”. Assim, os alunos iam
relacionando os conteudos vistos em sala as histérias que seus familiares lhes contavam em
casa. Nesse contexto, surgiam as discussoes entre a turma, bem como as experiéncias que
estes iam relatando.

Verifica-se que essa visao holistica foi de fundamental importancia, pois despertou
nos discentes a curiosidade em conhecer o passado de seu lugar, contribuindo assim,
positivamente, para o processo de ensino-aprendizagem da Geografia. Partindo dai, iniciou-~
se 0 processo de desconstrucao de ideias erroneas que a midia e alguns livros didéticos
trazem da regiao Nordeste, bem como do Semidrido. Com uma nova visao, os alunos iam
reconstruindo a realidade, a partir da andlise de obras de autores de sua prdpria regiao.

Dando continuidade, serd apresentada a segunda parte do projeto, que foi a leitura
das obras da literatura regionalista, sendo elas: “O Quinze”, de Raquel de Queiroz, “Morte e
Vida Severina”, de Joao Cabral de Melo Neto, “O Auto da Compadecida”, de Ariano
Suassuna e “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos. Tal etapa foi dividida em duas partes; a
primeira, que consistiu na divisao das equipes e distribuicao das obras literdrias e a
segunda, que consistiu na apresentacao das obras para toda a turma.

Essas obras foram escolhidas por retratar a vida do sertanejo de forma tao
verdadeira. A Obra “Vidas Secas” retrata o cotidiano de uma familia de sertanejos que
vivem a fugir da seca. Fabiano, o pai, homem honesto e trabalhador, que nao se conformava
com a exploracao dos seus patroes, admiravam as pessoas que estudavam. Sinha Vitoria, sua
esposa, mulher de fibra, tinha aprendido a contar e ajudava seu marido na administracao

do pouco que recebia, pois ele sempre era enganado por seus patroes, por ser analfabeto.




Seus dois filhos eram suas motivacdes para continuar lutando, o mais novo tinha o
seu pai como um herdi, o mais velho sonhava em ir para escola, como forma de garantir
uma vida melhor e sua cadela Baleia parecia ser a unica que compreendia seus sonhos. A
vida dessa familia era um constante ciclo de chegadas e partidas, sempre sonhando com um
lugar onde pudesse nao sofrer com os castigos da seca.

A peca “Auto da Compadecida” narra a historia de sertanejos, que também
vivenciavam a fome e a dureza do sertao. Joao Grilo e Chico, principais personagens,
trabalhavam em uma padaria onde eram muito explorados por seus patroes, o padeiro
mesquinho e sua esposa adultera e, como forma de sobrevivéncia, usavam da esperteza. A
histéria apresenta a questao da fé por interesse, do coronelismo, do cangaco, do papel da
mulher na sociedade vigente, naquela época. E termina com a morte e ressurreicao de Joao
Grilo, mostrando a devogao a Virgem Maria, muito forte no Sertao nordestino.

A peca “Morte e Vida Severina” narra a histéria de Severino, que saiu do Sertao
pernambucano para o Litoral, fugindo da seca e, pelo caminho, se deparou com duras
realidades, como a questao agraria, onde presencia um veldrio de uma pessoa morta por
latifundiario e, assim, foi se deparando com tantos outros que, como ele, Severino
vivenciaram as duras realidades da seca e da fome, mas que nao resistiram. E, juntamente,
com a morte de tantos outros Severinos, ele presenciava também a morte do rio Capibaribe,
que ia secando, ao longo do seu curso.

Ao ver essa cena, Severino, aos poucos, perdia a esperanca ¢ também a vontade de
viver, mas decidiu continuar e, ao passar pela Zona da Mata, chegou a pensar em ficar por
la mesmo, porém mudou logo de ideia, continuou a sua caminhada até chegar a Recife.
Decidiu, entao, descansar um pouco no muro de um cemitério onde ouviu a conversa de
dois coveiros sobre a vinda dos sertanejos para o litoral e que acabavam morrendo, com isso
Severino decidiu se suicidar pulando dentro do rio, mas foi surpreendido pelo choro de uma
crianga que acabara de nascer e que lhe devolveu a esperanca de viver.

O romance “O Quinze” narra a grande seca de 1915, considerada a maior seca do
século XX, a qual gerou muita fome e, consequentemente, muitas mortes e migragdes para
outras regides do pais. A obra so foi publicada em 1935. Conta a historia de Conceicao, uma
jovem com 22 nos de idade, com pensamentos muito ousados para a sua época. Ela era uma
menina culta e que morava na capital, Fortaleza, indo para Quixada apenas nas férias, para
a fazenda de sua avo, a qual carinhosamente chamava de Mae Nacia. Conceicao era solteira,
mas sentia algo por seu primo Vicente, um rude criador de gado e proprietario de terras.

Ao longo do da histéria, a familia de Sinha Nacia se mudou para Fortaleza, fugindo

da seca e deixou Vicente cuidando da fazenda. Nao so eles, mas inumeras familias




decidiram migrar para Fortaleza ou para a Amazodnia, pois naquele periodo a extracao de
latex era uma importante fonte de renda, devido a demanda do mercado exterior. Estes
seguiam e, ao longo do caminho, iam se juntando a outros retirantes, que também tinham o
mesmo objetivo. A historia descreve a vida de Chico Bento e sua familia e o seu sofrimento
ao longo do caminho, bem como a sua chegada em Fortaleza, na qual foi se abrigar no
campo de concentracao e que, por sorte, se encontrou com Conceicao que trabalhava 14 e
que lhe arrumou um emprego.

Nesse meio tempo, Conceicao comecou a refletir sobre a diferenca entre os dois, pois
ela vinha de um mundo totalmente diferente do dele. Terminado o longo periodo de
estiagem, a familia voltou para o Sertao.

O romance “O Quinze”, portanto, descreve o quanto a seca castigou o sertanejo,
onde os menos favorecidos nao tinham a mesma sorte da elite, pois mostra a vida dos
retirantes e seus sofrimentos. Também descreve o aumento da desigualdade social e os
problemas sociais gerados nos grandes centros urbanos, com a chegada dos retirantes.
Observa-se também o papel da mulher na sociedade da época, muito desvalorizado, onde a
prépria autora enfrentou muitos preconceitos por defender seus direitos como mulher e
lutar por eles.

Diante disso, percebe-se que estas obras literdrias se tornam um importante recurso
para se compreender as relagdes socioespaciais ocorridas ao longo do tempo no Sertao
nordestino, pois descrevem fielmente o modo de vida das pessoas de determinada ¢poca,
sendo essenciais para compreender a regiao na atualidade.

De inicio, a turma teve certa resisténcia para ler as obras, haja vista nao ter o hébito
de ler. Porém, ao passo que o projeto ia caminhando, os discentes iam iniciando as leituras
e, em sala, relatavam cenas do livro, sempre comparando com as realidades que ouviam em
casa de seus parentes mais idosos. Também relatavam que ao fazer a leitura comecavam a
imaginar as cenas, tornando assim, a leitura mais prazerosa. Verifica-se, portanto, como se
torna importante para o aluno o ato de ler, para se compreender o conteudo estudado. Sobre

este aspecto Callai (2012) afirma que:

A Literatura déd forma concreta a sentimentos, dilemas criados pela imaginacao, ou
seja, o poder imagético tem papel fundamental, pois tornam reais os sonhos, as
angustias. Ao efetivar-se em texto, a Literatura dd, portanto a imaginacao a
roupagem das palavras para interligar tempos e espacos, autores e leitores em um
gesto de comunicacao solidaria (CALLAIL 2012, p.7).

Apos a leitura foi realizada uma oficina de cartazes, na qual os discentes prepararam

o material para apresentacao de suas obras. Observou-se a importancia do planejamento e




da delegacao de atribuicoes aos alunos para que tivessem a oportunidade de produzir o seu
proprio material diddtico e protagonizar no seu processo de ensino-aprendizagem.

Nas quatro aulas que sucederam a oficina foram realizadas as apresentacoes dos
seminarios, sendo esta, a terceira parte do projeto em que os alunos puderam expor seus
materiais produzidos e apresentar as obras para toda a turma, proporcionando momentos
para discussao e questionamentos. De inicio, alguns alunos tiveram certa resisténcia em
apresentar seus trabalhos para a turma devido a sua timidez, entretanto, através do didlogo,
eles acabaram aceitando apresenta-~los

Através das obras estudadas, eles compreenderam como se davam as relacoes
socioespaciais do sertanejo que, mesmo castigado pela seca, era apaixonado pelo seu lugar,
mas, que devido a falta de agua e, consequentemente de alimento, retirava-se para outras
regides em busca de melhores condicdes de vida para si e para os seus. Sobre este aspecto

Queiroz afirma que:

Agora, ao Chico Bento, como unico recurso, sé restava arribar. Sem legume, sem
servico, sem meios de nenhuma espécie, nao havia de ficar morrendo de fome,
enquanto a seca durasse. Depois, o0 mundo é grande e no Amazonas sempre ha
borracha... E a imaginacao esperancosa aplanava as estradas dificeis, esquecia
saudades, fome e angustias, penetrava na sombra verde do Amazonas, vencia a
natureza bruta, dominava as feras e as visagens, fazia dele rico e vencedor
(QUEIROZ, 2003, p.31).

Ainda sobre este mesmo aspecto Ramos menciona:

Nao sentia a espingarda, os sacos, as pedras miudas que lhes entravam nas
alpercatas, o cheiro de carnica que lhe empestavam o caminho. As palavras de
Sinha Vitéria encantavam-no. Iriam para diante, alcancariam uma terra
desconhecida. Fabiano estava contente e acreditava nesta terra, porque nao sabiam
como ela era nem onde era. Repetia docilmente as palavras de Sinha Vitoria, as
palavras que Sinha Vitéria murmurava porque confiava nele. E andava para o Sul,
metidos naquele sonho. Uma cidade cheia de pessoas fortes. Os meninos em escola
aprendendo coisas dificeis e necessarias... Chegariam a uma terra desconhecida e
civilizada, ficariam presos nela. E o sertao continuaria a mandar gente para la. O
sertdo mandaria para a cidade homens fortes como Fabiano, Sinha Vitoria e os
meninos (RAMOS, 2016, p.128).

A partir dessas leituras, os discentes puderam compreender o modo de vida do
sertanejo, que se retirava da sua terra embalado nos seus sonhos na busca por um lugar
onde pudesse se esconder da seca enquanto ela castigava seu amado sertao, um lugar
existente muitas vezes em seu imaginario. Percebeu-se, nesta etapa do projeto, que os alunos
estavam entusiasmados, pois participaram ativamente das atividades propostas, assim como
o estudo das letras das musicas “Asa Branca”, “A volta da Asa Branca”, ambas de autoria de

Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira e “Nordeste Pra Frente”..




Na quarta etapa da pesquisa foi feita uma analise de algumas musicas de Luiz
Gonzaga. O cantor e compositor Luiz Gonzaga do Nascimento nasceu no dia 13 de
dezembro de 1912, na cidade de Exu, sertao pernambucano. Filho de Janudrio José dos
Santos e Ana Batista de Jesus. Luiz, o Rei do Baiao como ficou conhecido, encantou o povo
brasileiro com suas musicas, que descrevem a vida do sertanejo, o cotidiano de um povo
simples e muito feliz que, mesmo sofrendo com os longos periodos de estiagem, os seus
coracoes amam o lugar onde vivem e choram ao ter que partir fugindo da seca.

A partir da andlise destas musicas como quarta parte deste projeto, foi trabalhado em
sala o modo de vida do homem do Semidrido antes e depois da publicacao das obras de
desenvolvimento regionalista, pois, através da musica “Asa Branca (3 de marco de 1947)”,
os alunos puderam compreender o sofrimento do sertanejo, que precisava se retirar para
outras regides para fugir da seca, entretanto, deixava, com muita tristeza, sua terra e
aqueles a quem amava.

Ao analisar a letra dessa musica, os alunos puderam compreender o sentido de
pertenca e afetividade do sertanejo com o seu lugar, pois a letra retrata a dor da sua partida
por deixar sua terra e seu grande amor, mas que anseia a chegada da chuva para que possa
regressar. Esta musica foi eleita pela Academia Brasileira de Letras, em 1947, como a
segunda musica mais ouvida pelos brasileiros, seguida apenas por “Aquarela” de Ari
Barroso (1939).

Na musica “A Volta da Asa Branca” que ¢ uma continuacao de “Asa Branca”, os
alunos puderam compreender o processo de regresso do sertanejo a sua terra natal no
periodo de chuva, quando este ouvia, agora com o peito explodindo de felicidades e nao
mais de tristezas, os comentarios através dos poucos meios de comunicacao de que a chuva
voltara a molhar o seu amado torrao.

Entretanto, a musica “Nordeste Pra Frente (1968)” serviu como um divisor de aguas
para que os alunos pudessem compreender a importancia que teve as obras de
desenvolvimentos no Nordeste para o crescimento da regido, pois ela retrata a chegada da
SUDENE nos varios estados do Nordeste, principalmente no perimetro do Semidrido, e
descreve com orgulho o quanto estas obras alavancaram a economia deste lugar. Nessa
musica, Luiz Gonzaga retrata os avancos ocasionados no Nordeste, ocorridos ao longo do
tempo e, ao descrever tais avancos, vai enaltecendo a sua regiao com orgulho, assim,
verifica-se o sentimento de afetividade que ele tinha com o seu lugar.

Todavia, foi apresentado aos discentes “os dois lados da moeda”, tanto os pontos
positivos que a SUDENE trouxe, como as criticas que sao tecidas a este 6rgao. Porém, vale

salientar que a instituicao contribuiu para o desenvolvimento do Nordeste e que, a partir de




entao, essa imagem de que o Semidrido ¢ um lugar pobre e que nao tem nada a oferecer
ficou no passado, restando apenas subespacos que ainda nao conseguiram acompanhar esse
desenvolvimento. Assim, verifica-se também que ao passar do tempo o sertanejo foi

aprendendo a conviver com o Semidrido. Sobre este aspecto Malvezze afirma que:

O segredo da convivéncia estd em compreender como o clima funciona e adequar-
se a ele. Nao se trata mais de acabar com a seca, mas de adaptar-se de forma
inteligente. E preciso interferir no ambiente, ¢ claro, mas respeitando as leis de um
ecossistema que, embora fragil, tem riquezas surpreendentes (MALVEZZE, 2007,
p.12).

Partindo dessa premissa, o sertanejo passou a nao fugir da seca, muito menos, a
tentar acabar com ela e sim a explorar este lugar que escondia as suas belezas e o seu
potencial. Ao fazer a andlise das letras das musicas, comparando-as com as obras lidas,
pode-se perceber o quanto os alunos desenvolveram a criticidade no que concerne as
imagens deturpadas que sao passadas do lugar onde moram, onde, como ja citado, ¢ pobre e
nada tem a oferecer.

Em seguida, foi feito um estudo em sala através da apresentacao de slides, no qual os
discentes puderam conhecer, a partir de imagens mostradas, lugares no Semidrido que
possibilitam a desconstrucao dessas imagens estereotipadas. A partir dessas imagens foi feito
um mapeamento referente aos principais polos econdmicos e pontos turisticos do Semiarido,
bem como a sua importancia para o PIB regional e até nacional. Nesta etapa foi notorio o
quanto os alunos estavam empolgados com o projeto, pois traziam noticias da midia sobre
sua regido e desconstruiam a imagem existente, a partir de debates em sala. O interesse dos
alunos em relacao ao objeto de estudo aumentava mais e mais, tendo em vista que eles
relatavam que tinham adotado o habito de assistir telejornais. Portanto, esta metodologia
muito contribuiu nao s6 para o aprendizado, mas também para a formacao cidada.

A sexta etapa do projeto foi um laboratorio de campo para o acude Epitdcio Pessoa,
na cidade de Boqueirao-PB (Figura 6). Na aula de campo, os alunos puderam conhecer uma
obra do DNOCs, que esta diretamente ligada a eles, haja vista esse ser o reservatorio que
abastece a cidade de Campina Grande-PB. Eles puderam compreender também a
importancia desta obra, para atrair investimentos para a sua cidade, através dos incentivos
fiscais da SUDENE, pois a partir da sua construcao, muitas industrias se instalaram na

cidade e muitos empregos foram gerados.




Figura 6: Aula de Campo: Acude Epitacio Pessoa~ Boqueirao-PB

Fonte: Carlos Augusto Barbosa (s/d)

A escolha para visitar este acude aconteceu pelo fato de ele ser uma das mais
importantes obras do DNOCs na Paraiba e que estd diretamente ligada a vida dos alunos, ja
que abastece a cidade de Campina Grande-PB, onde a maioria dos alunos da pesquisa
reside.

Dando continuidade a esta etapa, ja em sala, na aula posterior ao laboratorio de
campo foi feita uma discussao sobre o que foi visto em campo, paralelo a tudo o que foi
estudado nas etapas anteriores. Dessa forma, foi notdria a participacao dos alunos através de
questionamentos acerca do conteudo estudado. Portanto, verifica-se que esta etapa foi de
fundamental importancia para o andamento do projeto, pois os discentes puderam ver
concretamente algo que faz parte do seu objeto de estudos.

Como culminancia, os alunos apresentaram para toda a escola e demais convidados
os frutos de sua pesquisa, relatando a aprendizagem adquirida (Figura 7) e os desafios, mas
também as experiéncias vivenciadas, e o quanto o projeto serviu, nao apenas para a sua
formacao estudantil, mas contribuiu para torna-los cidadaos mais conscientes e criticos e

menos alienados pelos meios midiaticos.




Fonte: Arquivo da autora (2015)

Desta forma, percebe-se o quanto este projeto foi de fundamental importancia para o
processo de ensino-aprendizagem geografico, pois a partir de um planejamento pode-se
envolver todos os discentes em todas as etapas que se procederam, despertando a sua
atencao, a curiosidade e o entusiasmo por conhecer o seu lugar, bem como um olhar mais
critico reflexivo ante os desafios da sociedade que o cerca.

Também se torna relevante destacar a importancia do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia -~ PIBID/UEPB, que possibilitou a aplicacio e o
desenvolvimento deste projeto, através de subsidios que garantem uma interacdao entre a
universidade e a sala de aula do ensino basico, sendo esta segunda o campo de pesquisa
daqueles que, mais tarde, se juntarao a tantos outros que, com os mesmos sonhos, criarao
pontes de conhecimento para a formacao da sociedade, bem como para o desenvolvimento

da educacao no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolver esta pesquisa foi possivel analisar a importancia da utilizacao de
recursos metodologicos nas aulas de Geografia. No caso em estudo, os recursos literdrios
como forma de levar o discente a desconstruir as imagens deturpadas que traziam: a
primeira de que a Geografia ¢ uma disciplina sem serventia e a segunda e mais importante,
de que o Semidrido ¢ um lugar pobre, atrasado e incapaz de despertar no discente o

interesse de estuda-lo e conhecé-lo melhor sendo o seu lugar, a partir das experiéncias




obtidas na turma de 2° ano de ensino médio da Escola Estadual Assis Chateaubriand no ano
de 2015, através de intervencdes didatico~pedagdgicas, realizadas via PIBID/CAPS/UEPB.

Observa-se, portanto, a contribuicao da disciplina de Geografia para levar os
discentes a desenvolver um olhar mais critico e reflexivo acerca das relacdes socioespaciais
acontecidas ao longo do tempo no lugar em que vivem. Salienta-se assim, a efetiva
participacao de Lacoste, ao defender sobre o poder da Geografia, que pode ser utilizada
como uma arma, pois esta desperta no individuo o poder de liberdade a partir do ato de
refletir e posicionar-se diante das realidades vivenciadas. A realizacao e resolucao de
exercicios antes considerados enfadonhos e desnecessarios pelo alunado, na medida em que
0s mesmos nao conseguiam associar a importancia da ciéncia geografica para com suas
vidas.

Também foi notdrio observar o quanto as obras de literatura regionalista sao uma
excelente ferramenta para o processo de aprendizagem, pois facilitam a compreensao do
aluno acerca do conteudo abordado no que se refere ao passado de seu lugar e de seu povo,
pois, na medida em que os alunos comecavam a fazer a leitura, eles, por si so, descobriam
um novo mundo escondido nas entrelinhas das obras, mundo esse que guarda a historia de
seu lugar e de seu povo, e assim, tomavam gosto pelo ato de ler e de pesquisar. Logo,
Colferai e Gomes corroboram de forma significativa quando defendem a importancia da
contribuicao deste recurso para levar o aluno a refletir sobre o seu modo de vida,
confrontando-a com a historia do seu lugar.

Observou-se que a utilizacao de recursos metodologicos no ensino de Geografia
contribui de forma grandiosa para o processo de ensino-aprendizagem bem, como para a
formacao do aluno como cidadao critico reflexivo, capaz de se posicionar diante das
urgéncias por uma sociedade mais humana. Este recurso, quando utilizado de forma
correta, levando em consideracao o conhecimento empirico do aluno, servird como
ferramenta para alavancar o desenvolvimento intelectual e cidadao do mesmo.

Assim, percebeu-se a partir da analise de cada etapa realizada, o interesse dos
discentes, ja que todos participavam com empenho de cada atividade realizada, bem como
nas discussoes realizadas ao longo do projeto. Portanto, o objetivo deste trabalho foi
alcancado com éxito.

Com isso, o PIBID demonstra ser uma excelente via de crescimento para o bolsista,
haja vista dar oportunidade para o mesmo desenvolver projetos e pesquisas em sala de aula,
lugar este que sera seu futuro campo de trabalho e assim de constante pesquisa, também faz

essa ligacao do mundo académico coma a sala de aula do ensino regular, ligacao essa que se




torna fundamental para qualquer estudante de licenciatura que se empenha ao maximo,
mas que desconhece o mundo que o espera.

Hoje, se faz cada vez mais necessdrio, professores de Geografia capazes de lidar com
as novas exigéncias da sociedade contemporanea, com uma sala de aula em que os alunos ja
sabem que nao sao meros receptaculos e que estao ali para desenvolver suas habilidades e
competéncias, alunos que trazem um emaranhado de informacdes que precisam ser
transformadas em conhecimento. Este trabalho, porém, apresentou alguns possiveis

caminhos que podem ser seguidos na busca por uma educacao de qualidade.
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INTRODUCAO

O jovem!, faz parte de um grupo social que ¢ muito importante para o futuro da
nacao. Porém, nao se vé muito presente esse grupo inserido em acdes de participagao social
e até mesmo no exercicio da sua cidadania. Com base nisso, ¢ importante destacar a
importancia de inserir os jovens estudantes em acdes dentro do ambito escolar, fazendo
deles o protagonista de sua vida, ¢ a partir dai comecgar a semear a ideia do protagonismo
juvenil dentro das escolas, partindo de suas experiéncias escolares, ja que passam a maior
parte do dia nesse local. Diante disso, o artigo busca evidenciar uma pratica estudantil que
tenha como eixo basilador o protagonismo juvenil, além de inserir o alunado do ensino
médio como protagonista nas aulas de Geografia.

Para mais, o espaco geografico envolve elementos complexos e bastante abstratos,
além disso, incorpora uma série de fatores de ordem natural — fisica, social, econdmica,
politica e cultural — que interagem dialeticamente para deixar suas marcas no processo de

criacao do espaco (PIRES, 1997). Nessa perspectiva entendemos o espaco geografico como

1 Neste artigo, entendemos jovem como as pessoas com idade entre 15 e 24 anos, conforme definicao feita
pela Organizagao das Nacgdes Unidas (ONU), 2010.
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principal conjunto de elementos e conceitos que ajudam a convencer sobre a realidade. No
movimento de ensino e aprendizagem o ensino de Geografia interage com as disciplinas nas
ciéncias humanas como historia, sociologia e filosofia para tentar recriar tracos de um
espaco vivido por outras sociedades. A finalidade dessa dinamica entre as disciplinas ¢
ampliar a visao dos individuos que estudam sobre a tematica a fim de trazer a tona as
diferentes adaptacoes nas dinamicas de sociedade.

Com base nesse entendimento utilizamos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Geografia para elaborar um conteudo programatico do terceiro bimestre para as
turmas do segundo ano do ensino médio. O tema chave escolhido para esse periodo
bimestral foi “A populacao mundial: quem somos?" Onde estamos? E como viemos?”. Esses
questionamentos possibilitam compreender a construcao de uma realidade que sobrepujou
outras e deu moldes para a sociedade que estamos inseridos hoje. Refletir como esté disposto
o conceito e as concepgoes do protagonismo juvenil da BNCC, ird nos ajudar a entender
quais encaminhamentos e praticas sao direcionados ao processo de ensino ¢ aprendizagem

dos jovens.
METODOLOGIA

Para dar inicio a descricao metodoldgica deste artigo, faremos um mapeamento das
nossas acoes metodoldgicas. Escolhemos a abordagem qualitativa, pois entendemos que as
informacdes que iremos colher e compilar t€m uma base intersubjetiva, ou seja, nossos
investimentos buscam alcancar sujeitos em suas acoes. Teremos como base a pesquisa de
carater exploratorio que nos dara suporte a partir das reflexdes que surgirao no decorrer da
escrita, por meio de pesquisa bibliografica e andlise de documentos (Base Nacional Comum
Curricular). A pesquisa quanto a face social tem caracteristicas voltadas para pesquisa-agao,
que entre suas caracteristicas envolve varios atores na resolucao de problemas. A seguir, no
quadro 1, podemos identificar algumas citacoes diretas de autores sobre a abordagem

qualitativa, e as tipologias de pesquisa, sendo elas: pesquisa-acao e pesquisa exploratéria.




Quadro 1: Referéncias sobre a abordagem e tipologia da pesquisa dialogando com autores

DIALOGO COM AUTORES

ABORDAGEM | Qualitati | Segundo Godoy (1995, p. 62), a pesquisa qualitativa
va apresenta caracteristicas como o: “Cardter natural como
fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental; O significado que as pessoas dao as coisas € a
sua vida, que deve ser uma preocupacao de investigador”.

TIPOLOGIA | Pesquisa- | No que se refere a pesquisa-acao, Thiollent (1986, p. 14) “¢
acao um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao
ou com a resolucao de um problema coletivo ¢ no qual os
pesquisadores ¢ os participantes representativos da situacao
estao envolvidos de modo cooperativo”.

Pesquisa | Gil (1999, p. 43) enfatiza que a pesquisa exploratoria “I...]
exploratd | tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e

ria modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagao de
problemas mais precisos ou hipdteses pesquisdveis para
estudos posteriores”

Fonte: Os autores (2022)

O campo da pesquisa ocorreu na Escola de Referéncia em Ensino Médio de Beberibe
(EREMB), localizada na zona norte do Recife ~ PE, no bairro de Beberibe. A atividade foi
iniciada no inicio do segundo semestre de 2022 e a culminancia ocorreu entre os dias 17 e
dia 21 de outubro de 2022. Os atores da pesquisa sao: o professor de Geografia e os
estudantes do segundo ano do ensino médio, no qual foi desenvolvido a ideia de
protagonismo juvenil voltado para a monitoria em sala de aula. Alguns dos participes foram
selecionados no inicio do primeiro semestre para a monitoria de Geografia, tendo como
objetivo aprender e auxiliar o docente e outros estudantes no processo formativo.

A monitoria foi fundamental para a coleta de informagdes sobre a participagao dos
estudantes nas atividades. Os monitores foram coordenados pelo professor de Geografia
durante toda a atividade, desde a separacao do tema até o dia das apresentacdes. Enfim, o
objetivo da pesquisa foi evidenciar uma pratica estudantil que tenha como eixo basilador o
protagonismo juvenil, além de visualizar uma possibilidade de inserir os estudantes do
ensino médio na realizacao de atividades que estimulem quanto ao protagonismo nas aulas

de Geografia.

PROTAGONISMO JUVENIL E A EDUCACAO GEOGRAFICA




Para fundamentar o protagonismo juvenil do estudante do Ensino Médio, foi feita
uma analise bibliografica de Antdnio Carlos Gomes da Costa, ele foi um dos redatores do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e também um autor de livros sobre o
protagonismo social do jovem no Brasil. Para Costa (2000, p. 6), o protagonismo juvenil,
envolve a criacao de espacos e condicoes que possibilifem aos jovens a se engajar em
atividades voltadas a resolucao de problemas, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso.

Nessa perspectiva, a escola como espaco de producao do conhecimento
sistematizado, precisa proporcionar aos discentes, condicoes para desenvolverem e
desempenharem o papel de sujeito da producao de sua inteligéncia e nao ser apenas
receptor do conhecimento (FREIRE, 2011). Diante disso, os jovens devem desenvolver
autonomia, iniciativa e compromisso dentro da escola, em vista do protagonismo
social. Para que isso se concretize nas instituicoes € crucial a mediacao dos professores, pois
ele tem a funcao de orientador no processo de aprendizagem dos estudantes. Educar um
protagonista ¢ dar-lhe a liberdade de descobrir seu lugar no mundo e de se engajar em uma
atividade social, politica e civica ativa (COSTA, 2000).

Para mais, a escola apresenta um papel importante no processo de educar um
protagonista, pois esta instituicao deve proporcionar o acesso ao conhecimento intelectual
do estudante, além de uma formacao para a cidadania; formando individuos que nao sejam
apenas cidadaos de papel, mas que saibam seu papel na sociedade, buscando para o futuro
uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse sentido, para Carneiro; Nogueira (2008, p.
88), “Para tal cidadania constituir-se socialmente, mais que necessidade formativa na
escola, devera ser uma experiéncia socioindividual vivenciada na e com a escola.”. Por essa
razao, ¢ fundamental o papel da escola na formacao cidada, pois ¢ nesse local que o
estudante da educacao bésica ira aprender a exercer sua cidadania.

E importante ressaltar sobre o significado da palavra “protagonismo”, que de acordo
com Costa (2016, p. 1) “indica o ator principal, ou seja, o agente de uma acao, scja ele
jovem ou um adulto, um ente da sociedade civil ou do Estado, uma pessoa, um grupo, uma
instituicio ou um movimento social”. E um conceito muito amplo que cabe diferentes
interpretagdes, ¢ o enfoque deste texto ¢ abordar a acao dos estudantes do Ensino Médio
como monitores da disciplina de Geografia, tendo responsabilidades, opinando e tomando
decisdes no processo de aprendizagem.

No que se refere ao protagonismo juvenil ¢ o envolvimento do estudante em
atividades que vao além da sua vida pessoal, acoes que geram efeitos na sociedade. Destarte,

o jovem se torna um elemento central e ativo da pratica educativa, participando de todo




processo de ensino e aprendizagem, desde a elaboragao, execucgao e na avaliacao das agoes.
A ideia ¢ tornar o jovem estudante ativo na participacao social, contribuindo nao somente
no ambito escolar, mas também fora dele.

A educacao geografica, por sua vez, procura analisar e compreender os principios e
as metodologias mais adequadas ao trabalho com o saber geografico, diante disso com ela ¢
possivel selecionar e estruturar os conteudos da Geografia, selecionando as competéncias e
os valores, onde os estudantes possam se desenvolver adequadamente. Quando ela ¢
incrementada nas escolas basicas, desempenha um papel central no processo tendente ao
desenvolvimento pelos estudantes da capacidade de pensar criticamente, de enunciar e de
resolver problemas, ferramentas indispensaveis para compreender o mundo.

Essa ideia tem forte relacao com o desenvolvimento do protagonismo juvenil nas
escolas, pois, a educacao geografica ¢ mais do que ensinar e aprender a geografia, ¢ também
quando o sujeito pode construir as bases e se inserir no mundo em que vive,
compreendendo suas dinamicas através do entendimento de espacialidade (CALLAI, 2011).

A mesma autora reforca afirmando que o significado da educacao geografica,

¢ transpor a linha de simplesmente obter informacdes para realizacao de
aprendizagens significativas envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer a
analise geogréfica. Considera-se, portanto, que entender a sociedade a partir da
espacializacao dos seus fendomenos pode ser uma contribuicao para a construcao
da cidadania (CALLAI 2011, p. 2).

Assim sendo, com ela ¢ possivel apoiar os estudantes a conhecer e a compreender os
fendmenos vivenciados, formando uma consciéncia espacial dos fendmenos. Ao entender o
sujeito como agenciador de seu conhecimento, pois ao ler o mundo, ele podera projetar um
mundo (CARNEIRO e¢ NOGUEIRA, 2008). Os autores acrescentam que “A educacao
geografica que se busca ¢ comprometida com a formacao da cidadania responsavel com o
planeta e o espaco social habitado pelos sujeitos-alunos” (2008, p. 92). Em sintese, ¢ uma
visao em torno do modo dos sujeitos pensar e agir no espaco, conhecendo a si proprio e sua
relacdo com o mundo ¢ com o proximo. Parafraseando Cavalcanti (2008), para que os
estudantes compreendam o espacgo vivido, ¢ necessario que aprendam a olhar o espaco num
contexto mais global, tendo em vista que o discente deve ter uma referéncia geral para
compreender o local, fazendo uma andlise critica do lugar. Com isso, o saber geografico é

fundamental para a formacao integral dos individuos.
PROTAGONISMO JUVENIL NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento educacional, que tem

por objetivo direcionar conteudos, temas, e conceitos que devem ser abordados no contexto




escolar. Desta maneira estes direcionamentos buscam encaminhar para que professores
facam usos desses instrumentos metodologicos no campo escolar. Contribuindo para
formacao de estudantes (LOPES, 2022).

Para a BNCC, a definicao de juventude diz respeito a um conceito vinculado como o
individuo interage no mundo social, ativo, e que percebe seus problemas do cotidiano, ou
seja, um ator social pleno, consciente de suas realidades cotidianas. De acordo com este
documento curricular, quando levamos em consideracao os jovens no processo educacional,
devemos nos atentar para seus processos culturais e que sejam interconectados com os

projetos de vida nas escolas. Assim o documento infere:

Considerar que ha juventudes implica organizar uma escola que acolha as
diversidades e que reconheca os jovens como seus interlocutores legitimos sobre
curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma
formacao que, em sintonia com seus percursos e histérias, faculte-lhes definir seus
projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também
no que concerne as escolhas de estilos de vida sauddveis, sustentaveis e éticos
(BRASIL, p. 463).

Além disso, a BNCC acredita que compete as escolas, propiciar ferramentas que
incentivem o desenvolvimento dos aspectos cientificos tecnoldgicos, promovendo
articulagdes com vdrias dreas do conhecimento, como por exemplo, dominios das
linguagens interconectadas com seu cotidiano (BRASIL, 2018).

Essas articulacdes pontuadas sobre Juventude na BNCC relacionam-se com o0s
pensamentos e reflexdes de Apple (2006), quando aponta que tanto a escola como o
curriculo necessitam de ousadia. E necessério reverberar acdes que instiguem os estudantes
a dominarem acdes que estimulem “algumas responsabilidades por sua propria
aprendizagem” (APPLE, 2006, p. 41).

Para a BNCC, o conceito de itinerario formativo, remete a ideia de uma formacao
profissional. Como também, refere-se de que maneira os educandos tem acesso a estes
cursos que visam a capacitacao de uma profissao. Contudo, ja na lei n°13.415/17, a
vinculava a itinerdrios formativos académicos, que tinha uma relacdo com uma ou mais
profissdes (BRASIL, 2018, p. 467).

O referido documento aponta que ¢ importante pensar numa formacao integral,
tendo como eixo articulador uma politica educacional. Ainda inferem que “¢ necessario que
os sistemas de ensino, as redes escolares e as escolas possam orientar seus curriculos e
propostas pedagogicas para colocar as demandas das juventudes em didlogo com os
contextos locais” (BRASIL, 2017). Esses apontamentos e reflexdes sao também destacados

por Lopes (2022, p.15) “[...] a formagao bésica geral, a ser desenvolvida em todo o territorio




nacional, e ainda continua [...]” que sdo a parte flexivel do curriculo e que devem responder
as necessidades dos “arranjos produtivos locais”.

A reforma do Ensino Médio destaca a importancia de articular os direcionamentos
deste parametro curricular pensado por e para a educacao integral. Corroborando e
definindo competéncias gerais, como também seus itinerdrios formativos, como sao

estabelecidos nessa figura 1, abaixo:
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular ~Ensino Médio, 2018.

Para o referido documento, as competéncias especificas sejam Linguagens e suas
tecnologias, Matemadtica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, foram estabelecidas desde as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 1998, regido pelo parecer CNE/ CEB n?15, aprovado em 1 de junho de 1998.

De acordo com Lopes (2019), a BNCC, surge através da medida provisoria n°
(MP/746), logo aprovada e instituida pela Lei n° 13.415/17. Nela houve poucas discussoes
de forma integrada com as instituicoes educacionais, sem participacao social. Para (Lopes, p.
30, o documenta, frisa uma iniciativa que visa uma busca por investimentos publicos
privados no Ensino Médio [...] “Para introduzir mudangas na organizacao curricular e nas
formas de financiar o ensino médio, com a inducao de que os recursos publicos possam ser
usados pelo setor privado, sobretudo visando ofertar o itinerdrio de formacao técnica e
profissional”.

Para Lopes (2019, p.61), o curriculo nao pode ser aplicado de forma homogénea em
todas as escolas. Ele compete levar em consideracao, as realidades educacionais dos sujeitos

envolvidos nas praticas educacionais. Como ela afirma “[...] O curriculo precisa fazer




sentido e ser construido contextualmente, atender demandas e necessidades que nao sao
homoggéneas. E proprio de qualquer textualizacdo, dentre elas a textualizacao curricular ”.
De acordo com a autora, tanto as politicas curriculares nacionais, como os decretos sobre a
educacao realizados pelo Ministério da educacao tém apontado para divergéncias politicas
que visam uma flexibilizacao curricular. Investindo em termos como: temas transversais,
conteudos, interdisciplinaridade e contextualizacao (LOPES, 2019, p. 61).

Para Lopes (2019, p. 63) as disciplinas escolares nao sao so divisoes epistemoldgicas
alicercadas nas areas cientificas. Baseadas em Goodson, a autora corrobora que falar em
disciplinas escolares ¢ levar em consideracao a divisao do trabalho dos professores, a pratica
das exigéncias sociais como também a formacao dos professores. Segundo a autora, quando
se fala em variacOes curriculares, é necessario considerar que eles nao so se estruturam em
divisdes, mas remete também que as disciplinas sao reflexos de associacOes que sao
resultado de identidades sociais.

Para a autora a reforma do Ensino Médio através da BNCC, submete os projetos de
vida, a uma pratica restritiva. Dessa forma, acabam incidindo uma pratica reducionista, por

estabelecer metas que devem ser seguidas pelos jovens assim a autora elucida:

a proposta de integracao curricular apresentada pela BNCC do ensino médio nao
viabiliza a flexibilidade curricular a qual alude; pelo contrdrio, tende a ser
restritiva de possibilidades de integracao curricular por tentar controlar o projeto
de vida dos jovens estudantes por meio de metas fixadas a priori. Assim sendo, a
proposta de quebrar a disciplinaridade pode permanecer inalcangavel,
principalmente se acdes nao forem desenvolvidas, nos estados e municipios, para
ampliar o didlogo com as comunidades disciplinares, tendo em vista as condicdes
de trabalho e as identificacdes docentes nas escolas.

Além disso, Lopes (2019), destaca que a implementagao dos itinerarios formativos na
BNCC, visa articular a juncao de investimentos privados no setor educacional. Na medida
que vinculam os itinerdrios formativos com a questao profissional. O conceito de itinerario
formativo comecou a ser discutida em 2012. Por exemplo, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Técnica de Nivel Médio, em sua resolucao n°6 de 20 de setembro
de 2012, ja disponibilizava, em seu Titulo 1, capitulo primeiro, disposi¢des preliminares
acerca dos itinerarios formativos para o ensino Médio. Assim, especificamente no Artigo 3°

pontuaram:

§ 2° Os cursos e programas de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio sao
organizados por eixos tecnologicos, possibilitando itinerarios formativos flexiveis,
diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das
institui¢des educacionais, observadas as normas do respectivo sistema de ensino
para a modalidade de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

[...] “§ 3° Entende-se por itinerdrio formativo o conjunto das etapas que compdem
a organizacao da oferta da Educacao Profissional pela instituicao de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, no ambito de um determinado eixo tecnoldgico,
possibilitando continuo e articulado aproveitamento de estudos e de experiéncias




profissionais devidamente certificadas por instituigdes educacionais legalizadas. §
4° O itinerdrio formativo contempla a sequéncia das possibilidades articuldveis da
oferta de cursos de Educacao Profissional, programado a partir de estudos quanto
aos itinerarios de profissionalizacao no mundo do trabalho, a estrutura socio-
ocupacional e aos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos de
bens ou servicos, o qual orienta e configura uma trajetoria educacional consistente
(BRASIL, 2012).

Para Lopes (2019), falta um aprofundamento direcional na BNCC sobre os
itinerarios formativos. Por exemplo na BNCC, a concepcao de itinerario deve estar
articulada para uma “flexibilizacao da organizacao curricular”, e que possam fornecer
alternativas que os estudantes utilizem no ambiente escolar. Ademais, o documento destaca
que, tanto os sistemas de ensino como as escolas devem levar em consideracao as culturais

locais, e as necessidades dos discentes. Assim corroboram:

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regiao, as culturas locais, as
necessidades de formacdo e as demandas e aspiracdes dos estudantes. Nesse
contexto, os itinerdrios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como
estratégicos para a flexibilizacao da organizacao curricular do Ensino Médio,
possibilitando op¢oes de escolha aos estudantes (BRASIL, 2017, p. 471).

Ao destacar os itinerarios formativos, relacionam com o conceito de protagonismo
juvenil, sinalizando a necessidade de articular os saberes disciplinares interconectados para
uma exercitacao colaborativa, favorecendo o protagonismo dos estudantes. Dessa forma,
sugerem algumas articulacoes baseadas na flexibilizacdao curricular. Como na figura 3,

abaixo:
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Fonte: Os autores, baseado na BNCC (2022).

No documento BNCC Ensino Médio, o termo protagonismo juvenil é citado 5 vezes.
Seu conceito estd atrelado a uma vinculagao aos itinerarios formativos. Nesse sentido, a Base

apontal...] “ Uma nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a




oferta de itinerarios formativos, para atender a multiplicidade de interesses dos estudantes:
o aprofundamento académico e a formacao técnica profissional” (BRASIL, p. 467).

O protagonismo juvenil, na drea tematica Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
destaca uma indicacdo, que estimule nos jovens conhecimentos a partir de praticas
didaticas. No topico“ Didlogos entre os individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades”, é proposto que com base em conceitos cientificos e procedimentos
metodoldgicos, se estruturem o conhecimento por meio do desenvolvimento de hipdteses e
argumentacoes, construindo um didlogo critico sobre a realidade. Assim pontua a BNCC

£ por meio do didlogo, que os estudantes ampliam sua percepcio critica tanto em
relacdo a producdo cientifica quanto as informacdes que circulam nas midias,

colocando em pratica a duvida sistematica, elemento essencial para o
aprimoramento da conduta humana (BRASIL, 2017, p. 548).

O conceito de protagonismo juvenil também ¢é sinalizado no topico em que ¢
abordado no estudo do territdrio, e seus processos sociais, politicos econdmicos e culturais. E
sugerido que ao estudar essa tematica leve-se em consideracao o raciocinio geografico, que
remete ao estudo do espaco geogréfico, destacando como ocorrem as mudancas sejam

econdmicas, politicas, e culturais na sociedade. Quando inferem:

Toda a complexidade dos fluxos populacionais e da circulacao de mercadorias,
especialmente nas sociedades contemporaneas, merece ser identificadas e analisada
por meio de diversos instrumentos e linguagens, com especial destaque para as

novas tecnologias e para o protagonismo juvenil (BRASIL, p. 548).

Essas ponderacdes sobre o raciocinio geografico, sao abordados nas reflexdes de
Ascencao; Leite; Portela (2017), que ao fazerem apontamentos acerca da curricularizacao
no ensino de geografia, a partir de politicas educacionais, inferem que seja necessario
explicitar de maneira mais clara, relacdes sobre os conceitos estruturadores. Desse modo,
citam como exemplo, escala e tempo. Posteriormente, continuam reverberando a
importancia de levar em consideracao conceitos estruturantes, os articulando com os
processos metodoldgicos a partir do seu enfoque com as leituras espaciais com base em
conceitos de localizacao descricao e interpretacao. As pesquisadoras assentam-se que seja
necessario dispor de definigdes claras desses conceitos, que os docentes possam encaminhar
para uma aprendizagem mais efetiva dos jovens em formacao. Desse modo, Ascencao; Leite;
Portela (2017, pag.141) corroboram que [...]”entendimentos claros referentes a articulacao
entre o conhecimento disciplinar e as abordagens que contemplem os e contextos diversos;

que contemplem a diversidade como caminho para a equidade de direitos”.




PRINCIPAL OBJETO DE ESTUDO DA GEOGRAFIA: ESPACO GEOGRAFICO COMO
EXPERIENCIA NA CONSTRUCAO DE REALIDADE DE ESTUDANTES DO 2 ANO DO ENSINO
MEDIO

A Geografia como area de conhecimento sempre expressou (desde sua autonomia)
sua preocupacao com a busca da compreensao da relacao do homem com o meio
(entendido como entorno natural). Pensando além, para ir ao encontro da interpretacao dos
lugares, a geografia tem que considerar que as formas sociais sao produtos historicos,
resultado da acao humana sobre a superficie terrestre, e que expressam a cada momento as
relacdes sociais que lhe deram origem. Com base em Faria (2018, p. 215 — 216),

[...] A Geografia vem ampliando sua esfera de conhecimentos e seus métodos de
abordagem e isto faz com que seu objeto seja sempre revisto, atualizado e moldado

de modo que venha a atender as constantes adaptacdes do estudo a este mundo que
nao cessa de se transformar.

Esse movimento ajuda os estudantes a compreender sobre diferentes interacdes de
sociedades pré-colombianas. A diferenca entre as civilizacdes passadas e a sociedade atual,
que tem por base o estilo eurocéntrico, dinamiza um choque de conhecimentos distintos
sobre estilos de uso e vivéncia no espaco. Para (SANTOS, 1997, p. 50), a realidade
geografica ¢ expressa através da interacao entre os fixos e os fluxos, no entanto os fixos,
pelo proprio autor, sao cada vez mais artificiais e mais fixados ao solo e os fluxos sao cada
vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos, mais rdapidos. Santos (1997) apresenta
entao outra possibilidade de se conceituar espaco, que consiste em trabalhar com as
categorias, configuracao territorial e relacoes sociais.

Para auxiliar na compreensao desse tema em sala de aula, uma interacao foi
realizada no formato semindrio com alunos do ensino médio. Como metodologia para
auxiliar no processo formativo dos estudantes, o professor de Geografia responsdvel pelas
turmas articulou apresentacoes com auxilio de alunos que fazem parte do protagonismo na
escola. Cada turma ficou responsavel por construir uma narrativa a partir de temas
sugeridos. Os alunos protagonistas que auxiliaram nessa atividade, foram os monitores de
Geografia. Esses estudantes foram escolhidos por meio de um processo seletivo organizado
pelo corpo de supervisao pedagogica e o professor de geografia. Cada turma possui 2
estudantes monitores, para esses estudantes sao determinadas varias incumbéncias como:
repassar informacoes sobre atividades e avaliacoes, informar os colegas sobre horarios e
modificacoes de atividades e aulas, auxiliar os colegas com dificuldades na disciplina,
auxiliar o professor em atividades. Por meio dessas agoes, cada monitor ¢ avaliado por

participacao em atividades.




1° Etapa: Descricao do fema e exposicao do processo avaliativo para os alunos.

A escola em que ocorreu essa atividade foi a Fscola de Referéncia em Ensino Médio
de Beberibe (EREMB), localizada na zona norte do Recife, estado de Pernambuco. O
conteudo trabalhado com os alunos foi sobre espaco geografico, o tema foi: Formacdo do
espaco geogrdfico a partir das primeiras civilizacoes americanas. A escolha dessa tematica
foi importante para que os estudantes pudessem perceber sobre o modo de vida e criacao do
espaco geografico segundo outras realidades em tempos diferentes. Ao final da exposicao de
conteudo, foi sugerido uma apresentacao de semindrio para os alunos do segundo ano do
ensino médio. Na primeira etapa os alunos foram informados sobre a tematica e formacao
dos grupos. Antes de escolher cada grupo e tema, foi realizada uma reuniao com os
estudantes que fazem parte da monitoria. Nessa reuniao foram apresentadas as acoes que

cada grupo precisava realizar e como os monitores poderiam auxiliar na construcao de cada

grupo.

Imagem: Gabrielly Albuquerque (Aluna EREMB).

No que os grupos e os monitores seriam avaliados no trabalho? Os grupos
precisavam organizar um material de apresentacao em formato digital e trabalhar de
maneira criativa o modo de exposicao desse material. Sendo assim, esses dois critérios
seriam observados pelo professor. A avaliacao da participacao dos monitores levou em
consideracao a interacao do monitor com cada grupo e ao final do processo cada monitor
precisou responder a um formuldrio relatando a dedicacdo do grupo ao trabalho e sua

experiéncia com a equipe.




2° Ftapa: Organizacao dos grupos e femas para montagem das apresentacoes

Houve a participacao de trés turmas do segundo ano, tendo cada uma dessas turmas
dois monitores. O tema sugerido foi: A realidade espacial dos povos Indigenas e das
civilizacdes Inca, Asteca, Maia. A partir desse tema dividimos em quatro partes designadas
aos grupos. Com ajuda e sugestao dos monitores foi realizado um sorteio on-line para
separar aleatoriamente 4 grupos, contendo cada um desses grupos uma média entre 10 e 12
integrantes. Assim como na separacao dos grupos, os monitores sortearam os temas para
cada grupo. O numero elevado de integrantes dos grupos se deu devido a problemas de
evasao escolar, que a maioria das escolas publicas vém enfrentando e que se intensificou nos
ultimos dois anos de pandemia do COVID 19. Além dessa evasao, muitos estudantes tém

passado por problemas psicoldgicos e isso afetou a participacao de muitos envolvidos.
39 Ftapa: auxilio dos monifores na montagem das apresentacoes

Nessa etapa foi sugerido que os monitores junto com os grupos formados criassem
canais em rede social para melhor compartilhamento de informacoes. Cada monitor ficou
responsavel por 2 grupos. Os grupos ficaram livres para escolher a metodologia de
apresentacao do semindrio, foi percebido nesse momento as escolhas individuais e criativas
de cada grupo. Dentre as apresentacdes tinha video, teatro, podcast e apresentacdes livres,
utilizando slides. Nesse momento foi possivel perceber que as equipes aceitavam os
monitores e esses protagonistas passaram a fazer parte dos grupos, assumindo uma

responsabilidade de lideranca e supervisao.




4° Ftapa: Dia das apresentacoes

Duas semanas foram separadas para as apresentacoes, a ordem das execugoes ficou
a critério dos grupos, porém o professor solicitou que cada grupo precisava enviar o
material para o professor trés dias antes da apresentacao. No dia das apresentacdes, todo o
material de exposicao ja tinha sido entregue ao professor, os integrantes dos grupos
precisavam estar presentes e os monitores precisam articular os grupos no espaco escolhido
pelo professor. Nessa etapa percebemos que alguns trabalhos nao tinham sido entregues no
prazo e alguns monitores, por motivos pessoais nao compareceram, porém, outros
estudantes se dispuseram a colaborar com a organizacao para apresentacao, com isso ficou
evidente que o trabalho tinha sido aceito pelos estudantes. No total, doze apresentacdes
ocorreram em duas semanas, entre exposicao teatral, podcast, exposicao livre por meio de
slides os grupos aplicaram tempo e trabalho na confeccao do material e exposicao do
conteudo. Dentre todas as apresentacdes selecionamos a que mais atendeu as expectativas
do professor. Link da apresentacao:

https://drive.qoogle.com/file/d/ 1HjpSOi7xPm__ wieDImmGPSnep8Saxlzz/view

5° Etapa: Feedback das equipes e exposicao do resultado individual para cada integrante

Nessa ultima etapa, o professor respondeu as apresentacoes das equipes em dois
momentos. No primeiro momento cada grupo recebia um retorno positivo sobre a
apresentacao, essas falas positivas funcionam para tranquilizar as outras equipes que viriam
a se apresentar depois. No segundo momento, por meio da frequéncia, cada estudante foi
convidado a ter um feedback individual com o professor. Esse foi um momento muito
importante do trabalho, pois cada estudante que participou das apresentacdes foi
questionado sobre como ele se sentiu no momento da apresentacao, como ele se percebeu na
apresentacdo e o que ela achava que precisava melhorar para apresentagoes futuras. O
momento foi importante também porque aproximou os estudantes para a disciplina
compreendendo a importancia da interacao em grupo. Os monitores também receberam o
feedback, eles foram questionados sobre a sua participacao no processo avaliativo e como

poderiam melhorar em atuagoes futuras.



https://drive.google.com/file/d/1HjpSOi7xPm__wieD9mmGPSnep8Saxlzz/view

Imagem: Gabrielly Albuquerque (Aluna EREMB).

CONCLUSAO

As ideias aqui apresentadas nos permitem perceber o quanto essas observacoes sao
importantes, instigantes e necessdrias para que se possa ter uma maior compreensao pratica
sobre o protagonismo juvenil. A partir do conhecimento documental que reforca a base das
instituicbes se pode ter um respaldo para trabalhar e incentivar estudantes. O
assistencialismo proveniente do movimento de ensino e aprendizagem na Geografia escolar
permite que os estudantes possam construir conhecimento para melhor se destacar na
sociedade contemporanea. Mas, sendo coerente com os autores aqui citados, ¢ necessario
deixar claro, que essa nao ¢ uma vantagem pronta, pois, estd em constante (re)construcao
dinamica, o que nao nos permite apresentar o que aqui foi posto como algo acabado,
completo.

As proposicoes aqui apresentadas tém por base os documentos oficiais da educacao
basica brasileira, esses dao sustentacao para nos resguardar sobre acdes no assistencialismo
no chao de sala. Tomamos por base a BNCC, por meio desse documento compreendemos
que o currriculo precisa ser flexivel, sendo assim, o professor de Geografia potencializa
discursos e acoes em atuacao na sala de aula, nas suas rotinas didaticas e faz a diferenca no
cidadao e cidada que ha de vir. A compreensao do protagonismo juvenil de acordo com
Costa (2016), deixou evidente que esse movimento de responsabilidade e formacao com
estudantes, nao passa de uma acao que faz do estudante um ator que funciona como
catalizador para outros estudantes. Observamos esse movimento na pratica o que tornou

nosso trabalho motivador e nos deu esperanca.




Por fim, compreendemos que este artigo cumprira seu papel de conseguir alcancar e
despertar no professor de Geografia, especificamente o que atua na educacao bdsica, o
interesse de aprofundar as acoes no chao da sala de sala associadas ao protagonismo juvenil,
a luz dos documentos e autores aqui referenciados e outros que também existem e discutem
sobre essa tematica. Pois, a partir de mais trabalhos elaborados exercitando esse
assistencialismo o professor podera melhor contribuir na formacao dos seus educandos,
levando-~os a uma consciéncia do seu papel como cidadao disponivel em propagar mais

interacoes.
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INTRODUCAO

No cotidiano das escolas publicas que trabalhamos, ¢ comum os alunos socializarem
seus dramas sociais vivenciados e informacoes sobre diversos fendmenos divulgados nos
meios de comunicagao. Deslizamentos de encostas, erosao, enchentes, alagamentos,
poluicao de rios e corregos, terremoto e tsunami sao alguns dos acontecimentos mais
comentados pelos educandos em relacao aos conteudos das temdticas fisico-naturais no
ensino da geografia escolar.

No periodo de ocorréncia das precipitacdes pluviométricas mais intensas e em
intervalos curtos de tempo, escutamos na sala de aula as explanagdes sofridas dos alunos
que narram a agonia da familia ao ver a casa, localizada na margem do rio Jaguaribe, na
area urbana da cidade de Joao Pessoa, ser invadida pelas dguas do rio que procuram seguir
seu percurso natural no leito, agora ocupado por muitas residéncias. Também escutamos os
dramas provocados pela ameaca de desabamento de dreas de risco nas encostas, espacos
também ocupados por casas. Nesse sentido, o professor precisa mediar a aprendizagem de
conceitos geograficos que auxiliem o aluno a interpretar a espacialidade da vida cotidiana,
pois “um espago assim produzido, mas aparentemente desorganizado, ¢ de dificil
compreensao para o cidadao” (CAVALCANTE, 2012, p. 48).

Tonini (2014) expde a importancia da geografia escolar no Ensino Fundamental
como a base para o aluno pensar no seu espaco, contribuindo para a sua formacao cidada e
construcao de sua identidade, pertencimento e autonomia de pensamento. Contextualizando
as analises dos fendmenos no lugar em que vive, o aluno pode interpretar de forma critica o
mundo em que vive.

Esses componentes fisico-naturais do espago geografico sao trabalhados em todas as

s¢ries dos anos finais do Ensino Fundamental. Entretanto, observamos que ¢ no 6° ano que
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capitulos do livro de geografia sao destinados exclusivamente para o ensino dessas
tematicas. Entre eles, o componente curricular relevo e sua dinamica.

Diante dessas representacdes espaciais vividas ¢ do senso comum dos alunos,
propomos avaliar a linguagem dos textos e os tipos de atividades presentes no componente
curricular relevo brasileiro nos dois livros didaticos de geografia do 6° ano do Ensino
Fundamental, que trabalhamos na escola publica dos municipios de Joao Pessoa PB e de

Areial PB, escolas estas na qual as pesquisadoras trabalham.

REVISAO DA LITERATURA

A IMPORTANCIA DO ESTUDO DAS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NA GEOGRAFIA
ESCOLAR: O EXEMPLO DO RELEVO

£ sabido da importancia do estudo do relevo na geografia escolar nos anos finais do
Ensino Fundamental. Ao longo da historia da geografia escolar brasileira o estudo desta
tematica sempre esteve presente no curriculo. Entretanto, é importante salientar que de
inicio a geografia que era ensinada na escola nao abordava os aspectos humanos e sociais,
de modo que apenas trabalhava os aspectos fisicos.

Desde que a disciplina de geografia ganhou status de disciplina autdonoma no Colégio
Pedro II, no Rio de Janeiro, fundado pela Companhia de Jesus em 1837 que se pode observar
a presenca da tematica do relevo, entretanto como relata Pessoa (2008), o estudo dessa
tematica nao passa de simples descricao e memorizacao dos aspectos do relevo da Europa e
posteriormente do Brasil. Isso é perceptivel na obra do Padre Manoel Aires de Casal,
Corografia Brasilica, livro muito utilizado no Brasil no século XIX.

Sobre esta obra de Aires de Casal, Vlach (2004) comenta que a mesma nao podia ser
classificada sequer como descritiva, pois apenas trazia trabalhos baseados na nomenclatura
¢ sem nenhum carater cientifico. Quanto a obra “Geografia Geral e Espacial do Brasil” de
Thomaz Pompeo de Souza Brasil editado em meados do século XIX e que foi durante muitos
anos utilizada nas aulas de Geografia das escolas brasileiras, Issler (1973) adverte do
quanto esta obra ¢ fantasiosa. Rocha (1996) comenta sobre o método utilizado na mesma
como sendo o dialogistico, baseado em perguntas e respostas, Souza Neto (2000) esclarece
que esta obra trazia o método de ensino utilizado na época, de enumeracgao dos fendmenos e
repeticao dos modelos comuns a Geografia Classica.

E por décadas o conteudo de relevo se apresentou no curriculo de geografia das
escolas brasileira de forma isolada, com carater descritivo e sem nenhuma relacao com a

realidade do aluno. Essa heranca de uma geografia fisica pensada de forma fragmentada e




impossivel de ser pensada conjuntivamente ¢ segundo Suertegaray (2004), devido,
sobretudo aos estudos de Humboldt ainda em meados do século XIX. Assim, ainda segundo a
autora, essa fragmentacao resultou na construcao do conhecimento da natureza dividido em
subareas. Essa subdivisao gerou um distanciamento ainda maior do que se poderia ter de
um estudo das condicdes fisicas, mais especificamente do relevo associado aos agentes
sociais. Assim, a autora defende que essa subdivisao resultou em uma geografia fisica
fragmentada e incapaz de responder aos questionamentos da sociedade e assim urgiu a
necessidade de a geografia tomar um carater critico.

Nesta perspectiva critica, posterior ao modelo de geografia tida como tradicional,
enfadonha, nomenclaturista e que apresentava um modelo de geografia dividido em
geografia fisica e geografia humana, o estudo do relevo se apresenta de forma conjuntiva
com a relacao sociedade e natureza. De modo que o ser humano ao se apropriar do relevo,
passa a modifica-lo, e essas acOes antropicas na maioria das vezes causam um impacto
negativo tanto para o proprio ser humano, quanto para a natureza. Desse modo,
compreende-se que nao se pode pensar o estudo do relevo dissociado das questoes de cunho
social.

Partindo da necessidade de superar a dicotomia existente na geografia no tocante aos
aspectos fisicos ¢ humanos, Silva (2022) nos lembra que natureza e sociedade sao
indissocidveis, assim, 0 espago geografico ¢ o fruto dessa interacao entre homem e natureza.
Morais (2011) também defende que a abordagem do estudo do relevo deve ser realizada de
forma contextualizada com a sociedade atual, de modo que as relagdes entre sociedade e
natureza sejam enfatizadas por estarem interligadas.

Desse modo, o estudo do relevo torna-se um importante fator para a compreensao de
muitos dos problemas sociais, pois a0 passo que o ser humano se apropria de uma parte do
relevo e estabelece uma relacao socioespacial neste espaco, ali ele passa a desenvolver meios
de sobrevivéncia e assim, passa a modificar esse espaco.

Levando-se em conta as formas de apropriacao do relevo pela sociedade capitalista
atual, observa-se que o ser humano esta se apropriando deste, cada vez mais violentamente.
Portanto, o relevo passa a ser apropriado muitas vezes de forma inapropriada por aqueles
que dentro de um sistema capitalista excludente nao conseguem se ascender
economicamente e ocupam dreas consideradas de risco pelos érgaos publicos por nao poder
custear uma moradia em um lugar seguro. Outros, os que sao donos do capital, se
apropriam muitas vezes indevidamente do relevo agredindo-o e exaurindo-o sem pensar

nas consequéncias para a natureza como um todo e para as futuras geracoes.




Dai a importancia de um estudo do relevo que contemple tanto os aspectos fisicos
quanto sociais de forma integrada. Faz-se necessdrio tanto um estudo especifico desta
tematica, caracterizando~o como também a importancia deste para o ser humano e como o
homem o explora.

Para um estudo eficaz do relevo ¢ necessario que o professor domine os conceitos,
sobre este aspecto Cunha (2018) adverte que o dominio de tais conceitos é imprescindivel
para a compreensao de uma determinada realidade e espacialidade geografica. Roque e
Valadao (2017) também sao enfaticos em afirma que a compreensao de tais conceitos ¢ a
base para a construcao de conhecimentos.

A partir do estudo do relevo o aluno podera compreender, portanto, as diferentes
formas de apropriacdo, bem como suas causas ¢ consequéncias. Desse modo torna-se
imprescindivel que o aluno estabeleca uma relacao entre o conteudo visto em sala de aula e
o seu cotidiano. Ao fazer essa relacao o discente conseguira compreender melhor a
importancia da geografia para sua vida e como esta estd diretamente ligada a sua vivéncia.
Assim, para um estudo eficaz do relevo faz-se necessario que o aluno consiga entender seus
conceitos, bem como conseguir estabelecer uma relacao deste estudo com as formas de
apropriacao do mesmo pelas diferentes sociedades.

2.2 O componente curricular relevo nos livros didaticos de geografia: critérios de avaliacao.

Segundo Pontuschka (2009, p. 342 - 343), “o livro didatico de geografia nao pode
apresentar-se como um conjunto de informacdes sem nexos ou correlacoes. |...] ele pode
nao contribuir para a producao de um conhecimento que ajude o aluno a enriquecer sua
visao de mundo mediante estudos geograficos”.

O livro didatico é o recurso mais utilizado nas salas de aula pelos professores. Na
escola publica, a disponibilidade de recursos materiais ¢ insuficiente para o
desenvolvimento do trabalho, limitando aos professores e alunos outras fontes de estudo.
Diante essa realidade, ¢ fundamental que os livros da disciplina sejam elaborados de modo
que auxiliem docentes e alunos no processo de ensino e aprendizagem significativa nas
reflexdes geograficas. Como expde Pontuschka (2009, p. 344), “principalmente porque
sabemos que, no que tange a milhares de familias brasileiras, o livro nao faz parte dos
elementos culturais presentes em seus lares”.

Na escola publica, diferentes colecoes dos livros diddticos sao adotadas. Selecionamos
para o presente trabalho os livros didaticos de geografia do 6° ano que, atualmente, estamos
trabalhando: Colecdao Vontade de Saber adotada na escola municipal General Rodrigo
Otdvio, localizada na cidade de Jodo Pessoa ~ PB, e a colecao Expedicdes Geogréficas adotada

na Escola Municipal de Ensino Fundamental Joao Izidro dos Santos, localizada na Zona




Rural do municipio de Areial -~ PB. As colecoes sao distribuidas pelo PNLD 2020 (Brasil,
2018) no quadro 1:

Quadro 1: Livros didéticos do 6° ano do Ensino Fundamental

LD Titulo/Editora Ano/Edicao Autores Cap.
1 Vontade de Saber — 2018 - 1¢ Neiva Camargo 4
Quinteto Correzone
8,17, 18,
2 | Expedicoes Geograficas— | 2028 — 3° Melhem Adas 19, 20
Moderna Sergio Adas

Fonte: Suelene Barreto de Melo (2022)

Entre os dez critérios de andlise do livro didatico proposto por Pontuschka (2009),
dois foram selecionados para avaliar o componente curricular relevo nos livros de geografia
que trabalhamos: linguagem e atividades. A linguagem precisa ser adequada a faixa etdria
do aluno do 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental e aproximada da sua realidade
para que o aluno tenha uma compreensao na construcdao do conhecimento geogréfico. Para
compreender a sua relacao com o mundo, ¢ importante que o livro didatico também inclua
outras linguagens, tais como poesias, musicas, textos de jornais e de revistas. As atividades
propostas podem utilizar diferentes linguagens que o aluno precisa conhecer.

Para Cavalcanti (2012, p. 186) as acdes didaticas devem priorizar “atividades de
ensino que ativem operagdes mentais dos alunos de conceituacao, comparacao, analise e
sintese”. Portanto, “¢ um momento de estudo sistemdtico do conteudo, importante para

ampliar conceitos, para construir e reconstruir conhecimento”.
METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho se deu por meio de uma revisao bibliografica e
posteriormente, por meio da técnica da pesquisa-acao. Segundo Lakatos (1992, p.44), a
pesquisa bibliogrédfica permite compreender a resolucao de um problema e pode ser o
primeiro passo de toda pesquisa cientifica. A partir desta concepcao, utilizamos a pesquisa
bibliografica em livros publicados e materiais disponibilizados na internet para a realizacao
desse texto. Os livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental escolhidos sdo os que
atualmente trabalhamos na escola publica de Jodo Pessoa e de Areial, neste ano de 2022.

Para Provanov e Freitas (2013, p.65) a pesquisa-acao pode ser realizada em estreita

associacao com uma acao ou com a solucao de um problema coletivo, de modo que os




participantes da pesquisa se envolvem de modo cooperativo ou participativo da mesma. Por
meio desta, foi realizado um itinerario de atividades didatico-pedagodgicas dividido em cinco
etapas visando despertar nos discentes o interesse por compreender a relacao existente entre
o relevo e as relacdes sociais. Na primeira etapa foi realizada uma aula expositiva e
dialogada sobre as formas de relevo existente no planeta Terra, bem como suas principais
caracteristicas.

A segunda etapa se iniciou por uma aula expositiva e dialogada sobre as formas de
relevo existentes no Brasil ¢ na Paraiba e em seguida foram feitas analises de mapas das
formas de relevo existente nesses respectivos espacos seguindo de uma atividade ludica de
pintura de mapas.

Em seguida, na terceira etapa, foi realizado um debate sobre as formas de
apropriacao do relevo pelo ser humano e as causas e consequéncias dessa apropriacao,
trazendo para a escala local, de modo que foram observadas as formas indevidas de
apropriacao do relevo de sua localidade, tanto pelo pequeno agricultor, quanto pela
agricultura comercial. Como atividade, foi solicitada pela professora uma producao textual
a cerca dessas causas e consequenciais das agoes antropicas sobre o relevo terrestre.

Na quarta etapa foi realizado um experimento de solos entre a turma de modo que
estes poderao observar o impacto do desmatamento para a infiltracao da dgua, também foi
debatido sobre as principais consequéncias deste.

Na quinta e ultima etapa foi realizada uma aula de campo para a cidade de Areia-PB
com o0 objetivo de analisar a importancia da vegetacao para a preservacao das reservas
hidricas e as principais consequéncias das acoes antropicas.

A atividade avaliativa se deu por meio da analise de todas as atividades realizadas em
sala e extrassala, bem como do envolvimento dos alunos nessas atividades, além de um
caderno de campo sobre a aula de campo de Areia.

Visando um melhor desenvolvimento da pesquisa, a mesma foi alicercada nas
categorias geograficas Espaco, Lugar, Paisagem e Regido. Assim, o conceito de Espaco
Geografico foi basilar para o entendimento da importancia das acoes do ser humano sobre o
relevo terrestre e o quanto essa interagdo entre sociedade e natureza modifica este relevo,
ocasionando, muitas vezes, consequéncias negativas, principalmente para os menos
favorecidos. Partimos do conceito de espaco, Souza (2015, p. 22), nos propde uma maior
compreensao do quanto este ¢ apropriado, transformado e produzido pela sociedade.
Portanto, a analise dessa categoria facilita a compreensao sobre as acoes do homem sobre o

relevo.




O uso da categoria Lugar foi imprescindivel para essa pesquisa, pois nos remete ao
espaco percebido. Sendo assim, o lugar € a “base da reproducao da vida e pode ser analisado
pela triade habitante-identidade-lugar” (CARLOS, 2011, p.11). Portanto, essa categoria foi
de fundamental importancia para que os alunos pudessem relacionar as indevidas formas
de apropriacao do relevo como as possiveis consequéncias no lugar em que vivem,
destacando o sentimento de pertenca pelo lugar.

A categoria paisagem foi muito importante para o bom andamento da pesquisa, pois
como salienta Duncam (1990), esta categoria se apresenta como um sistema de significados.
Desse modo, o estudo da paisagem nos permitiu compreender o quanto estas vao mudando
ao longo do tempo em um determinado espaco, e assim, vao se ressignificando, de acordo
com as necessidades do capitalismo. Desse modo, os discentes poderao perceber o quanto
em um curto periodo de tempo a paisagem de uma fazenda proxima a sua escola foi
totalmente modificada, sendo desmatada para preparacao do solo e posterior cultivo do
milho. Nessa oportunidade, os discentes discutiram sobre o impacto que se deu através desta
subita transformacao na paisagem do lado de dentro e do lado de fora das cercas que os
separam.

Lacoste (1988) comenta que a categoria Regido remete a uma superposicao de
quebra-cabecas bem diferencialmente recortados. Portanto, o estudo desta categoria
permitiu fazer uma andlise do relevo presente nas macrorregides brasileiras relacionado
com o tipo de clima, vegetagao, hidrografia, ocupacao humana e economia. De modo que ao
fazer essa relacao os discentes puderam compreender como se deu o processo de
apropriacao do relevo em cada regido do Brasil, e como este foi essencial para o

desenvolvimento econdmico ou nao de determinadas regides ao longo do tempo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para avaliacao do componente curricular sobre relevo brasileiro nos livros didaticos
aprovados pelo PNLD 2018/2020, observaram-se nos dois livros o capitulo especifico
referente ao conteudo, conforme quadro 1. O capitulo avaliado, assim como todos os
demais, segue como base as orientacoes da BNCC, utilizando a distribuicao dos objetos de
conhecimento com suas respectivas habilidades. Sabe-se que a producao e comercializacao
do livro didatico tem como objetivo o lucro. Como expde Pontuschka (2009), o governo
federal é o grande comprador dos livros didaticos para distribuir com as escolas publicas em
todo pais, editoras e autores sao direcionados a seguirem as exigéncias do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Seguindo a cartilha do MEC, o livro didatico deixa de

ser um instrumento para auxiliar a reflexao geografica.




No livro didatico Vontade de Saber, a linguagem nao ¢ a adequada para os alunos
desenvolverem o raciocinio geografico, o pensamento critico e entenderem a realidade no
mundo em que vivem (Quadro 1). Observa-se uma linguagem com textos totalmente
descritivos sobre o relevo terrestre e o brasileiro. Sao descricdes curtas com leituras
acessiveis a compreensao dos alunos do 6° ano, para aqueles que ja dominam a leitura e
interpretacao de textos, infelizmente, realidade de poucos alunos da escola publica. Muitos
dos nossos alunos saem dos anos iniciais do fundamental com déficit de aprendizagem e de
dominio da Lingua portuguesa. Fato que compromete a leitura e interpretacao dos textos
trabalhados. Para Amaral (2012) o ensino de Lingua portuguesa, apesar das modificacoes
ao longo do tempo, nao foi suficiente para resolver o problema de aprendizagem porque
muitos saem da escola sem compreender texto, sem saber ler, sem falar corretamente e sem
saber argumentar.

Como a linguagem dos conteudos sao descricoes sem nenhuma relacao com o
cotidiano dos alunos, tornam-se mais dificeis para os educandos compreenderem o
conteudo. Em uma unica pagina do livro didatico o relevo brasileiro ¢ descrito e ilustrado de
maneira sucinta e tradicional, fortalecendo a dicotomia entre a geografia fisica e humana.
As unidades de relevo, segundo a classificacao de Jurandyr Ross, sao ilustradas em mapa
para o aluno identificar a distribuicao e localizacao dos planaltos, planicies e depressoes no
territorio brasileiro.

O estudo do relevo brasileiro no livro didatico Vontade de Saber nao faz uma relacao
com o social e a espacialidade de vida dos alunos, com a interpretacao dos fendmenos
vivenciados nas areas de risco nas vertentes do relevo local. Nao existe uma abordagem e
linguagem critica dessa realidade social. Ascencao (2016), a partir do prisma dos dois
modos de abstracao apresentados por Piaget, comenta sobre a inadequacao cognitiva para o
ensino do relevo nos anos do Ensino Fundamental. A aprendizagem sem partir do espaco
vivido compromete a construcao complexa de conceitos. Assim, propde uma abordagem do
relevo e suas dinamicas partindo das vivéncias dos alunos e como base o estudo das
vertentes porque permitem reconhecer processos fisicos relacionados a evolucao do relevo,
influenciados ou nao pela ocupagao humana. As vertentes sao espacos de vivéncia de muitos
alunos ¢ tema dos noticiarios na midia local e nacional, facilitando assim a compreensao, a
aprendizagem significativa e interpretacao critica da realidade referente a ocupacao e
organizacao desordenada dessas dreas.

No livro didético da edicao Expedicoes Geograficas, os textos se apresentam com
uma linguagem adequada para a idade dos discentes para que estes possam desenvolver seu

raciocinio geografico, no entanto, os textos em sua maioria nao apresentam um pensamento




critico de modo que os aspectos fisicos aparecem fragmentados e isolados na maioria das
vezes, sem fazer nenhum tipo de relagao com os aspectos humanos. Apresentando-se, assim,
como textos totalmente descritivos sobre o relevo terrestre. O que dificulta o entendimento
do aluno acerca do conteudo abordado, levando em consideracao a sua pouca idade e a
dificuldade de aprendizagem dos discentes. O que é preocupante, pois percebe-se o quanto
os alunos estao chegando nos anos finais do Ensino Fundamental com um grande déficit
sobretudo no tocante a leitura e interpretacao de texto, algo que ¢ essencial no estudo da
geografia, por ser uma disciplina que aborda a relacao do homem com a natureza.

A tnica vez que o livro faz uma associacao entre os aspectos fisicos ¢ humano do
relevo é no capitulo 17, que aborda as questdes do escoamento superficial da dgua e a
importancia da vegetacdo para a preservacao das encostas, bem como sobre o perigo da
ocupacgao da populacao sobre essas areas de risco. Além de abordar sobre a ocupacao
urbana indevida do relevo e suas consequéncias como, alagamentos de ruas e desabamentos
de casas.

Ao abordar sobre os agentes internos e externos do relevo o livro faz uma descricao
sucinta do conteudo e traz imagens e figuras do mesmo, entretanto, tudo muito distante da
realidade dos alunos e de forma fragmentada e isolada. Porém, esse conteudo ¢ abordado em
apenas trés paginas. Fator esse, em demasia preocupante, pois como salienta Ascencao
(2016) o vivido ¢ a base que permite a visualizacao de processos do relevo, bem como sua
interacao com os outros componentes espaciais.

No tocante as formas de relevo do Brasil, o livro traz o mapa do relevo brasileiro de
Jurandyr Ross, além de um mapa da altitude, o que é positivo, levando em conta que os
mapas presentes no livro de geografia sao os unicos disponiveis para consulta na escola. Este
livro também traz o perfil de todas as regides brasileiras, exceto a Regiao Sul, o que facilita a
compreensao da distribuicao do relevo no territorio brasileiro ao fazer uma relacao com o

mapa do relevo e da altitude.

Quadro 2: A linguagem presente no conteudo relevo nos livros didaticos de geografia do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Linguagem Expedicoes Geograficas - Vontade de Saber -
Moderna Quinteto
Adequacao a idade Sim Sim
Conteudo/ cotidiano Nao Nao
Poesias Sim Nao
Musica Nao Nao
Textos de revistas Sim Nao
Textos de jornais Sim Nao
Descritiva Parcialmente Totalmente

Fonte: Suelene Barreto de Melo (2022)




As atividades presentes no livro diddtico Vontade de Saber (Quadro 3), referentes ao
relevo brasileiro, se resumem apenas a cinco exercicios. Todos eles exigem apenas do aluno
a habilidade de localizar nos mapas as unidades de relevo, lugares e altitudes, entre eles
uma exige também uma comparacao entre um perfil topogrdfico e um mapa. Sao
habilidades que os alunos precisam dominar na leitura e interpretacao de diferentes mapas.
Entretanto, outras acdes didaticas precisam ser acrescentadas pelo professor para ativar as
operacoes mentais dos alunos de conceituacao, comparacao, analise ¢ sintese. Diferentes
acoes como projetos de investigacao, debates, estudo do meio, atividades de simulacao,
leituras de textos com diferentes linguagens, trabalho com mapas, graficos e tabelas,
producao de mapas e desenhos para representar interpretacoes da espacialidade sao
algumas das atividades que podem ser utilizadas nos momentos de sistematizacdo da
aprendizagem.

Quanto as atividades presentes no livro Expedi¢oes Geograficas, as atividades sobre o
relevo brasileiro apresentam-se divididas em trés exercicios de modo que cada um contem
dez questdes, muito diversificados. Algumas questoes exigem resposta por meio de excertos
de textos, outras através de andlises de mapas, outras também a partir de andlise de
imagens, graficos e tabelas, além de dois experimentos, algumas questdes abertas para
expor os conhecimentos empiricos dos alunos e sua opinidao. Entretanto, apesar das
atividades se apresentarem de forma diversificada, aparecem com uma linguagem
considerada dificil para a turma, levando em consideracao a pouca idade ¢ a dificuldade de
interpretacao dos alunos.

Outro aspecto no tocante as atividades ¢ que algumas questdoes exigem um
conhecimento critico sobre a apropriacao do relevo pelo ser humano, entretanto, na maior
parte dos textos nao se encontram essas discussoes, resumindo-se quase que totalmente a
textos descritivos e muito resumidos, o que exige do professor um maior conhecimento
acerca do conteudo para complementar essa caréncia que o livro apresenta e construir

junto com os discentes um conhecimento mais aprofundado.




Quadro 3: Atividades presentes no conteudo relevo brasileiro nos livros didaticos de
geografia do 6° ano do Ensino Fundamental

Atividades Expedicoes Geograficas - Vontade de Saber ~
Moderna Quinteto

Reprodugcao de excertos de 3 1
textos
Relacao com o cotidiano 2 Nao
Uso de mapas 4 3
Uso de graficos Nao 2
Uso de imagens de satélite 1 Nao
Uso de fotografias 2 Nao
Uso de textos de jornais Nao Nao
Uso de textos de revistas Nao Nao
Uso de poesias Nao Nao
Uso de musicas Nao Nao
Experimentos/manuseio 2 Nao
Operagao mental de 2 Nao
conceituacao
Operacgao mental de andlise 10 Nao
Operagao mental de 7 1
comparacao
Operacao mental de sintese 10 Nao

Fonte: Suelene Barreto de Melo (2022)

Compreende-se que o livro didatico ¢ um aliado muito importante do professor de
geografia e que muitas vezes este ¢ 0 unico recurso que a escola disponibiliza. Assim, esse
recurso, quando utilizado em paralelo com outras metodologias pode tornar o processo de
aprendizagem eficaz, pois na maioria das vezes ¢ neste recurso que se encontra disponivel
0s unicos mapas que a escola tem a oferecer para ser analisados. Foi partindo desta
perspectiva que o seguinte trabalho sobre o estudo do relevo foi desenvolvido.

Como meio de trabalhar o conteudo de relevo nos anos finais do Ensino
Fundamental, de modo que leve o discente a fazer a interacao entre o estudo deste conteudo
e seu cotidiano para ir além do que o livro didatico oferece, foi realizada uma atividade
didatico~pedagogica na Escola Municipal de Ensino Fundamental Joao Izidro dos Santos,
escola esta, localizada no municipio de Areial-PB, classificada como Escola do Campo, nao
apenas por estd inserida na Zona Rural, mas por oferecer um modelo de ensino voltado para
a realidade dos alunos inseridos no contexto campesino.

Deste modo a turma escolhida para a execucao da atividade foi o 6° ano U devido ser
nesta série que o conteudo de relevo esta inserido na grade comum curricular. Assim, para
uma melhor compreensao do tema abordado foi realizada uma sequéncia didatica em

quatro etapas. A primeira etapa se deu por uma aula expositiva e dialogada sobre as formas




de relevo do mundo, bem como os principais aspectos do relevo, seguidas de leituras de
mapas das formas de relevo.

Nessa oportunidade os discentes tiveram a oportunidade de conhecer as formas de
relevo e suas origens fazendo uma relacao sempre com os agentes internos da Terra. Os
mapas foram de grande valia para esse primeiro estudo, pois através deles os alunos
conheceram as principais caracteristicas de cada forma de relevo e como se apresentam
distribuidos nos continentes, bem como sua influéncia na dinamica da natureza e na
organizacao social ao longo do tempo.

A segunda fase se deu por meio de uma aula expositiva e dialogada sobre o relevo do
Brasil e da Paraiba. Nesta acao, o aluno teve a oportunidade, através da andlise de mapas,
conhecer as formas de relevo existentes no Brasil, bem como localizar e associar ao clima,
vegetacao, hidrografia, ocupacao humana e economia. Dessa forma, através de andlise de
imagens e leitura de mapas os discentes discutiram sobre as diversas formas de ocupacao do
relevo, observando as desigualdades de apropriacao do espaco pelo ser humano, de acordo
com o poder aquisitivo, bem como o impacto na natureza causado pela apropriacao
desordenada do relevo.

Concomitante a esse debate foi realizado a pintura de mapas do relevo brasileiro
para que de forma ludica, os discentes pudessem localizar cada forma de relevo existente no
territdrio brasileiro, inclusive a da localidade em que moram. Também foi realizada a
pintura dos mapas do clima e da vegetacao do Brasil como forma de relacionar as
caracteristicas destes com o relevo.

Na terceira fase foi realizado um debate sobre a apropriacao do relevo pelo ser
humano, bem como suas principais causas e consequéncias. Nesta oportunidade os
discentes debateram sobre as formas de apropriacao do relevo de sua localidade, ¢ através
de fotos, observaram as indevidas apropriacdes do relevo no lugar onde vivem, desde a
forma de preparar o solo para o plantio pelos pequenos agricultores até as queimadas e
desmatamentos realizados. Discutiu-se também sobre a importancia dos sindicatos e
associagoes rurais como aliados dos pequenos produtores que sempre ensinam como se
apropriar do relevo de forma a nao o agredir.

Também foi discutido o impacto que o agronegdcio causa no relevo, nas localidades
proximas a escola. Assim, foi observado o quanto em uma sociedade capitalista, que visa o
lucro e gera a desigualdade, quem mais sofrera com esse impacto sera o pequeno agricultor
que convive lado a lado com a agricultura comercial em uma luta desigual e que se nao
lutar tera que se render aos gigantes das producgdes ou ser engolidos pelo rastro de

destruicao e contaminacao de seus solos € suas dguas. Como atividade foi realizada uma




producao textual sobre essas diferentes apropriacdes do relevo na sociedade capitalista
excludente atual e o impacto para a vida de sua comunidade.

Na quarta etapa foi realizado um experimento com os discentes onde estes poderam
observar o impacto da acao humana sobre o relevo no tocante ao desmatamento, bem como
as consequéncias que o desmatamento gera para o solo e para a hidrografia de um
determinado espaco. Nesse experimento, os discentes utilizaram garras descartdveis, areia,
grama e galhos secos para montar trés amostras de infiltracao de d4gua no solo. A primeira
amostra consistia na garrafa apenas com areia, de modo que ao adicionar agua, a mesma
apenas escoava. A segunda amostra consistia na garrafa com areia e galhos secos, de modo
que a agua levemente infiltrava na areia. Na terceira amostra feita com grama plantada na
areia observou-se que a dgua infiltrou quase que totalmente.

Ao término da atividade os discentes perceberam o impacto do desmatamento em
uma area de modo que, quanto menos cobertura vegetacao, menos infiltracao se tem, o que
acarretara em menos agua nos lencois freaticos. Os alunos também debateram sobre o
quanto ¢ importante manter a vegetacao em sua localidade, levando em conta
principalmente por estarem inseridos no Semidrido Nordestino, porcao do espaco brasileiro
onde o regime hidrico ¢ tao irregular.

Na quinta etapa foi realizada uma aula de campo para Areia-PB, nesta oportunidade
os discentes conheceram a vegetacao de Mata Atlantica de Altitude e a importancia dessa
vegetacao para o abastecimento dos mananciais da regidao, assim, viram, mais uma vez na
pratica, a importancia da preservacao da vegetacao.

Durante o percurso também foi possivel conhecer sobre a histéria de Areia, cidade
que ja ocupou status social privilegiado no passado devido ao solo e ao clima propicio para
o cultivo de cana-de-acucar. Em visita a alguns pontos turisticos foi observada a
organizacao do espaco geografico do lugar, destacando sua ocupacao e economia ao longo
do tempo. Antes o lugar fazia parte da rota que ligava o sertao ao litoral, mas com o passar
do tempo perdeu seu lugar de destaque devido a sua localizacdo, por estar em uma parte de
planalto, de modo que os tropeiros e tangedores passaram a optar em seguir o percurso do
litoral ao sertao, passando por Campina Grande, e assim desviando das grandes altitudes do
brejo.

A atividade avaliativa consistiu em uma avaliacdao continua e formativa, através da
observacao da participacao, interesse e desempenho dos discentes nas atividades
desenvolvidas em sala e extra sala, bem como do Caderno de Campo que foi solicitado ao

final da aula de Campo, numa perspectiva continua e processual.




CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se o quanto o livro didatico ainda traz uma grande lacuna no que concerne
ao conteudo de relevo, pois ao fazer uma analise dos dois livros escolhidos, identificou-se o
quanto estes ainda abordam o conteudo de relevo de forma dicotomizada, apresentando a
geografia fisica separada da humana. As temdticas fisico-naturais aparecem de forma
descritiva e fragmentada, por meio de conceituacdes isoladas sem fazer quase que nenhuma
relacao com a natureza e sociedade. Assim, nao oferece oportunidade para o aluno associar
o conteudo com seu cotidiano e refletir sobre as acdes do ser humano na natureza, bem
COmo suas causas € consequéncias.

Partindo dessa perspectiva, conclui-se que ¢ de fundamental importancia que o
professor esteja preparado para suprir essas lacunas referentes ao livro didatico, levando
sempre em consideracao que este ¢ apenas mais um recurso para auxiliar o professor e nao
podera de forma alguma substitui-lo. Assim, o uso de metodologias que despertem o senso
critico e reflexivo do aluno ao fazer a relacao conteudo/cotidianos é em demasia
importante, de modo que o professor pode nao apenas usar o livro como uma
complementacao de seus recursos, mas fazendo também uma desconstrucao e reconstrugao
dos conteudos que o livro oferece. Levando-se em conta que ¢ preciso desmistificar a ideia
de que o livro didatico ¢ a verdade absoluta e dogmatica tida por grande parte dos alunos.

Através da analise dos livros e das atividades realizadas na turma foi notorio o
quanto o livro, por si sd, nao agregaria os conhecimentos necessarios aos alunos devido ao
modo como se apresentam os textos e atividades. Mas que este recurso se tornou um
importante aliado do professor ao ser usado em consonancia com metodologias que
despertam no discente um maior envolvimento nos debates e atividades, haja vista o livro
utilizado na escola em que a atividade didatico pedagogica foi realizada conter os unicos
mapas que a escola disponibiliza.

Portanto, essas atividades realizadas em paralelo ao uso do livro didatico
despertaram nos alunos grande entusiasmo pelo conteudo abordado, o que foi perceptivel
nos debates, nas atividades praticas como nos experimentos e na aula de campo, além de
que estes poderao desenvolver a criticidade em relacao a ocupacao do relevo.

Assim, a partir do que foi discutido, pode-se concluir que essa pesquisa respondeu
objetivos por propor uma analise e apontamento das falhas presentes no livro didatico de
geografia no que concerne a fragmentacao ainda presente entre a geografia fisica e a
geografia humana. Ao observar essas lacunas, identificou-se a importancia de sugerir

atividades pedagodgicas que envolvam os discentes, propondo desenvolver o raciocinio




critico através de debates e atividades que levem o aluno a fazer a relacao entre sociedade e

natureza.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema a abordagem do ludico no processo de ensino
aprendizagem nas aulas de Geografia, fazendo uma avaliacao de como a ludicidade
influencia e auxilia os professores na pratica da sala de aula assim como, os alunos
aprendem de forma prazerosa através de atividades que estimulem a curiosidade e
contribuam para uma aprendizagem significativa.

O interesse para realizar esta pesquisa surgiu a partir da leitura de alguns trabalhos
relacionados ao uso do ludico na pratica docente, assim como a realizacao de algumas
atividades ludicas com turmas do 6° e 7° ano do ensino fundamental II. A partir dessa
experiéncia, percebi que através da ludicidade os alunos compreendem com mais facilidade
os conteudos, a0 mesmo tempo em que a realizacao de atividades que envolvem o ludico,
chama a atencao dos alunos que até entao achavam as aulas “chatas” ou “desinteressantes”
como percebi na fala dos mesmos.

Para muitos professores, os métodos tradicionais de aula sao mais eficazes e para
eles, “brincar” na sala de aula pode nao ser proveitoso, tendo em vista que, as criangas
podem nao participarem dessas atividades. £ preciso que o professor utilize a ludicidade
COmo um recurso que vai complementar as aulas, pois, muitas vezes o conteudo abordado
no livro didatico faz com que o aluno “decore” para a prova, mas, nao compreenda o

assunto.
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O objetivo deste trabalho ¢ estimular os professores de Geografia a inserir as
atividades ludicas em suas aulas, a0 mesmo tempo em que os alunos possam aprender de
forma divertida, através de atividades que incentivem os mesmos a serem mais criativos,
trabalharem em grupo, e desenvolver suas habilidades cognitivas. A ludicidade faz parte do
mundo da crianca, ¢ a insercao dessa pratica no curriculo escolar das séries iniciais do
ensino fundamental II pode ser uma excelente ferramenta do processo de ensino e
aprendizagem.

Para Piaget (1964, p.156) “[..] o0s jogos e as atividades ludicas tornam-se
significativas a medida que a crianca se desenvolve, com a livre manipulacao de materiais
variados, ela passa a reconstituir reinventar as coisas, que ja exige uma adaptacao mais
completa.” Nesta perspectiva, as atividades ludicas possibilitam o aprendizado de maneira
divertida e que convida o alunado a participar individualmente ou em grupos de exercicios
que estimulem a imaginacao e faca com que eles se sintam atraidos pelo assunto que o
professor esta abordando. O ludico pode ser desenvolvido na sala de aula ou fora dela, com
atividades que incluem musicas, poemas, jogos, desenho, pintura, producao de maquetes,
entre outras.

Portanto, ¢ importante pesquisar e desenvolver novos recursos que venham a
facilitar o trabalho do professor no dia a dia, ¢ as atividades ludicas sao excelentes
ferramentas para trabalhar os conteudos nas aulas de Geografia, tendo em vista que muitos
professores buscam novas metodologias para suas aulas. As praticas ludicas proporcionam
entusiasmo para aqueles que estao envolvidos no aprendizado, fazendo com que os alunos
utilizem imaginacao e criatividade, assimilando de maneira mais dinamica.

A metodologia desenvolvida neste trabalho foi de natureza dialética, onde a pesquisa
foi fundamentada a partir da observacao de campo e dia a dia nas escolas, ou s¢ja,
experiéncia de vida. A abordagem foi de natureza qualitativa, pois, visa analisar dados que
nao podem ser mensurados numericamente.

Este trabalho estd organizado em 3 capitulos: O primeiro capitulo discorre do
conceito de ludicidade e sua relacao com o desenvolvimento da crianga com énfase nas
aulas de Geografia. O segundo capitulo aborda as teorias de Jean Piaget e Vygotsky e suas
respectivas contribuicdes sobre as fases do desenvolvimento cognitivo da criancga, pois, ¢
importante para o professor compreender cada fase de desenvolvimento infantil, e a partir
dai ¢ possivel verificar qual atividade Iudica pode ser desenvolvida mediante a fase em que a
crianga se encontra. No terceiro capitulo, esta relatado a pratica do ludico nas aulas de
Geografia como recurso facilitador do aprendizado, e quais os impactos dessas atividades na

vida escolar dos alunos.




A partir deste trabalho, espero que a temadtica da ludicidade seja utilizada por
professores de diversas dreas de conhecimento, e que no futuro possa fazer parte do

curriculo escolar contribuindo para a mediacao dos saberes.
O CONCEITO DE LUDICIDADE E SUA APLICABILIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A palavra ludico tem origem na palavra latina “ludus” que significa “jogo”. Se levar
em consideracao apenas a origem da palavra, o termo se refere apenas ao jogar como
brincar. No entanto, de acordo com o diciondrio online Michaelis, na perspectiva
pedagogica ludico significa “Relativo a brincadeiras e divertimentos, como instrumento
educativo”, ou seja, ¢ possivel utilizar a ludicidade como recurso de aprendizagem, tendo
em vista que a crianca se sentird atraida a participar da atividade ao mesmo tempo que se
diverte aprendendo algo novo. Por sua vez, Santos (1997) descreve o conceito de Iudico

com as seguintes palavras:

A palavra ludico vem do latim ludus e significa brincar. Neste brincar estao
incluidos jogos, brinquedos e divertimentos e ¢ relativo também a conduta daquele
que joga e se diverte. Por sua vez, a funcao educativa do jogo oportuniza a
aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua compreensao do
mundo (SANTOS, 1997, p.9).

A ludicidade ¢ um instrumento pratico que estimula o desenvolvimento da criancga,
podendo ser utilizado em qualquer etapa da formacao infantil. Ao utilizar atividades ludicas
durante as aulas, o professor estimula o aluno a pensar, tornando-se fundamental para o
desenvolvimento fisico e cognitivo, desvelando a partir dos desafios superar medos e
traumas que podem atrapalhar no processo de ensino-aprendizagem.

Levando em consideracao que a ludicidade auxilia no desenvolvimento cognitivo,
afetivo e psicomotor da crianga, a escola tem o papel de incentivar o uso dessas atividades, e
buscar oferecer aos seus alunos espagos para que essas praticas sejam exploradas, sem
tantas proibicdes, permitindo aos alunos o uso da criatividade.

Diante do artigo de Santana, Cruz e Santos (2014), vale ressaltar que o ludico exige
do educando espaco, tempo, lugar, habilidades e implementacao de regras na construcao
desse conhecimento. Ainda assim, o ensino de Geografia dentro de uma proposta
pedagdgica, torna-se imprescindivel nesse processo, potencializando e estimulando o
desenvolvimento de atividades escolares através dos jogos, brincadeiras, musicas, dancas,
poemas, desenhos, dentre outros recursos.

Ainda de acordo com os autores citados, ¢ fundamental evidenciar que a utilizacao
do ludico nao ¢ meramente brincar por brincar, nao deve ser utilizado apenas para entreter,

porém, mostrar que através dessa brincadeira pode-se adquirir conhecimentos seja de




maneira coletiva ou individual. Sendo assim, a escola deve ser substancial no conhecimento
de quais as interpelacdes do brincar devem ser utilizadas, tendo em vista que todo o
acontecer escolar deve ocorrer de uma forma racional, numa perspectiva de melhoramento
na relagdo entre escola, professores e alunos.

O professor que deseja estimular a participacao dos alunos e promover mudancas no
ensino, pode encontrar na ludicidade uma importante ferramenta que proporcione
mudancas e traga significados ao Ensino de Geografia, e, consequentemente da realidade,
desta maneira pode contribuir para melhores resultados no desempenho escolar, e estimular
os alunos a participarem das aulas da disciplina. Por este angulo, ¢ a partir dessa discussao
pedagdgica que se estimula e oportuniza melhor o desenvolvimento das praticas de ensino
nos ambientes escolares dando énfase ao ensino de Geografia.

Tornar a aula mais atrativa ¢ um dos objetivos de se utilizar a ludicidade, com jogos
¢ brincadeiras que estimulem o aluno no dia a dia, pois, ¢ justamente nessa convivéncia que
os mesmos acham a disciplina muitas vezes chatas ou cansativas. E, sair da “mesmice” ¢é
uma maneira de tornar a ciéncia geografica agraddvel de se estudar, aproximando assim, a
Geografia e o aluno.

Varias escolas enfrentam grandes problemas quanto ao que desrespeita a educacao, e
fazer o diferencial ¢ substancial nesse momento delicado em que encontra as mesmas. O
desenvolvimento do trabalho ludico nas aulas de Geografia ird oportunizar um
aperfeicoamento na educacao que ird induzir futuramente outros profissionais a reavaliar
suas metodologias no campo profissional.

O ser professor nos dias atuais, requer um pouco mais do que ¢ ensinado dentro das
universidades e faculdades espalhadas pelo pais. Com o professor da ciéncia geografica nao
¢ diferente, sendo assim, ¢ preciso buscar conhecimentos que vao além dos cursos de
formacao a docéncia, para isso, a utilizacao de jogos e brincadeiras passa a ser uma
ferramenta essencial no campo da relacao ensino-aprendizagem. Com essa importancia que
o ludico possui especificamente nas aulas de Geografia, os autores Pinheiro, Santos e Filho
(2013) descrevem a amplitude de sua aplicabilidade acerca da ciéncia geografica nas aulas

da disciplina da seguinte maneira:

A Geografia ¢ uma das disciplinas curriculares com maior poténcia de aplicacao
dos jogos e brincadeiras nas atividades de articulacao entre os conteudos escolares
e a vida cotidiana dos alunos, pois ela se propde a trabalhar o espago de convivio
imediato, abordando os aspectos fisicos, econdmicos e sociais (PINHEIRO; SANTOS;
FILHO, 2013, p.05).

Os autores reforcam mais ainda a aplicabilidade desse ensino quando afirmam que

“princando e jogando, o educando direciona os esquemas mentais dos alunos para a




realidade que os cerca, encaminhando-o para a compreensao e assimilacao das questoes
analisadas pela Geografia”. (2013, p.05). A seguir, os autores citam a importancia de inserir
no contexto escolar “Como resultado, tais esquemas de acodes, fundamentados
necessariamente nas atividades ludicas e inseridas no contexto do cotidiano escolar,
concorrem, sobremaneira, para a expressao, a assimilacao e as acdes conscientes do
processo de construcao da 14 realidade”. (2013, p.06). Ressaltando que algumas inovacoes
sao importantes para melhorar a compreensao sobre Geografia, o esquema a baixo,
representado na figura 1, mostra o desenvolvimento da atividade ludica até a aprimorarao

do conhecimento geografico.

Figura 1: Esquema do desenvolvimento da atividade ludica

‘ ATIVIDADE LUDICA ‘

|| ||

~ =
\,/'/ R

\ PROFESSOR ‘ ‘ ALUNO I
LO»CAL DA
7 CONHECIMENTO
(\ GEOGRAFICO /’

Fonte: Rafaela Silva (2019).

A figura 1, sobre o esquema do desenvolvimento da atividade ludica, realca a
relevancia dessa metodologia ser abordada dentro da disciplina de Geografia. Partindo do
pressuposto da importancia de se aplicar essa metodologia que tem como fundamentos a
utilizacao de jogos, brincadeiras, entre outros, sao métodos didaticos a serem utilizados para
a producao do conhecimento, a atividade ludica precisa de um mediador e de um sujeito
que partiram do mesmo patamar contextual.

O professor sendo o mediador reflexivo dessa metodologia a ser abordada e o aluno
como sujeito desse aprendizado. Ambos irao desenvolver um trabalho juntos, em um local
que pode ser a escola, praca ou qualquer outro ambiente em que a aula possa ser
intermediada, para chegar ao objetivo final, que ¢ a producao do conhecimento em

Geografia, tendo como proposito o desenvolvimento de um modo de pensar geografico




A LUDICIDADE NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO HUMANO

A ludicidade faz parte da nossa vida desde a pré-historia. Os primeiros humanos ja
utilizavam desenhos nas paredes para representar seu cotidiano, para realizar contagem do
tempo, rituais de danca e cultura, entre outras atividades. Nos dias atuais, o ludico pode ser
usado como uma ferramenta muito eficaz no processo de ensino-aprendizagem, através de
jogos, brincadeiras, gincanas em grupo ou atividades individuais, sao varias as
possibilidades que podem auxiliar no desenvolvimento e construcao do conhecimento.

Para praticar o ludico nas séries iniciais do ensino fundamental II, é necessario
conhecer os alunos e as particularidades de cada um, sabendo que cada aluno possui uma
dificuldade e uma facilidade diferente do outro, por isso a importancia de conhecer os
alunos e suas especificidades. Jean Piaget (1896-1980), em varias de suas obras discute
teorias relacionadas aos aspectos cognitivos, afetivos, fisico-motores, linguisticos, sociais e
morais que sao desenvolvidos nas criancas desde o seu nascimento. A partir da interacao
com o meio em que vive ela constrdi o conhecimento com base no seu desenvolvimento, que
esta relacionado com a idade em que ela se encontra.

Hendler (2010), descreve em seu trabalho os estagios de desenvolvimento cognitivo
de Piaget, que sao divididos em quatro periodos distintos: sensorio~-motor, pré-operatorio,
operatorio-concreto e o operatorio-formal. Cada estagio, ¢ caracterizado pelas aquisicoes
que a crianca adquire ao longo de seu desenvolvimento, sendo de fundamental importancia
que o professor conheca esses estagios, para que possa desenvolver as atividades ludicas
com os alunos. A seguir, serao apresentados todos esses estagios, embora o objetivo deste
trabalho seja os alunos de ensino fundamental II, e os primeiros estdgios nao correspondem
a idade escolar desses alunos, mas é importante conhecé-los para a melhor compreensao e
analise do objeto de estudo.

Estagios do desenvolvimento infantil de Piaget. Periodo sensério-motor (0 a 2 anos).
O periodo sensorio-motor é caracterizado pela inexisténcia de pensamento e linguagem.
Essa fase ¢ importante para o desenvolvimento cognitivo do individuo, e suas realizacdes
formam a base desse processo, onde a crianca aprende mediante as suas acoes que sao
controladas por informacdes sensoriais imediatas. O desenvolvimento fisico ¢ importante
para a aquisi¢ao de novas habilidades como andar e sentar, e ao final deste periodo que
ocorre por volta dos dois anos, a crianca ¢ capaz de reproduzir algumas palavras, através da
imitacdo. Para Piaget (1964, p.17), “Ao acompanharmos, passo a passo, a formagao da
imitacdo durante os dois primeiros anos, somos impressionados, com efeito, pela atividade

propriamente dita que ela manifesta”.




Este periodo se divide em seis estagios: exercicios reflexos, primeiros hébitos, reacoes
circulares secunddrias, coordenacao dos esquemas secundarios, estagio de reacdes
circulares terciarias e interiorizacao dos esquemas.

O estagio exercicios reflexos que vai de O a 1 més de vida, esta relacionado com a
observacao do mundo através dos reflexos. Primeiros hdbitos de 1 a 4 meses, as reacdes sao
centradas no corpo do bebé e surgem movimentos como levar o dedo a boca. Nas reagoes
circulares secundarias, o bebé incorpora os elementos externos ao seu corpo € passa a
buscar outros objetos ao seu entorno, ou seja, pegar os objetos. Essa fase vai de 4 até 9 meses
aproximadamente. No estagio da coordenacao dos esquemas secunddrios que acontece entre
9 e 12 meses, o bebé é capaz de buscar o objeto que ele deseja e até mesmo de remover
outros que estejam impedindo-o de buscar o que ele almeja. No estdgio das reacoes
circulares tercidrias, dos 12 aos 18 meses, o bebé ja aprende a andar e facilita a busca por
algo novo.

No ultimo estdgio do periodo sensorio-motor, chamado de interiorizacao dos
esquemas e que vai de 18 a 24 meses, embora a crianca nao tenha nocao de tempo e espaco,
ela comeca a aprender e designar o que ela deseja e conhecer o mundo pelas suas acoes.

Periodo pré-operatdrio (2 a 7 anos). O segundo estdgio da teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget ¢ designado periodo pré-operatdrio e vai dos 2 aos 7 anos. Nessa fase, a
crianga inicia a vida escolar e consequentemente desenvolvera alguns aspectos importantes
do pensamento. Esse periodo se subdivide em trés: Fungao simbdlica, que corresponde dos 2
aos 4 anos de idade; Organizacdes representativas, que vai dos 4 aos 5 anos; e Regulacoes
representativas articuladas dos 5 aos 7 anos.

Na funcao simbdlica, a crianca constrdi os conceitos através de experiéncias visuais

concretas. Nesta fase, Piaget (1964, p. 351) afirma que:

A representacao nasce, portanto, da uniao de “significantes” que
permitem evocar os objetos ausentes com um jogo de significacao
que os une aos elementos presentes. Essa conexdo especifica entre
“significantes” e “significados” constitui o proprio de uma funcao
nova, a ultrapassar a atividade sensorio-motora ¢ que se pode
chamar de maneira muito geral, de “funcao simbodlica”.

Portanto, a concepgao de tempo e espaco ainda nao estd formada na crianca, mas a
funcao simbolica ¢ de fundamental importancia para a constituicdo de tais concepgoes, pois,
a crianca ¢ capaz de imaginar objetos que lhe sao ausentes através do brinquedo. Na sala de
aula, o professor pode explorar tal recurso, utilizando brinquedos em suas aulas, que

estimulem a imaginacao e a criatividade.




No estdgio das organizacdes representativas, a crianca comeca a perguntar sobre os
objetos que ela utiliza, ¢ a chamada fase de descobertas onde se inicia o pedir, dar ordens,
etc. Nesta fase, inicia o pensamento egocéntrico, ou seja, a crianga sd pensa em si mesma,
sendo incapaz de compreender os outros por estar centrado em suas proprias acoes.

Por fim, nas regulacdes representativas, o egocentrismo passa a ser verificado de
maneira mais intensa. Surge nesta fase o que Piaget chamou de animismo e artificialismo. O
animismo esta relacionado a capacidade que a crianca tem em dar vida a seres inanimados.

Na obra “A representacao do mundo na crianca” Piaget (1926, p.172), diz que “Elas
nao se perguntam nem se as coisas sabem o que fazem, nem sobre o que estd vivo ou estd
morto, porque o animismo ainda nao foi posto em duvida em nenhum aspecto particular”.
Portanto, nesta fase as criangas acreditam que os objetos possuem vida assim como os
humanos pelas funcdes que eles exercem: a luz que acende, o fogo que apaga, a torneira
que liga e desliga, ¢ etc.

Por sua vez, o artificialismo esta relacionado a capacidade da crianca em atribuir a
alguém a origem das coisas, como os adultos ensinam que “papai do céu” criou o mundo.
Com o avanco da idade, a crianca cria maturidade e passo a compreender o significado e
origem das coisas, como veremos nos estdgios a seguir.

Periodo operatério concreto (7 a 12 anos). Nesta fase, a crianca estd concluindo o
ensino fundamental I (por volta dos 10 anos) e iniciando o fundamental II, que ¢ o principal
objeto desta pesquisa. Nesta fase, ocorre o desenvolvimento do pensamento 16gico onde
Hendler (2010, p. 13) analisou que nesta fase “A crianca ja consegue demonstrar a
capacidade para a seriacao e a classificacao. O Iudico precisa contemplar atividades que
desenvolvam essas capacidades”. A partir desta fala, podemos compreender que, estimular a
criatividade dos alunos nesta fase com praticas ludicas pode ser uma excelente ferramenta
metodoldgica, tendo em vista que, o desenvolvimento da 16gica na mente da crianca pode
ser associado com o mundo real, fazendo com a aprendizagem se torne significativa
mediante a vivéncia.

Periodo operatério formal (12 anos em diante). Neste ultimo estdgio do
desenvolvimento infantil de Piaget, a crianca ja adquiriu ao logo de sua vida diversas
capacidades, que de agora em diante serao aprimoradas. A pratica de atividades ludicas
nesta fase, podem ser realizadas preferencialmente em grupos, pois, a partir de agora a
crianca desenvolve as relacdes de cooperacao e o pensar de maneira logica, levando esse
aprendizado para a vida adulta.

Portanto, ¢ importante que o professor conheca seus alunos e entenda as fases do

desenvolvimento que cada um se encontra, podendo desta maneira utilizar recursos




pedagogicos que incentivem e despertem a curiosidade para o aprendizado. A partir da
analise e compreensao das fases do desenvolvimento infantil de Jean Piaget, ¢ possivel
compreender melhor o comportamento das criancas nas aulas, introduzindo as atividades
ludicas apropriadas para cada turma. Para o objeto de estudo deste trabalho, o periodo
operatério concreto e operatério formal, sao os mais importantes por ser a idade das
criancas do 6° ¢ 7 ° ano do ensino fundamental II.

O desenvolvimento infantil segundo Vygotsky. As ideias e teorias de Lev Vygotsky
(1896-1934), sobre educacao e psicologia, trazem alguns contrapontos entre ele e Piaget.
Oliveira (1998) em sua obra “Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sdcio-
historico”, traz uma abordagem sobre a vida e principais teorias de Vygotsky. De acordo
com tais teorias, antes do surgimento do pensamento e da linguagem na crianca, existe uma
fase denominada pré-verbal onde a mesma realiza algumas atividades sem a mediacao da
linguagem. Esta fase pode ser comparada ao periodo sensorio-motor de Piaget, onde a acao
da crianca ¢ realizada através de sensacdes e movimentos, sem representacao simbolica.

As ideias de Vygotsky trazem algumas relacdes com a ludicidade e o aprendizado
significativo. Para ele, o desenvolvimento humano acontece mediante a interacao do ser
humano com o meio em que vive, influenciando assim nas suas atitudes futuras. Ainda de
acordo com seus pensamentos, Vygotsky acreditava que o individuo absorve as informagoes
das pessoas com a qual convive, e essas informagdes sempre possuem um significado social
e histérico de acordo como as individualidades e interpretagdes de cada um.

O desenvolvimento humano e o aprendizado sdo temas centrais nos trabalhos de
Vygotsky. Além da preocupacao com o desenvolvimento, ele enfatiza a importancia nos
processos de aprendizagem. De acordo com Oliveira (1998, p. 56) “...é o aprendizado que
possibilita o despertar de processos internos de desenvolvimento que, nao fosse o contato do
individuo com certo ambiente cultural, nao ocorreriam.” Neste sentido, podemos ver que
um individuo que convive em um grupo social isolado e que nao sabe ler ou escrever, por
exemplo, este nunca sera alfabetizado.

Se tomarmos como base essa teoria de Vygotsky, as atividades ludicas podem ser bem
utilizadas nas aulas de Geografia através dos trabalhos em grupo, pois, os alunos sao
capazes de aprenderem uns com os outros. Neste sentido, o autor compreende que a
evolucao da crianca nao ocorre de forma individual ou independente, apenas pelo nivel de
desenvolvimento real, mas, pelo seu nivel de desenvolvimento potencial. O que o autor
chama de nivel de desenvolvimento real esta relacionado com tudo que a crianca ja
aprendeu ao longo do seu desenvolvimento como destaca Oliveira (1998, p. 59): “As

funcdes psicologicas que fazem parte do nivel de desenvolvimento real da crianca em




determinado momento de sua vida sao aquelas ja bem estabelecidas naquele momento”. Ja o
nivel de desenvolvimento potencial, ¢ aquele onde a crianca desenvolve sua aprendizagem
com ajuda e colaboracao de outra pessoa, sendo outra crianca ou um adulto.

A partir do desenvolvimento desses dois niveis, real e potencial, Vygotsky definiu o
conceito de zona de desenvolvimento proximal que representa a distancia entre um e outro.
Ou seja, uma determinada atividade que a crianca realiza com ajuda, mas com a
maturidade aprende a fazer sozinha. Esses conceitos, trazem uma reflexao no que diz
respeito as praticas educativas, pois, os professores exercem um papel fundamental em
estimular o que a crianca ainda nao aprendeu e estd proximo de sua zona de
desenvolvimento proximal.

Vygotsky também aborda um dominio muito importante no desenvolvimento
infantil: o brinquedo. As brincadeiras estao presentes no dia a dia das criancas e fazem parte
do processo de desenvolvimento, sendo o objeto brinquedo um importante instrumento.
Vale salientar que, a crianca possui a capacidade de brincar de “faz-de-conta”, como
brincar de casinha, brincar de escolinha, ou seja, imaginar diversas situagdes em sua
brincadeira. Além da situacao imagindria, toda brincadeira deve ter regras a serem
seguidas, e tais regras fazem com que as criangas se comportem de determinadas maneiras
muitas vezes avancadas a sua idade. Por exemplo, ao brincar de onibus e exercer o papel de
motorista, a crianca vai se comportar de maneira semelhante a um motorista, seguindo as
regras da brincadeira.

Ao promover atividades ludicas o professor favorece o envolvimento dos alunos a
participar das aulas, que muitas vezes se sentem desestimulados por nao compreenderem o
conteudo, e uma atividade pratica pode despertar o interesse tanto nos assuntos como na
formacao e desenvolvimento do individuo. Como destacou Oliveira (1998, p. 67): “Sendo
assim, a promocao de atividades que favorecam o envolvimento da crianca em brincadeiras,
principalmente aquelas que promovem a criacao de situacdes imagindrias, tem nitida

funcao pedagdgica”.

A APLICACAO DE ATIVIDADES LUDICAS NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Nos dias atuais, mediante as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia
para fazer com que os alunos despertem o interesse nas aulas, torna-se um desafio inovar
com recursos que estimulem a atencao e criatividade. Muitos fatores ocasionam problemas
no sistema educacional, e embora esteja sendo abordado neste trabalho as aulas de

Geografia, de modo geral, professores de diversas dreas do conhecimento enfrentam




dificuldades em suas aulas, o que acaba acarretando falta de interesse por parte dos alunos e
consequentemente baixo rendimento das aulas. Nesse pressuposto, de acordo com Duarte ef
al (2014, p.2):

Diante da configuracao atual da sociedade, ocasionadas por diversas mudancas
espaco-temporais e epistemologicas, caracterizadas especialmente pelos processos
de globalizacdao com a modernizacao nos meios de comunicacao ¢ a consequente
expansao da tecnologia, torna-se evidente novas perspectivas metodologicas para o
ensino de geografia, a fim de se ter uma melhor qualidade da educacao e, que a
mesma se adeque as novas exigéncias da sociedade.

£ papel do professor buscar novas metodologias que proporcionem melhoras no
ensino-aprendizagem, rompendo as barreiras do modelo tradicional de ensino que se limita
as linguagens verbal e escrita. Neste contexto, as atividades ludicas podem contribuir
significativamente no aprendizado e desenvolvimento do aluno, assim como, poderd
melhorar de uma forma geral a qualidade do ensino. Nesta perspectiva, Pinheiro, Santos e

Filho (2013) afirmam que:

Nessas condicoes € possivel perceber a relevancia da utilizacao dos jogos e
brincadeiras no cotidiano escolar, de tal sorte que a relacao entre o ensino ¢ a
aprendizagem venha a se tornar mais atrativa e, do mesmo modo, favoreca o
maior aproveitamento das aulas de Geografia, visto que em algumas pesquisas ja
realizadas, essa disciplina ¢ descrita por grande parcela dos discentes como uma
“chata” ou “enfadonha”. (p.5).

A Geografia ¢ uma disciplina que discute problemas ambientais, sociais, econdmicos,
politicos, entre outros. Por esse motivo, ela proporciona uma variedade de opgdes de
atividades ludicas que podem ser aplicadas, como jogos, musicas, poemas, atividades de
colagem, pintura, construcao de maquetes, entre outros. Ou seja, sao varias opcoes que
podem ser aplicadas para diversos conteudos da ciéncia geogréfica, auxiliando o professor
nas aulas, e promovendo no aluno a reflexao através da criatividade, sempre relacionando
com a realidade cotidiana do aluno.

O papel da Geografia ¢ principalmente estimular a reflexao e compreensao do
espaco geografico, o ludico deve ser pensado como proposta de atividade que estimule essa
reflexdo, possibilitando o desenvolvimento de vérias capacidades dos alunos através do
aprender brincando. Neste caso, essas atividades irao estimular a habilidade para entender
os fendmenos socio espaciais da Geografia e sua relacao com o espaco de vivéncia do aluno,
que muitas vezes nao ¢ compreendida em aulas tedricas, ¢ um conhecimento que vai ser
moldado e construido através de diversas atividades ao logo das aulas. De acordo com

Santana, Cruz e Santos (2014, p.5):




Neste caso, a interacdo entre o mundo vivido (cotidiano) e o conhecimento
geografico (cientifico) se dard através das atividades ludicas. Por ser muito amplo o
conhecimento geografico propicia a utilizacao de diversos jogos em sala de aula,
sejam eles jogos de mercados, jogos geopoliticos ou bingo geogréfico. Além dessas
questdes, o ludico mobiliza o aluno fazendo com que o mesmo desenvolva
habilidades e valores necessdrios para a construgcao de saberes que colaboram
intensamente na sua formacao e seu papel de destaque na sociedade.

£ importante que o professor use a criatividade quando estiver desenvolvendo as
atividades ludicas, pensando sempre em meios que estimulem a curiosidade dos alunos e
que possua essa relacao com o cotidiano e desperte o interesse deles a participarem. Existem
muitas possibilidades de atividades que servem para enriquecer as aulas de Geografia, cabe
ao professor buscar tais recursos a fim de melhorar suas aulas e obter resultados positivos
na construcao do conhecimento dos alunos ao longo da vida escolar.

A partir da teoria abordada neste trabalho, realizei a aplicacao de atividades ludicas
com alunos do 6° e 7° ano do ensino fundamental II em uma escola de rede privada, ao qual
estou lecionando, localizada no bairro de Casa Amarela, Recife-PE. A faixa etaria dos alunos
destas turmas ¢ entre 11 e 13 anos de idade, onde de acordo com as teorias de Piaget e
Vygotsky descritas no capitulo 2 deste trabalho, nesta fase as criancas estao construindo o
pensamento 16gico e que sera levado para a vida adulta.

As atividades foram realizadas entre outubro e novembro de 2019 e as tematicas
escolhidas para a pratica ludica foram de acordo com o conteudo que estava sendo
abordado nas aulas. Durante a realizacao das atividades ludicas no ensino de Geografia, foi
observado que grande parte dos alunos demostraram mais interesse e melhor
aproveitamento escolar, mostrando que as atividades ludicas podem ser um otimo recurso
metodoldgico e de aprendizagem.

No 6° ano, a atividade realizada no dia 24 de outubro de 2019, o assunto foi as
camadas da atmosfera. Inicialmente foi realizada a aula tedrica, onde os alunos ficaram
sentados em filas observando a explicacao no quadro, assim como realizando as atividades
propostas do livro didatico. A atividade Iudica proposta foi a elaboracao de uma maquete
3d, com as 5 camadas da atmosfera e seus elementos, onde os alunos receberam uma folha

com os moldes para recortar e colar como podemos observar nas imagens a seguir:




Figuras 2: Modelo para montagem de maquete.

Fonte: Rafaela Silva, 2019.

A figura 2 mostra o modelo que cada aluno recebeu para realizacao de atividade. O
aluno realizou a colagem e os respectivos elementos presentes em cada camada da
atmosfera. Vale salientar que, nas aulas tedricas ja havia sido abordado este conteudo, e a
atividade ludica proposta proporcionou aos educandos de maneira divertida, a
aprendizagem significativa. De acordo com Freitas e Salvi (2006, p.3) “Uma informacao é
aprendida de forma significativa, quando se relaciona as outras ideias, conceitos ou
proposicoes relevantes e inclusivos que estejam claros e disponiveis na mente do aprendiz”.

Para realizar esta atividade, os alunos ficaram sentados em circulo, possibilitando
uma interacao melhor entre aluno-professor e aluno-aluno. Cada um realizou a sua
atividade no caderno, mas, interagindo uns com outros puderam desenvolver a atividade de

maneira mais divertida e prazerosa.

Figura 3: Alunos do 6° ano em circulo realizando atividade.




Figura 4: Alunos do 6° ano realizando atividade.

Fonte: Rafaela Silva, 2019.

O uso da criatividade ¢ importante para a realizacao de atividades ludicas nas aulas
de Geografia, tendo em vista que, o professor ¢ o mediador dos alunos acompanhando todo
0 processo € possibilitando no educando a motivacao para a realizacao do trabalho. Segundo
Pinheiro, Santos e Filho (2013) apud Almeida (1998, p. 123), “o bom éxito de toda
atividade ludico-pedagogica depende exclusivamente do bom preparo e lideranca do
professor”. A partir deste pensamento, mediante a organizacao e planejamento das aulas
utilizando a ludicidade no ensino de Geografia, pode ser uma excelente ferramenta
metodoldgica para desenvolver capacidades e habilidades dos alunos.

Com os alunos do 7° ano, foi realizada uma atividade no dia 7 de novembro de
2019, relacionada as regides brasileiras, conteudo que ja estava sendo abordado nas aulas
desde o inicio do segundo semestre. A proposta do ludico nesta turma, foi a construcao de
um painel com informacoes sobre as 5 regioes do Brasil. A turma foi dividida em 5 grupos,
onde cada um ficou responsavel por uma regiao e trouxe as informacodes para serem

inseridas no painel, como podemos observar nas imagens a seguir:

Figura 5: Alunos do 7° ano realizando a montagem do painel: as regides brasileiras. Nesta
atividade cada representante de um grupo realizou a colagem de sua respectiva regiao.



Figura 6: Alunos do 7° ano concluindo a realizacao da confeccao do painel.

Fonte: Rafaela Silva (2019).

Apos a realizacao da colagem do mapa de cada regiao, o lider de cada equipe inseriu
as informacdes de sua respectiva regiao. As informacdes inseridas foram retiradas do livro
didatico e de sites da internet, sendo a pesquisa realizada em aulas anteriores.
Posteriormente a montagem do painel, todos os alunos sentados ao entorno do trabalho
compartilharam as informacdes pesquisadas uns com os outros, proporcionando assim a
interacao e aprendizagem significativa.

Para concluir a atividade, foi realizado um QUIZ (Apéndice C) com as informacdes
que os alunos inseriram no painel, a fim de promover uma atividade dinamica e interativa
entre eles, a0 mesmo tempo em que proporcionou aprendizado. A ideia nesta proposta, foi
avaliar se a partir da atividade ludica os alunos compreenderam conceitos e fendmenos
espaciais que foram construidos ao longo do processo educativo, através da construcao do
conhecimento geografico.

A partir do desenvolvimento dessas atividades com os alunos do 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental II, ¢ interessante destacar que tais atividades despertaram o interesse
pelo conteudo da Ciéncia Geografica mediante o aprender-brincando. Sabe-se que a
educacao provém de varios procedimentos metodoldgicos que foram desenvolvidos ao longo
dos anos por diversos autores, porém nao existe estratégia de ensino pronta pois, tais
metodologias podem e devem ser adaptadas a realidade de cada turma de alunos. Desta
maneira, podemos compreender que o ludico nao ¢ brincar por brincar, mas que a partir de

brincadeiras pode-se construir o conhecimento, seja individual ou coletivamente.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir do desenvolvimento deste trabalho e mediante as observacoes em sala de
aula, foi possivel verificar que os alunos em muitas situacdes se sentem desmotivados nas

aulas de Geografia, relatando ser uma disciplina “chata” e que os assuntos nao sao




interessantes. As atividades ludicas neste caso, podem proporcionar maior interacao e
aproximacao com a realidade vivenciada, através de jogos e brincadeiras que despertem o
interesse desses alunos a participarem das aulas.

A analise das fases do desenvolvimento infantil abordadas no segundo capitulo deste
trabalho, foi possivel compreender como as criancas desenvolvem seus pensamentos de
mundo e constroem o conhecimento ao longo da vida pessoal e escolar. Mediante a
aplicacao de atividades ludicas, que podem ser realizadas dentro da sala de aula ou fora
dela, o professor de Geografia torna-se o mediador dessa aprendizagem, despertando nos
educandos o interesse pela disciplina a partir do aprender-brincando.

A partir do levantamento bibliogréfico realizado, foi possivel perceber que muitos
autores da Geografia e da Educacao ja vem discutindo os impactos e maneiras de utilizar a
ludicidade no ensino. As praticas realizadas neste trabalho sao apenas exemplos de como
utilizar a ludicidade nas aulas e estimular os alunos a participarem, podendo ser utilizadas
diversas outras atividades, assim como, a adaptacao das atividades citadas para a realidade
de cada turma ao qual o professor deseja utilizar a ludicidade.

Portanto, concluo que as atividades ludicas sao uma excelente ferramenta didatica
para o ensino de Geografia, contribuindo para o desenvolvimento da capacidade critica e
criativa, a0 mesmo tempo em que desperta a curiosidade pelo conhecimento e o trabalho em
grupo. A finalidade deste trabalho foi mostrar aos professores que as inovacdoes nos modelos
tradicionais de ensino podem ser utilizadas nas aulas e proporcionar excelentes resultados,
lembrando que as atividades ludicas sdao instrumentos neste processo educativo ¢ nao o
processo por si s6, e servem para melhorar a pratica educacional contribuindo para a

formacao dos educandos como cidadaos.
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INTRODUCAO

£ sabido que o ensino de Geografia é um forte aliado para que os educandos
compreendam as transformacoes no espaco geografico. Contudo, ¢ importante ressaltar que
o0 ensino do componente curricular em discussao tem como propdsito a formagao de sujeitos
criticos que reconhecam e compreendam a dimensao social para a respectiva apropriacao
espacial. Tal assimilacao se da através da compreensao dos conceitos geograficos e das
vivéncias no espaco.

Ainda ¢ muito comum observar métodos tradicionalistas sendo aplicados em sala de
aula pautados pelos postulados da escola positivista, ou seja, fortemente marcado pela
descricao e memorizacao do conteudo, fazendo com que a ciéncia geografica se torne,
muitas vezes, vista como cansativa, sem utilidade pratica. Tais praticas acabam favorecendo
a dicotomia ser humano versus natureza; ¢ diante de um espago geografico extremamente
mutavel, acaba nao contribuindo de forma efetiva para a leitura ¢ a interpretacao dos
fendmenos inerentes a este espaco, o que leva muitos educandos a nao construirem afeicao
com esta disciplina.

Diante do contexto exposto, a referida pesquisa tem por objetivo romper com o
tradicionalismo ainda observado em sala de aula, ou seja, utilizando como subsidio de
inovacao, a literatura de cordel para compreensao de forma interativa sobre conceitos de
lugar e paisagem.

Vale ressaltar que tal pesquisa ¢ de carater tedrico, opcao realizada especialmente, em
decorréncia da pandemia. A escolha do tema se deu durante o estagio I e II onde foi
observado nas turmas do ensino fundamental II que alguns discentes nao compreendiam

porque estudavam Geografia e qual a importancia do mesmo, também foi observado que




alguns educandos desconheciam e/ou nao compreendiam as categorias de analises do
componente curricular em questao.

Dessa forma, surge a inquietude de investigar como o ensino de Geografia estava
sendo ministrado nessas séries e quais suportes diddticos e metodologicos o professor/a
regente utilizava como base para ministrar suas aulas. Para a desenvoltura desta pesquisa
foi necessario realizar levantamentos bibliograficos e posteriormente uma revisao
bibliografica que permitiu refletir sobre os desafios de ensinar Geografia na
contemporaneidade, a importancia de metodologias no ensino da disciplina e a evolucao dos
conceitos de Paisagem e lugar nas escolas do pensamento geografico.

Ainda na metodologia foi realizada uma analise documental sobre a Base Comum
Curricular, anos finais. A partir do eixo tematico o sujeito e seu lugar no mundo e de como
¢ proposto o ensino dos conceitos mencionados acima. Paralelo a isso, houve um
levantamento bibliografico, descrevendo as caracteristicas da literatura de cordel e como o
professor de Geografia pode utilizar o Cordel como ferramenta metodologica em suas aulas.
Por fim, houve a criacao de uma cartilha direcionada a docentes dos anos finais onde foram
selecionados trés cordéis e articulados a ele sugestoes de atividades para docentes utilizarem
em sua sala de aula.

Através dessa pesquisa, almejou-se mostrar que quando articulada a Geografia a
literatura de cordel, estaremos contribuindo para uma reflexao que visa valorizar o ensino
desta disciplina, no sentido de desconstruir concepgdes e praticas didatico-metodoldgicas,
que nao correspondam ao ensino prazeroso de Geografia.

Tal articulacao ¢ indispenséavel pois, na Geografia, os conceitos de lugar e paisagem
assumem o papel de categorias de andlise. Estando eles interligados, a compreensao de um,
sO se da por meio da analise do outro, dessa mesma forma suas construcdes nao podem

ocorrer de forma isolada.
OS DESAFIOS DE ENSINAR GEOGRAFIA NA CONTEMPORANEIDADE

Muito tem se debatido que a pratica da educacao geografica deve promover uma
compreensao das mudangas do espaco. Assim, a partir dessa vivéncia no espaco, confirma-
se a importancia do ensino de Geografia para a formacao de sujeitos que reconhecam os
aspectos sociais ¢ sua participacao na apropriacao do espago, que ¢ construida a partir da
assimilacao de conceitos geograficos.

No entanto, as aulas de Geografia ainda sao fortemente influenciadas por praticas
tradicionalistas, que se baseiam no positivismo, ¢ muitas vezes se concentram apenas na

memorizacao e descricao da Geografia.




Ao vincular os ensinamentos da Geografia a formacao de uma sociedade com
individuos de pensamento critico, automaticamente nos concentramos na educacao
emancipadora. Assim, orientar os alunos para uma reflexao do espaco em que vivem da-
lhes a oportunidade de vivenciar a propria historia e, portanto, o protagonismo da propria

sociedade. Como Cavalcanti (2002, p. 11) aponta:

O pensar geografico contribui para a contextualizacao do préprio aluno como
cidadao do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendmenos ao conhecer o
mundo em que vive desde a escala local a regional, nacional e mundial. O
conhecimento geografico é, pois, indispensdvel a formacao de individuos
participantes da vida social, a medida que propicia o entendimento do espaco
geografico e do papel desse espaco nas praticas sociais.

Desta forma, entendemos que pensar geograficamente ajuda o aluno a entender
melhor o mundo em que vive, proporcionando um entendimento do geoespacial e sua
interpretacao. No ensino ¢ de extrema importancia pensar os fatores que impulsionam a
criacao de conhecimentos significativos por meio de estratégias e metodologias que agregam
subsidios para a resolugao de problemas.

Portanto, ¢ necessario pensar em estratégias e metodologias que agreguem subsidios
de como lidar com os conteudos pouco contextualizados, atribuindo-lhes novas formas de
interpretacao. Segundo Straforini (2008, p. 44), podem ser entendidas como "sistematicas,
desiguais e integradas", entendimento sustentado pelo pensamento de Cavalcanti (2002, p.
33):

No mundo contemporaneo hd uma complexificacdo do espaco que se tornou
global. O espaco vivenciado hoje ¢ fluido, é formado por redes com limites
indefinidos e/ou dinamicos extrapola o lugar de convivio imediato. E, também, um
espaco extremamente segregado, onde cresce a cada dia o numero de excluidos, de
violentados, de desempregados, de sem terras, de sem tetos.

A escola ¢ de grande importancia na construcao e amadurecimento desse
pensamento complexo e, por sua vez, tem a tarefa de expandir esse pensamento e, assim,
gerar uma pratica reflexiva para seus alunos. Cavalcanti (2002, p. 35) afirma que “cabe a
escola processar esse conhecimento em suas salas, discutir, ampliar e mudar a qualidade das
praticas dos alunos no sentido de uma pratica reflexiva e critica”.

Isso transforma o ambiente escolar em um espaco desafiador e exigente. Como
muitas realidades e experiéncias convergem em sua dinamica de trabalho, norteada por
uma proposta didatica voltada para a construcao do conhecimento, sua proposta didatica
tem um carater formativo comprometido com o progresso do aluno.

Para muitos gedgrafos e professores, o ensino desta disciplina se depara atualmente
com o enorme problema de construir sua reflexao em um mundo globalizado, assim,

Cavalcanti (2002, p. 33) aborda que:




No mundo contemporaneo hd uma complexificacdo do espaco que se tornou
global. O espaco vivenciado hoje ¢ fluido, ¢ formado por redes com limites
indefinidos eou dinamicos extrapola o lugar de convivio imediato. E, também, um
espaco extremamente segregado, onde cresce a cada dia o numero de excluidos, de
violentados, de desempregados, de sem terras, de sem tetos.

Cavalcanti (2002, p. 35) também argumenta que “a escola deve estudar esse
conhecimento em seu proprio espaco, argumentar, expandir, mudando assim a qualidade
da pratica dos alunos de acordo com o sentido da pratica reflexiva e critica”. A vida como
espaco de expressao da experiéncia, contendo a acao, serd a matéria-prima para o ensino.

Assim, vemos que o ambiente escolar ¢ um espaco complexo e exigente, visto que
muitas realidades e experiéncias convergem na dinamica do seu trabalho de forma a
nortear-se por uma proposta didatica com o objetivo de acumular conhecimentos. O
professor que assume o papel de mediador entre o sujeito e o objeto de conhecimento deve
estar atento e zelar para que sua proposta de ensino seja construtiva, comprometida com o
progresso do aluno.

Portanto, a Geografia permite que os alunos pensem sobre o espaco de maneiras
importantes e entendam sua localizacao e por que permanecem como estdao, permitindo
assim que os alunos atuem de forma consciente no ambiente em que estao localizados.
Portanto, a contribuicao de se trabalhar com o cordel em sala de aula vai além da
compreensao do conceito de Geografia envolve também uma constante discussao e

valorizacao da cultura do nordeste brasileiro.
A IMPORTANCIA DO USO DE METODOLOGIAS DINAMICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

£ importante lembrar que a experiéncia no contexto da Geografia refere-se a
percepcao espacial vivenciada pelos alunos, especialmente as sensacdes e impressoes
espaciais que podem ser associadas as categorias de andlise geografica. No processo de
ensino e aprendizagem, o professor sera o principal responsdvel por dar os passos
necessarios para uma boa mediagao educacional. Infelizmente, muitos professores, por falta
de planejamento, se encontram em um estado de improvisacao, deixando lacunas em suas
acoes didaticas e influenciando os resultados da aprendizagem.

Nesse sentido, ¢ importante que o professor faca a distingao entre a natureza e a
importancia do conhecimento prévio do aluno, uma vez que a integracao do que foi dito é
necessaria para a construcao de uma frase didatica coerente.

No ensino de Geografia, a pratica de ler o mundo, onde o espaco e seus elementos
constituintes adquirem sentido e significado, deve ser avaliada por educadores com

diferentes objetos e esferas de aplicacao, metodologicamente seguros e sensiveis. Neste




sentido Sales (2007, p. 157) aponta uma série de aspectos que devem ser observados na
pratica do ensino de Geografia para alcancar uma aprendizagem significativa.
No ensino de Geografia ¢ fundamental identificar o que é realmente significativo
para o estudante, o que vai auxilid-lo a se situar no seu meio social, conhecendo e
interpretando os fendmenos sociais, politicos e econdmicos que regem a sociedade,

[...]. E preciso ter clareza da realidade, e como isso reflete no nosso dia-a-dia como
educadores na(s) nossa(s) escola(s).

Cavalcanti (2010, p. 47) vem afirmar a importancia do ensino de Geografia,
destacando a dimensao do protagonismo social e, apontando a construcao da cidadania
como elemento didatico, na medida em que entende que:

O ensino de Geografia contribui para a formacao da cidadania através da pratica

de construcao e reconstrucao de conhecimentos, habilidades, valores que ampliam
a capacidade de criancas e jovens compreenderem o mundo em que vivem e

atuam, numa escola organizada como um espaco aberto e vivo de culturas.

Como outras disciplinas do curriculo da educacao basica geral, a Geografia buscou
ampliar seu papel no processo de ensino e aprendizagem por meio da pesquisa ¢ da
discussao, modelou métodos e conteudo, novos conteudos, a0 mesmo tempo em que
promoveu novas atividades educacionais e pedagogicas.

Podemos mostrar que a abordagem espacial, objeto de estudo da Geografia, é o
espaco de existéncia, expressao, forma e experiéncia; ¢ neste espaco que se constrdi o
conhecimento da Geografia. Nesse sentido, Callai (1998, p. 56) chama a atencao para a
relacao intrinseca entre sujeito e espaco geografico ao assumir que o aluno: “se percebe
como participante do espaco. O tempo em que ele aprende, onde os fendmenos em que
ocorrem. sao o resultado da vida e do trabalho das pessoas e ¢ parte integrante do processo
de desenvolvimento”.

Entre as diferentes linguagens que podemos apontar no ensino da Geografia, a
cartografia carrega consigo uma ampla gama de cddigos e elementos simbolicos utilizados
na representacao e interpretacao do espaco geografico por meio de mapas, diagramas e
planos, o que permite, entre outras coisas, o desenvolvimento de competéncias e
competéncias da linguagem grafica. Assim, a linguagem contida no material didatico
medeia a construcao cognitiva (semantica) e, portanto, a representacao (sentido), que no
contexto do ensino de Geografia deve ser voltada para a andlise da relacao entre natureza e
sociedade.

Assim, Pontuschka (2009, p. 219 220) afirma: “Quando o aluno aprofunda sua

capacidade de analisar e compreender, torna-se relevante para ele desenvolver uma visao

mais critica do texto e pratique suas habilidades de se expressar, criando seu proprio texto”




Para além da cartografia e do texto, a fotografia, a musica, o video, as cordas, entre
outros, constituem o conjunto de recursos didaticos que podem promover a aprendizagem
de forma descontraida e dinamica e envolver o aluno em funcao das situacées com que se
identifica. A transversalidade e a interdisciplinaridade devem ser enfatizadas, pois o uso de
vérias linguagens possibilita uma série de métodos que dialogam com diferentes areas do

conhecimento, como por exemplo a literatura de cordel.

NOTAS CONCEITUAIS INICIAIS ACERCA DA EVOLUCAO DO CONCEITO DE LUGAR NA
HISTORIA DO PENSAMENTO GEOGRAFICO

Em meados do século XIX o conceito de lugar comecou a ganhar énfase de uma
forma mais detalhada. Vidal de La Blache e Sauer faziam uso do conceito de lugar associado
ao de regiao (FERREIRA, 2000). Durante anos, as correntes da Geografia tentaram
identificar o conceito de lugar com base na existéncia humana, sua experiéncia e sua
perspectiva regional sobre o global. Dessa forma, almejava-se interpretar o conceito de
lugar interligando-o ao mundo contemporaneo para a compreensao das relagdes sociais no
espaco geografico.

Para Tuan (1979), o lugar possui uma “individualidade” havendo um “sentido de
lugar”, ou seja, um sentimento espacial demarcado por um grupo sobre o espaco a partir da
experiéncia do pertencimento. O conceito de lugar foi utilizado de forma superficial e
relacionado a regiao por La Blache e Sauer, todavia, foi na Geografia Humanista, a partir da
década de 70, que ele foi reconhecido como um conceito estruturante (FERREIRA, 2000).

£ possivel identificar dois entendimentos principais ligado ao conceito de lugar,
sendo considerados em dois de seus eixos epistemologicos, o da Geografia humanistica, que
considera lugar como produto experiéncia humana e a Geografia Radical ou dialética
marxista, em que o lugar assume uma compreensao enquanto espaco singular. Para Tuan
(1983, p. 83) “quando o espaco nos ¢ inteiramente familiar, torna-se lugar”. Dessa forma,
existe uma interacao entre espaco e lugar onde ambos se conectam.

Por meio da abordagem dialética marxista o lugar ¢ considerado unico, resultado de
caracteristicas historicas e culturais importantes ao seu processo de formacao, mas também

pode estar relacionado com uma expressao de globalidade.

A origem desta percepcao encontra-se intimamente relacionada ao
processo de expansdo do modo capitalista de producao que através de
uma ampla rede de fluxos (de transportes, de informacao e de
mercadorias), que conseguiu incorporar progressivamente todos os pontos
da superficie do planeta, inclusive aqueles considerados como remotos.
(LEITE 1998, p. 15).




Dar-se a entender, entao, que o lugar nao se relaciona a atributos de localizacoes,
mas a tipos de experiéncias e envolvimento com o mundo, a necessidade de raizes, de

segurancga.
EVOLUGCAO DO CONCEITO DE PAISAGEM

A paisagem ¢ um conceito presente em vastas areas do conhecimento, seja ele formal
ou informal. Ora, tal conceito também ¢ presente na linguagem comum em diversas areas
do conhecimento. Portando, o conceito carrega um grande aparato do senso comum.
Quando se fala em paisagem, ¢ comum interligd-la a percepcao sensorial, como por
exemplo, a estética de uma paisagem de uma fotografia. A partir disso, ¢ possivel
compreender os distintos elementos que a compdem, como por exemplo, a vegetacdo, o
relevo ou até mesmo modificacdes antropicas.

Mediante o processo de institucionalizacao da Geografia como ciéncia moderna, a
paisagem ganhou sentido cientifico e rigor conceitual. Alexander Von Humboldt (1769-
1859), considerado o pai da Geografia moderna, o qual se detinha aos estudos das relagoes
do ser humano para com a natureza em uma visao holistica, tracou caminhos para que
sucessivamente o termo landschatt fosse praticado em pesquisas nos séculos XIX e XX.

Ainda na escola alema, Siegfried Passarge (1867-1958) ganhou destaque no estudo
de paisagem pois 0 mesmo se detinha aos estudos no territorio africano e assim, dedicou
toda uma obra sobre o conceito de paisagem, fundando assim, uma ciéncia especifica
“ciéncia da paisagem” (BOLOS, 1992).

Carl Troll (1999-~1975) se detinha aos estudos das dinamicas da paisagem como um
objeto proprio para a Geografia que nao poderia estar presente por nenhuma outra ciéncia.
Para ele, a paisagem era natural (nafurlandschatf ou paisagem cultural) (kulturlandschaftt),
sendo a ultima nomenclatura responsdvel por incluir a paisagem natural e humana.

Vale destacar que as escolas que contribuiram para o aprofundamento da
compreensao conceitual de paisagem nao se limitam a Alemanha e Franca, todavia, tais
escolas ganham destaques devido ao pioneirismo da primeira e da importancia historica
para a desenvoltura da Geografia brasileira.

Novais (1994), afirma que a Geografia como ciéncia moderna no Brasil tem seu
surgimento na Fundacao da Universidade de Sao Paulo, em 1934, onde uma missao
francesa contribuiu para o desenvolvimento dos estudos das ciéncias sociais no Brasil,
trazendo referéncias de estudos como por exemplo, Pierre Monbeig.

No Brasil as primeiras atividades de pesquisa geografica de paisagem se faziam

muito presentes nos estudos de Deffontaines que foi um dos primeiros a dar inicio a




abordagem de paisagem em seu trabalho “Regides e paisagem no estado de Sao Paulo.
A BNCC E O ENSINO DE GEOGRAFIA NAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Base Nacional Comum Curricular ¢ baseada em competéncias gerais e especificas
que estruturam parametros para serem desenvolvidos ao longo da trajetdria escolar dos
estudantes. Dessa forma, sao estabelecidos eixos transversais entre diferentes dreas do
conhecimento, constituindo, assim, um entendimento que envolve além da ciéncia
geogréfica, proporcionando-o assim, um entendimento mais complexo, envolvendo
diferentes elementos de diferentes dreas, relacionando as ciéncias humanas com outras.

O Ensino da Geografia é essencial para estabelecer pontos indissocidveis entre os
fendmenos (fisicos ¢ humanos) e a analise critica sobre eles. Tomando esse angulo de
reflexdao, a BNCC enquadra-se como um documento normativo e obrigatdrio de grande
valia para o desenvolvimento de uma formacao integral que transcenda o aprender pelo
aprender em direcao a formacao de alunos que pensam individualmente e coletivamente,
que possam se posicionar no mundo, respeitando as diferencas e que enfrentam os
obstaculos e possibilidades criticamente. Por esse vi¢s de entendimento, a Geografia ascende
como uma possibilidade integradora e de fortalecimento humano.

Pensar a Geografia Escolar requer pensar no Ensino da Geografia como um alicerce
para o enfrentamento da realidade pds-parede escolar. E ¢ justamente nesse viés que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) legitima sua imprescindibilidade. Araujo e Kunz
(2020) esclarecem que os estudantes, mais que outrora, devem acompanhar a velocidade
dos acontecimentos contemporaneos, e ser estimulados a realizar novos usos aos
conhecimentos sistematizados e construidos na escola. Sob essa perspectiva, devem ser
orientados a realizar uma conexao destes com as novas tecnologias, com o fortalecimento de
uma consciéncia critica da realidade com o objetivo de lograr éxito nas competéncias de
mediagao do conhecimento e nas pesquisas escolares.

E ¢ concebendo o ensino da Geografia na atualidade, como um processo de
aprendizagem que alicerca os conceitos e interpretacoes geograficas (por meio do raciocinio
geografico para o pensamento espacial), que a BNCC cumpri seu papel de estabelecer as
aprendizagens essenciais, agora especificamente, as do componente curricular Geografia.
Por intermédio disso, a Geografia enquanto uma area do saber que tem uma identidade
propria e, a0 mesmo tempo, firma conexodes com outras dreas do conhecimento faz conduzir
0s conceitos e interpretacoes geograficas por meio dos principios também geograficos.

Brasil (2018) fortalece o entendimento acima quando esclarece a necessidade do

raciocinio geografico como proporcionador da construcao do pensamento geografico,




levando em consideracao os principios estruturantes da Ciéncia Geografica (conexao,
analogia, diferenciacao, distribuicao, extensao, localizacao e ordem). Sobre isso, entende-~se
que a compreensao, por exemplo, a localizacao e a distribuicao dos fatos e fendmenos na
superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexodes existentes entre componentes
fisico~-naturais e as agoes antropicas estao eminentemente relacionadas a tais principios.

Ao direcionar-se para a unidade tematica o sujeito e seu lugar no mundo do ensino
fundamental II ¢ possivel compreender que tal eixo objetiva expandir o olhar para a relacao
do sujeito um contexto mais amplo, explorando questdes politicas, econdmicas e culturais
brasileiras e mundiais, permitindo que os alunos avaliem sua individualidade e, a0 mesmo
tempo, possam se posicionar como uma cidadania ativa, democratica e solidaria.

Dessa forma, a BNCC indica pontos de fuga para uma Geografia Escolar estruturada
nos conceitos descritivos € que pouco contribuem para construcao do raciocinio geografico
e consequentemente um pensamento espacial. Azambuja (2019, p. 3646) comprova quando
enxerga:

A Geografia Escolar a ser entdo praticada com base nas definicoes da BNCC precisa

superar as limitagcoes descritivas até entao predominantes e orientar para uma
pratica de ensino-aprendizagem que inclua a concepcao de raciocinio geografico.

Privilegiar os principios geograficos nos conteudos da Geografia Escolar é relacionar
o conhecimento vivido do aluno (micro escala) com o conhecimento do mundo (macro
escala), sem ausentar o estimulo a criticidade nesse processo. Pinheiro e Lopes (2019, s.p.)
esclarece melhor quando entende que:
A Geografia entra na BNCC, dentro das disciplinas abarcadas como Ciéncias
Humanas. Baseada em alguns principios bésicos, a ideia ¢ que a partir dessas
ciéncias o aluno possa criar um senso de criticidade, analisando os acontecimentos
da sua realidade e do mundo e, assim, poder articular discussdes pertinentes aos
temas trabalhados na escola.
Destarte, as ciéncias humanas t€m seu curriculo alicercado por competéncias gerais
que devem ser desenvolvidas ao longo da trajetdria escolar. Além das competéncias gerais, a
Base Nacional Comum Curricular também proporciona competéncias especificas para
serem trabalhadas como também, habilidades especificas para cada série.
A vista disso, ¢ pretendido realizar a analise da unidade tematica o sujeito e seu lugar
no mundo que visa comparar modificacoes das paisagens nos lugares de vivéncia € 08 usos
desses lugares em diferentes tempos e analisar modificacoes de paisagens por diferentes

tipos de sociedade, com destaque para os povos origindrios. Para Callai (2012, p. 353):

O ensino das transformacoes espaciais exige, para acontecer, que o professor tenha
claro, os fundamentos da Geografia, o método mais adequado para o seu estudo,




que tenha acesso as informagdes, ¢ que tenha uma postura pedagogica de
construcao do conhecimento (dos seus alunos e seu proprio).

Dessa forma, ao trabalhar com a Geografia em sala de aula o professor deve buscar
sempre alternativas de metodologias que venham a colaborar com a construcdao do

conhecimento critico dos discentes.

A LITERATURA DE CORDEL ATRELADA A COMPREENSAO DOS CONCEITOS DE PAISAGEM
E LUGAR

Ao ensinar Geografia, os professores devem explorar muitos recursos e estratégias de
ensino para tornar sua pratica mais agradavel e eficaz. Nesse contexto, a literatura cordel,
além de ser uma linguagem valorizada do regionalismo, pode trazer elementos historicos,
culturais, sociais, politicos, artisticos e culturais. Seus proprios métodos podem ser usados
no ensino de Geografia, entre outras coisas, para tornar sua pratica mais valiosa.

Assim, ao aproximar o ensino da Geografia do universo da literatura Cordel
procurou-se contribuir para um pensamento voltado para a melhoria do ensino da
disciplina em certo sentido. Inovando-o assim, conceitos e praticas metodologicas que nao
correspondam a um ensino interessante de Geografia.

Para muitos docentes a leitura de mundo no ensino de Geografia tem sido um
conceito-chave para levar o educando a se sentir estimulado a intervir significativamente na
realidade em construcao, com a disposicao de se constituir num agente de transformacgao
social (OLIVEIRA, 2009). Deste modo, ¢ relevante afirmar que a leitura do mundo
transcende as delimitacoes politicas e fisicas do espaco geografico e, a0 mesmo tempo,
reflete as relacOes intrinsecas entre sociedade e natureza, estabelecendo através das
categorias de analise (espaco, regido, lugar, territorio e paisagem) diferentes percepcdes,
sentimentos e contextos que formam o espaco geografico.

Sabe-se que 0 nome cordel ¢ proveniente de Portugal, onde os folhetos eram expostos
pendurados em barbante ou cordao desta forma, o nome Cordel se popularizou e hoje é
dificil fugir dessa nomenclatura. Ja no que condiz ao conceito de cordel segundo o francés
Raymond conceitua o Cordel como a “Poesia narrativa, popular, impressa.” Sendo assim, o
Cordel ¢ entendido como uma narracao de temas e assuntos populares feitos em forma de
poesia rimada, impressa em folhetos. A literatura de cordel, ao longo dos anos, exerceu um
papel importante na cultura nordestina sendo o principal meio de comunicacao, o jornal do
sertanejo.

A literatura de cordel, por sua vez, ¢ forte aparato de fomentacao de uma identidade

cultural regional, onde as representacoes historicas, culturais, sociais, politicas e artisticas




ganham significado e nos permitem visualizar e, até mesmo, delimitar um espaco de
profunda vivéncia, propiciando a aprendizagem.

Ao abordar o ensino de Geografia ¢ importante salientar que tal ensino esta atrelado
a pratica da leitura do mundo, onde o espaco esta interligado com elementos que o formam
ganham assim, significado e sentido. Para tanto, os docentes precisam ter em mente a
necessidade da sua proposta de ensino, buscando uma aproximacao da teoria com a prética,
gerando assim, uma efetividade de sua pratica com a teoria que precisa, dentre outras
coisas, de sensibilidade e seguranca metodologica.

Ao atrelar os conceitos de lugar e paisagem na literatura de cordel, ¢ importante que
o professor nao desconstrua a base tedrica que os discentes ja possuem, mas que crie
métodos para que os discentes aprendam a partir das suas percepcoes e da realidade a qual
eles vivem. O ensino de Geografia entao, deve estar voltado para experiéncia de vida, e
representacoes do aluno, onde o professor destaca-se como mediador entre o sujeito e o
objeto do processo de aprendizagem.

Sendo assim, para que a construcao dos conceitos geograficos aconteca de forma
positiva faz-se necessario que os conhecimentos epistemoldgicos, por parte do professor,
estejam entrelacados com as mudancas conceituais ocorridas ao longo da historia no

pensamento geografico.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada na presente investigacao é de carater qualitativo, almejando
hierarquizar as agoes de descrever, compreender ¢ explicar com precisao as relacoes entre o
global e o local em determinado assunto. Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo
analisar o uso da literatura de cordel como instrumento metodoldgico para docentes do
ensino fundamental II.

E vélido ressaltar que existe uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito e
que havendo a necessidade de interpretacao dos fendmenos, bem como a atribuicao de

significados a eles. Segundo Oliveira (1998, p. 38):

[...] visa utilizar descricdes narrativas obtidas geralmente por meio de entrevistas e
observagoes, que quando analisadas, torna-se possivel a obtencao de respostas para
o problema e as concepgoes tedricas dentro da complexidade do objeto de estudo.

Para a desenvoltura desta pesquisa foi necessdrio um levantamento bibliografico e
posteriormente uma revisao bibliografica que permitiu refletir acerca dos desafios de
ensinar Geografia na contemporaneidade, a importancia de metodologias no ensino da

disciplina e a evolucao dos conceitos de paisagem e lugar nas escolas do pensamento




geografico.

Ainda, nessa metodologia foi realizada uma andlise documental da Base Comum
Curricular do ensino fundamental II, a partir do eixo tematico o sujeito e seu lugar no
mundo e de como ¢ proposto o ensino dos conceitos mencionados acima. Paralelo a isso,
houve um levantamento bibliografico descrevendo as caracteristicas da literatura de cordel
e como o professor de Geografia pode utilizar o Cordel como ferramenta metodologica em
suas aulas.

Por fim, houve a criacao de uma cartilha direcionada a docentes dos anos finais onde
foram selecionados trés cordéis cujos titulos e autores sao: Historia das Sete Cidades da Serra
da Ibiapaba-CE de Apolonio Alves dos Santos; Um Bairro Chamado Lagoa do Mato de

Antonio Francisco e A seca do Ceara de Leandro Gomes de Barros.
ESTRATEGIAS E RESULTADOS ESPERADOS

Sabemos que do ponto de vista do processo educativo e pedagdgico em qualquer
disciplina da educacao basica, a pratica pedagogica ¢ fator fundamental para a efetiva
implementacao dos objetivos educacionais, e nos conteudos do ensino de Geografia seu
modelo estd centrado na formacao da cidadania por meio de uma leitura critica do espaco

Tendo como ponto de partida o cordel Histéria das Sete Cidades da Serra da
Ibiapaba-CE de Apolonio Alves dos Santos como proposto na ilustracao da cartilha
(conforme a figura 1 e 2) podemos compreender que o mesmo como instrumento
metodoldgico de ensino proporciona o entendimento de paisagem.

Esse cordel, além de apresentar uma estrutura em rimas que torna a sua leitura
muito descontraida, traz em seu bojo elementos tedrico-conceituais importantes para a
compreensao do conceito de paisagem. Através do cordel é possivel compreender os
elementos que compdem a paisagem descrita.

Dessa forma, quando exposto o cordel na sala de aula é possivel trabalhar com os
discentes as diversas concepcoes de paisagens, agucando dos mesmos os sentidos de visao,
olfato, tato e audicao, fazendo-se, assim, uma interpretacao de movimentos, cores, cheiros e

sons que fazem parte da paisagem.



https://escolakids.uol.com.br/geografia/paisagem.htm

Figura 1: Cordel intitulado “Historia das sete cidades da serra da Ibiapaba-CE”
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Para o pova visinho
Abundante e favordvel
Para quem muora pertinho

1
Fonte: Apolonio Alves dos Santos. [lustracao: Augusto Andrade, 2021.

Figura 2: Cordel intitulado “Histdria das sete cidades da serra da Ibiapaba~CE”

z
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Nasce de uma catarata
Numa grandiosa serra
Sua dgua € tor de prata
Dum lago subterrdneo

No centro da grande mata

Como marco oficial
Nosso Brasil descoberto
Par Pedro Alvares Cabral
Em abril de 1500

Pata histdrica universal

Fonte: Apolonio Alves dos Santos. Ilustracao: Augusto Andrade, 2021.

Ao que remete ao conceito de lugar quando atrelado a Literatura de Cordel ¢ possivel
ver uma ferramenta no auxilio da interpretacao das subjetividades presentes no lugar de

acordo com a interpretacao. De acordo com o que Moraes e Callai (2012) argumentam, a




literatura leva em conta o imagindrio de cada um que, conforme sua vivéncia, atribui
diferentes significados aos objetos geograficos presentes na paisagem, ultrapassando a mera
descricao das formas.

Ao ler o cordel (figura 3 e 4) podemos compreender que que é possivel trabalhar
com os alunos o entendimento acerca da temporalidade do lugar pois atribui as formas do
lugar e o sentimento de saudade, que esta ligado a diferentes tempos vividos. Além disso, a
partir da poesia € possivel compreender a relacao que o individuo tem com o lugar, uma vez
que o autor do cordel “Um bairro chamado Lagoa do Mato” retrata a saudade de como o

bairro dele era antigamente e como o tempo mudou o mesmo.

Figura 3: Cordel intitulado “Um bairro chamado Lagoa do Mato”.
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Fonte: Antonio Francisco. llustracao: Augusto Andrade, 2021.




Figura 4: Cordel intitulado “Um bairro chamado Lagoa do Mato”
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Fonte: Antonio Francisco. Ilustracao: Augusto Andrade, 2021.

No cordel A seca do Ceard (figura 5) € possivel visualizar as percepgoes ligadas aos
sentidos, que retratam movimento, cores € sons. A partir da poesia ¢ possivel trabalhar com
discentes a desconstrucao do conceito de paisagem apenas ligado a um local “bonito”, mas é

possivel evidenciar as particularidades de cada paisagem.




Figura 5: Cordel intitulado “A seca do Ceard”.

@ Niop se vé uma folha verde
- Em t | ta
A sera dog Ceard m urfu aguele sertdo
Nao hd um ente dagueles
Leandro Gomes de Barros Due mostre satisfacdo

Us fouros gue nas fazendas
Entravam em |lutas tremendas,

Sera as terras as tolhas caem, : 5
Hoje nem vdo mais o tampo

Marre o gado sai o povo,

) E um sitio de amarguras
U vento varre a campina,

Nem mais nas noites escuras

Rebenta a sera de novo: » "
Lampeja um =6 pirilampo.

—

Cinco, seis mil emigrantes >
Flagelados retirantes ‘k@ ;N\/\ Rgueles tampos Que eram

Vagam mendigando o pao, (\ N 4 (\//:\: Por flores alcatifados,
Rcabam-se os animais = Hoje parecem sepulcros
Ficando limpo os currais =N Pelos dias de finados,

Unde houve a criacdo Us vales dagueles rios

Rgueles vastos sombrios
De frondosas trepadeiras,
Conserva a recordacao
Da cratera de um vulcdo
Uu onde havia fogueiras.

Fonte: Leandro Gomes De Barros. Ilustracao: Augusto Andrade,2021.

Mediante os cordéis analisados, o professor regente pode uséa-los para a realizacao de
atividades, tais como: Debates em sala de aula, rodas de didlogo e festivais de cordéis,
contextualizando assim, conteudo da Geografia. Vale esclarecer que na criacao do festival
de cordéis o professor pode sugerir a criacdo de cordéis e a exposicao de xilogravuras
ilustradas pelos discentes.

Sendo assim, a busca por ferramentas que aproximem os alunos dos conteudos
trabalhados em sala de aula deve ser constante. No caso da Geografia, a possibilidade de se
trabalhar de forma interativa ¢ facilitada pelo préprio historico desta ciéncia e pelas
diferentes faces do espaco geografico, estudadas pela mesma. Neste sentido, o emprego dos
cordéis como forma de ensino do conceito de paisagem e lugar reforcou as inumeras

vantagens de se trabalhar além das “fronteiras de uma unica disciplina”.
CONSIDERACOES FINAIS

£ possivel afirmar que o ensino da Geografia continua enfrentando muitos
problemas, principalmente os problemas associados ao rompimento dos grilhdes do
tradicionalismo, que em muito contribuiram para a perda de seu valor no processo de
aprendizagem e consequentemente, a criacdo de metodologias ativas ¢ essencial para a

inovacao no ensino.




Sendo assim, tal andlise mostra que possibilidades metodologicas podem dar uma
contribuicao significativa para uma proposta muito mais agradavel de ensino de Geografia.
Permitindo-o, assim, inovacoes em métodos e ideias que ajudem a decifrar muitas das
opinides que tém contribuido historicamente para o ensino de Geografia distorcendo, assim,
o tradicionalismo que ainda existe no ensino nas escolas.

A literatura cordel, no que se refere ao seu uso como recurso didatico, tem em
comum com o ensino de Geografia a possibilidade de aproximar o educando com a
realizade local, com a sua paisagem, sua realidade social e com o espaco em que vive..

Dessa maneira, a criacao da cartilha como ferramenta metodologica para os
docentes dos anos finais favorece que os conceitos sejam trabalhados de forma
contextualizada, nao podendo ser soltos e dados como pecas que nao fazem parte de um
todo. A literatura fornece esse contexto e permite que todas as dimensoes da paisagem e o
lugar sejam exploradas, além de possibilitar que conexdes com outros conceitos sejam feitas.

Neste sentido, a literatura de cordel possibilita aos alunos o entendimento, por meio
da leitura e da imaginacao, dos acontecimentos narrados e das paisagens e lugares descritos,
levando em conta ndo apenas os aspectos fisicos, mas também os psicoldgicos das
personagens ¢ dos espacos em que estas estdo inseridas. Sendo assim, a compreensao dos
conceitos vai além da ideia de que este € algo distante e que foge do seu dia a dia.

Assim, € possivel impulsionar discentes observadores e criticos do espaco geografico
em que estao inseridos, favorecendo assim uma reflexao a respeito das diferentes paisagens
que os cercam e das especificidades do lugar em que vivem.

Por fim, pode-se concluir que os resultados deste estudo mostram sucesso no alcance
dos objetivos propostos, onde a utilizacao do cordel se apresenta enquanto uma ferramenta

de inovacao, estimulo a criatividade e dinamismo das aulas de Geografia.
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INTRODUCAO

O processo de producao e reproducao do espaco tém como resultado uma
apropriacao em larga escala dos recursos naturais finitos, mas que sdao explorados
ininterruptamente. Destarte a este fato, a Geografia escolar, obrigatoria para toda educacgao
basica no Brasil, dispde de aspectos tedricos e praticos visando a formacao de cidadaos
munidos de consciéncia ambiental e de seu papel como agente transformador do espaco.
Entretanto, em funcao dos mais diversos entraves nas aulas de Geografia dos anos finais do
ensino fundamental os conteudos da chamada area fisica/ambiental sao trabalhados de
forma simples, estatica e pouco profunda; Os professores utilizam o livro didatico como a
principal fonte de informagdes, e estes apresentam explanagdes muito distante da realidade
da maioria dos estudantes, tornando as aulas desinteressantes para os alunos ¢ magante para
0s professores.

As aulas sobre o ensino de solos estao inseridas neste contexto de pouca sintonia, e
alguns elementos contribuem para este fendmeno. Segundo Lima (2005) o professor de
Geografia do ensino fundamental apresenta dificuldades de identificar e entender o solo
como um importante elemento da paisagem. E Vieira (1975) afirma que o conteudo solo ¢é
complexo por esséncia, por abranger conhecimentos que vao desde a formacao do solo até
sua eventual degradacao. Nessa esteira de dificuldades a aula expositiva puramente
mnemonica se mantém consolidada como pratica recorrente. Entretanto, de acordo com
Freire (1996), a funcao da escola nao se trata de transferir conhecimento decorativo, mas
sim em viabilizar a producao e construcao de conhecimentos.

De acordo com Callai (1999),




[...] dar ao aluno condi¢des de construir um instrumento tal que scja capaz de
permitir-lhe buscar e organizar informacgdes para refletir em cima delas. Nao
apenas para entender determinado conteudo, mas para usa-lo como possibilidade
de construir a sua cidadania (CALLAIL 1999, p. 68).

Dessa forma, a Geografia escolar deve colaborar para que os alunos construam
saberes multiplos no sentido de se reconhecer sujeitos transformadores do espaco, com o fito
de:

[...] Possibilitar um amplo leque de aprendizagens para que os alunos possam
desenvolver raciocinios espaciais. £ fundamental compreender onde se vive para
atuar e transformar o mundo a medida que o aluno se desenvolve e elabora de
forma progressivamente mais complexa a leitura do espaco geografico (FURLAN,
2011, p. 140).

Contudo, na educacao bdsica brasileira ainda persiste o mito de que a diferenca
entre a Geografia académica e a Geografia escolar ¢ apenas uma questao de grau de
complexidade, de simplificacao e adaptacao. Porém, a Geografia escolar nao tem por
finalidade formar “pequenos gedgrafos". O fito ¢ criar condigdes para que os estudantes se
reconhecam inseridos na dinamica do espaco geogréfico e que criem a capacidade de
pensar, interpretar e agir criticamente nele. (CALLAIL 2010, p. 23)

Para o ensino de solos no ambito da Geografia do ensino fundamental essa realidade
de simplificacao dos saberes académicos ¢ latente. As aulas seguem sem convergir com a
realidade do aluno e tendo o livro didatico como principal fonte de informacdes. Em
pesquisa realizada com professores de Geografia, Morais (2009, p. 89) constatou: "Dos 60
professores entrevistados, 39 (65%) citaram-no como um dos principais recursos por ecles
utilizados para o seu planejamento, quando nao o unico”.

De acordo com Azambuja & Callai (1999, p.189), os conteudos nao devem ser
estudados e apresentados aos estudantes apenas como informativo que estd presente no
livro, mas sim com um cardter formativo no sentido de interpretar os fendmenos
socioespaciais, das quais os solos, objeto de pesquisa deste trabalho, estao inclusos.

Porém, a pergunta ¢: como desenvolver e potencializar o processo de ensino e
aprendizagem sobre as temadticas do solo com este viés de formacao de cidadaos
conscientes? Frente a essas questdes o presente trabalho visa ao longo do seu
desenvolvimento apontar a importancia socioambiental do ensino de solos; investigar os
principais desafios na educacao com solos e por fim, propor estratégias com materiais
didatico-pedagodgicos de baixo custo e de facil acesso, mas que podem potencializar o

processo de ensino e aprendizagem.




Para tanto, foram realizados os seguintes procedimentos: levantamento, leitura e
escrita sobre a tematica, assim seguindo o apontado por Marconi e Lakatos (2003) ao tratar
de procedimentos investigativos, houve também a aplicacao de recursos didaticos para o

ensino de solos com foco em um ensino de Geografia mais significativo.
IMPORTANCIA SOCIOAMBIENTAL DO SOLO

O solo é um corpo natural finito, formado por minerais, matéria organica, agua e ar,
¢ essencial a sobrevivéncia e manutencao da diversidade da vida na superficie terrestre. A
ciéncia que estuda a génese, a morfologia, 0 mapeamento ¢ a classificacao dos solos ¢ a
pedologia, do grego pedon (solo, terra). O inicio dos estudos dos solos em sua totalidade,
como componente essencial e integrado do meio ambiente ¢ um fendmeno recente, tendo
como marco inicial os trabalhos de V.V. Doukuchaev (1846~ 1903), conhecido por
viabilizar um modelo de formacao do solo.

Segundo (RUELLAN, 1988, p. 70) em funcao de sua influéncia sobre os ambientes
naturais e antropizados, o solo ¢ considerado um dos recursos essenciais a vida. De acordo
com Reichardt (1988, p.75), ¢ preciso que se estude o solo, porque ¢ nele que o ser humano
produz alimentos, constrdi estradas, edificios, cidades etc. Neste contexto, ¢ importante que
as populacdes percebam a importancia do solo como parte do meio ambiente.

Contudo, o solo nao ¢ compreendido a luz das interacdes ecoldgicas com os demais
elementos do meio fisico, no geral, é perceptivel que destes varios elementos que integram o
meio fisico natural, alguns sao mais desconhecidos, pouco compreendidos e até
desvalorizados. Neste contexto de defasagem encontram-se os solos. Entretanto, este
elemento natural é considerado

[...] o sustentaculo 'da vida e todos os organismos terrestres dele dependem direta
ou indiretamente. E um corpo natural que demora para nascer, nao se reproduz e
“morre” com facilidade. Para dar a necessaria importancia ao solo e protegé-lo, ¢

fundamental conhecer a maneira como se forma e quais os elementos da natureza
que participam da sua formacao. (LIMA; LIMA 2007, p.01)

Ademais, o solo é considerado um dos alicerces que mantém as sociedades humanas

em sua luta por sobrevivéncia. Nesse contexto, o solo ainda se destaca como:

[...] principio e fim de todas as coisas, sustentdculo das civilizacdes, principal fonte
de alimento e matérias primas, palco das diversidades, testemunha de duelos
histéricos, moeda de uso e troca, contemporaneamente passa por intensos
processos de degradacao: perda da fertilidade natural, salinizacao, contaminacao,
compactacao, erosao, dentre outros. (PERUSI & SENA, 2012, p. 156).

Para entendermos a escala de sua importancia, basta refletir acerca das diversas

atividades essenciais que dele dependem, tais como, a producao de alimentos através da




agricultura, o fornecimento de matéria-prima para a construcao de nossas cidades e demais
objetos; Seu papel no ciclo hidrologico, onde atua como um filtro para as aguas
subterraneas que posteriormente podem abastecer rios e lagos que sao utilizados pelos seres
humanos e pelas demais formas de vida, além de atuar como um agente regulador do clima.

Vale ressaltar que apesar das sociedades humanas de modo geral se apropriam dos
recursos naturais como o solo, contudo, o mesmo nao deve ser entendido como sendo
apenas um recurso a ser utilizado. Nesse sentido, se faz necessario o conhecimento dos seus
processos, suas dinamicas proprias e as interacdes e inter-relacdes com os outros

componentes do meio fisico natural, visando sua conservacao e melhor uso.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DE SOLOS NO AMBITO DA GEOGRAFIA ESCOLAR PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS

A educacao em solos se faz necessdria na educacao basica por estar atrelada a
propria ciéncia geogréfica, afinal, os solos fazem parte do espaco, principal objeto de estudo
da geografia. A Geografia se apresenta como sendo responsavel pela compreensao do espaco
em que se vive a partir da abordagem das acdes humanas em escala global, regional e local.
Dessa forma, a contribuicao da geografia como disciplina obrigatoria a toda educacao
basica, se revela como sendo um estudo da relacao dos seres humanos entre si, entre os seres
humanos e a natureza, e sempre tendo o espaco como ponto de partida. Assim como a
ciéncia geografica estuda em relacao as interferéncias realizadas no espaco pela
humanidade, a expectativa ¢ que a geografia escolar também desenvolva esse papel junto
aos alunos.

Ou, como afirma Lestegas,

[...] o objetivo mais importante da Geografia é, em definitivo, que os estudantes
compreendam como se configura o espaco e quais sao os fatores que contribuem

para que ele se estruture de uma ou de outra maneira. (2000, p. 84, traducao
propria).

Sendo assim, cabe a geografia escolar o dnus de preparar o aluno para compreender
a estruturacao e transformacao do espaco geografico em todos os seus aspectos, inclusive no
que se refere ao uso e ocupacao do solo. Nesse contexto, ¢ importante destacar a relevancia
da educacao geografica na formacao do aluno enquanto cidadao, pois segundo Castellar
(2010, p. 39) ¢ preciso que a formacao voltada para cidadania do ponto de vista dos
conhecimentos geograficos esteja alicercada em bases solidas para abrir caminho para a
vida, preparando o aluno para atuar de maneira mais critica na dinamica da construcgao e

transformacao do espago.




Nessa esteira, a educacao em solos se apresenta como sendo um aparato que
potencializa a efetivacao da educacao geografica no ambiente escolar, visto que € intrinseco
em seus conteudos, abordagens que tratam da interacao entre os elementos naturais da
paisagem, mas também da interacao desses elementos com a sociedade.

Entretanto, apenas a difusao da informacao acerca do solo e de sua importancia nao vao
impedir sua degradacao. Ha muitos fatores econdmicos, politicos e culturais enraizados nos
processos de degradacao dos solos. Assim, de acordo com Muggler (et al.2006, p.735) “¢
preciso que desenvolva nas pessoas uma “consciéncia pedoldgica” atraveés da Educacao em

Solos”. Ainda segundo Muggler,

A Educacao em Solos busca conscientizar as pessoas da importancia do solo em sua
vida. Nesse processo educativo, o solo ¢ entendido como componente essencial do
meio ambiente, essencial a vida, que deve ser conservado e protegido da
degradacao. A Educacdao em Solos tem como objetivo geral criar, desenvolver e
consolidar a sensibilizacao de todos em relagao ao solo e promover o interesse para
sua conservagao, uso e ocupacao sustentaveis. (MUGGLER et al. 2006, p. 736)

Dessa maneira a “consciéncia pedologica” proposta por (Muggler, 2006) deve estar
articulada com os conhecimentos prévios dos alunos daquela comunidade escolar. E preciso
que eles se sintam inseridos no processo de ensino e aprendizagem, que seus conhecimentos
sejam valorizados e sirvam de alicerce para a construcao dos conceitos geograficos, pois
segundo Callai (2005, p. 120) “A Geografia escolar nao se ensina, ela se constroi, ela se
realiza”. Este deve ser o ponto de partida, a realidade do aluno, para que assim seja
perceptivel que a geografia escolar faz parte da sua vida e pode proporcionar contribuicdes
para sua formacgao como cidadao.

Ainda segundo Callai,

A partir do conhecimento dos alunos, do contexto cultural em que se inserem,
pode-se desencadear o estudo dos conceitos geograficos. Ao contextualizar na
realidade do aluno pode-se contribuir com uma aprendizagem significativa que
lhe permita ter nogdes espaciais, que ele consiga entender a espacialidade dos
fendmenos e que compreenda que o0s espacos sao construidos socialmente.
(CALLAI, 2010, p. 30)

Desse modo, a educacdo em solos manifesta-se de certa forma como um instrumento
capaz de disseminar os conhecimentos para a sociedade como um todo, com o fito de
atenuar a degradacao dos solos e potencializar o entendimento sobre o mesmo. Ou, como

apontam Nunes et al (2016),

[...] a tematica relacionada aos solos ainda nao assumiu sua devida importancia
nas instituicdes de Educacao Basica, etapa elementar para a construcao de uma
consciéncia ambiental. Nesse sentido, alguns pesquisadores analisaram o ensino
dos solos nas escolas de Ensino Fundamental ¢ Médio e concluiram que o0s
conteudos e praticas pedagdgicas relacionadas a ele nao atendem de modo
satisfatorio as necessidades para uma formacao critica sobre a importancia do




recurso natural e dos conceitos pertinentes ao tema (Becker, 2005; Costa e Perusi,
2012; Cunha et al., 2013; Falconi, 2013; Sousa ¢ Matos, 2012). (NUNES et al,
2016, p. 272).

Assim, torna-se cristalina a escala de importancia da educacao em solos
principalmente no ambito escolar, ja que, os alunos da educacao basica de hoje serao os

principais agentes transformadores do espaco no futuro proximo.

DESAFIOS NO ENSINO DE SOLOS

Os principais entraves relacionados ao processo de ensino e aprendizagem do
conteudo dos solos nas aulas de Geografia do ensino fundamental orbitam em torno de dois
pontos principais, que sdo: A formacao inicial dos professores frente as temadticas fisico-~
naturais; A utilizacao do livro didatico como sendo o principal elemento da aula. Sendo
assim, ¢ importante refletir que estes desafios da educacao basica estao encadeados com o
ensino superior € a formacao inicial dos professores. E esta formacao inicial carente vincula
os professores a se ampararem unicamente no livro diddtico para prepararem as sequéncias

didaticas e os planos de aulas.

FORMACAO INICIAL

Durante a formacao inicial na area da Geografia o professor tem significativo
contato com as tematicas referente ao relevo. Ao analisarmos a grade curricular de trés
grandes centros de formacao de professores no estado de Pernambuco, que sao: A
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE - campus Recife; O Instituto Federal de
Pernambuco — IFPE -~ campus Recife e A Universidade de Pernambuco~ UPE - Mata Norte.
Na UFPE a grade curricular da licenciatura em Geografia apresenta ao menos quatro
componentes curriculares obrigatorios que versam sobre as diversas temadticas do relevo. Ha
os componentes: Fundamentos da Geologia e Petrografia; Introducao a Geomorfologia;
Fundamentos da Pedologia e Edafologia e a Geomorfologia dinamica. Ja na UPE Mata Norte
e no IFPE Recife sao duas, A Geomorfologia e a Pedologia e Edafologia.

Entretanto, apesar da solida estruturacao da grade curricular frente as tematicas do
solo em trés grandes centros formadores no estado de Pernambuco, a pratica do professor de
Geografia na educacao basica permanece a mesma. Segundo Pimenta (1998) porque o
professor aprende a ser professor ao longo da vida e da sua atuacao como docente refletindo
sobre sua pratica; mas, ele também aprende a ser professor sendo aluno na Universidade e

por isso ensina da mesma forma que aprendeu ao longo da sua formacao inicial.




Dessa forma, de acordo com Carvalho (2019):

[...] desde a formacao inicial, os professores de Geografia devem ser conduzidos
pela intradisciplinaridade e interdisciplinaridade, visando aperfeicoar o ensino de
Geografia escolar de maneira mais significativa. (CARVALHO, 2019, p. 2)

LIVRO DIDATICO

A analise do livro didatico se torna necessdria em funcao de pesquisa realizada por
Morais (2009, p. 89), que entrevistou um total de 60 professores de Geografia e 65% destes
citaram o livro didatico como principal elemento utilizado no planejamento das aulas sobre
as tematicas do solo. Ademais, de acordo com Tonini (2003) o livro didético funciona como
a principal engrenagem da pratica pedagdgica dos professores. O livro didatico ¢ um
produto ja finalizado, sujeito a regras e restricoes editoriais, onde na maior parte das vezes
nao esta contextualizado com a realidade daquela comunidade escolar. Assim, resta aos
professores a mera interpretacao e explanacao do que ali estd posto, algo ja denominado por
Freire (1974) como educacao bancaria.

Cavalcanti, defende a respeito da construcao do conhecimento como forma de
alcancar a educacao geografica e nesse sentido diz, “A Geografia escolar nao se ensina, ela
se constrdi, ela se realiza” Cavalcanti (2012, p. 120). Portanto, fica claro como o livro
didatico ¢ limitado e nao pode servir como unico instrumento para a preparacao e regéncias

das aulas na educacao basica.

POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE SOLOS

As aulas de Geografia sobre os solos, elemento essencial para a sobrevivéncia de
todos, nao pode continuar da mesma forma, quase que exclusivamente mnemonica e tendo
o livro didatico, um importante instrumento, mas que nao pode ser o unico e insubstituivel
instrumento diddtico, mas também nao pode ser a unica fonte de informacdes na
preparacao de uma sequéncia didatica.

De acordo com Cavalcanti,

[...] ainda predominam praticas tradicionais: passar atividade do livro e “dar” visto
nas atividades; pedir leitura de trechos do livro didatico usados de modo acritico e
reprodutivo; explicar conteudos como se fossem verdades inquestionaveis a serem
reproduzidas; realizar avaliacdes com o objetivo predominante de memorizagao.
[...] (CAVALCANTIL, 2010, p. 13)

Frente a este fato, para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, € necessario

o uso de diferentes métodos de ensino e diferentes recursos didaticos como facilitadores da




construcao do conhecimento no ensino de Geografia, para Castellar (2010, p. 39), “um dos
principais desafios para os professores da educacao bésica esta em transpor os vicios de uma
educacao estatica, inerte e ineficaz, propondo uma educacao com mais qualidade e
criatividade”.

Nessa esteira de buscar desenvolver atividades que usem da interdisciplinaridade, da
contextualizacago com o mundo do aluno e que se utilizem diferentes métodos,
procedimentos e linguagens no processo de ensino e aprendizagem de solos, que o presente
trabalho propoe a difusao de algumas praticas que podem contribuir para tal.

Dessa forma, para o ensino de solos sao propostas atividades simples, com material
de baixo custo e de facil manuseio, mas que podem atuar como uma estratégia fundamental
na construcao do conhecimento. Ha maneiras de demonstrar como sao os perfis de solo, de
atestar a resisténcia do solo a acao erosiva da dgua, pode-se demonstrar a capacidade de
infiltracao da dgua no solo, como a impermeabilizacao do solo pode contribuir para
alagamentos etc. E todas essas atividades, podem ser desenvolvidas e criadas com materiais
reciclaveis e de facil acesso, mas que contribuem de forma significativa no entendimento

dos alunos acerca dos solos, e dessa forma contribuem para uma formacao para a cidadania.

FORMACAO DO SOLO

No intuito de verificar a eficacia de diferentes métodos e recursos para o ensino de
solos, foi aplicada na Escola Municipal Sao Cristovao, na turma do 6° ano do ensino
fundamental anos finais, na data de 03/10/2022 a sequéncia didatica referente a formacao
do solo. A turma ¢ composta por 13 alunos, que variam entre 11 e 13 anos de idade. A
escolha do 6° ano se fundamenta nos documentos oficiais, tais como os PCNs ¢ a BNCC, que
orientam a abordagem desses temas a partir dessa série.

O primeiro momento foi realizado dentro da sala de aula com o auxilio de projecao
de imagens apresentadas na forma de slides na ferramenta Power Point. No inicio da aula os
alunos foram questionados com uma pergunta chave para a sequéncia. De onde vem o solo?
As respostas foram das mais variadas, mas um dos alunos citou como sendo “das pedras”.
Nesse sentido, o0 mesmo esta correto, visto que, o material de origem ¢ o fator mineral que
origina o solo. Mas, nao ¢ o unico fator e isso foi utilizado como conexao para explicar
como ocorre a fragmentacao das rochas, que para isso sao necessarios outros agentes, como
principalmente o clima e o tempo.

De acordo com Prado (1996) o clima ¢ um fator decisivo na formacgao dos solos, €

em clima estao inclusos dois principais agentes de intemperismo que fragmentam a rocha,




que sao a precipitacao e os ventos. Entretanto, foi explicado que o solo nao se forma a partir
da rocha em um curto espaco de tempo. O tempo cronoldgico € o outro fator preponderante
na formacao do solo, pois sao necessarios muitos anos, milhares de anos para que a rocha
seja transformada em solo propriamente dito.

Como segundo momento da aula, com o intuito de que os estudantes pudessem
participar da aula de forma mais dinamica, foi proposta a construcao dos perfis de solo
utilizando garrafa pet e outros materiais de facil acesso. A proposta ¢ para que os alunos
construam 4 perfis de solo com o material previamente selecionado. O material consiste em
garrafa pet, amostra de rochas, cascalho, areia, papelao, cola, tesoura. Ao fim da atividade a
ideia ¢ o desenvolvimento das habilidades de trabalho em equipe, além de estimular a
consciéncia pedoldgica, proposta por Muggler (2006).

Ao longo da montagem dos perfis de solo foi sendo explicado como cada horizonte
(O, A, B, C ¢ R) tem suas caracteristicas proprias, tais como: a parte superficial (A) ¢
escurecida pela matéria organica; A porgao central (B) exibe cor avermelhada por causa do
ferro; Logo abaixo vem a rocha alterada (C) de cor vermelha e cinzenta; Por ultimo, tem-se

a rocha fresca (R), que ainda nao foi alterada.

Figura 1: Perfil de solo montado pelos alunos e o montado pelo professor

INFILTRAGAO E ESCOAMENTO DA AGUA EM DIFERENTES SOLOS

Na data de 10/10/2022 foi realizada a segunda sequéncia didatica na Escola
Municipal Sao Cristovao, no Recife. O outro experimento foi o de observacao da resisténcia
do solo frente a acao erosiva da 4gua em area de encosta, tendo 2 situagdes: uma com o solo
desnudo e a segunda do solo com cobertura vegetal. O fito deste experimento € utilizar um
simulacro da realidade para demonstrar como escoamento superficial e a infiltracao da

agua sao diferentes quando o solo apresenta cobertura vegetal ou nao. A Escola Municipal




Sao Cristovao se localiza proximo a drea de morro na zona norte da capital Pernambucana,
nesse sentido, o experimento tenta uma aproximacao com a realidade dos estudantes.

Para sequéncia da infiltracao da agua no solo, a aula iniciou-se na sala tradicional
com projecao de imagens, questionamentos, explicacoes e muita interacao por parte dos
alunos, visto que, a maior parte deles residem na comunidade proxima da escola,
Guabiraba; quando perceberam que o assunto da sequéncia didatica tem uma conexao com
as coisas do seu cotidiano, como as encostas, o interesse fica mais cristalino. Foram
mostrados videos e fotos de como a agua seguindo seu curso gravitacional natural, ou seja,
encosta abaixo vai escavando e refinando os morros e como isso pode deflagrar os
movimentos de massa, que podem causar muitos danos socioecondmicos e possiveis perdas
humanas.

De acordo com Christofoletti (1980), os movimentos de massa sao caracterizados
como processos naturais que atuam na evolucdo das encostas; como por exemplo:
escorregamentos ou quedas de blocos deslocados pela vertente abaixo. Sua ocorréncia
envolve uma série de fatores, sendo os mais importantes a declividade e a acao erosiva da
agua e do vento. Aliado a isto, a acao antrdpica pode potencializar sua deflagracao, ou seja,
a forma que se da a ocupacao humana nessas areas.

Para o experimento foram utilizados os seguintes materiais: garrafas pet, amostra de
solos, material organico, milho e agua. Foram utilizadas duas garrafas para simular duas
situacoes, ambas com uma abertura lateral, onde uma delas foi preenchida com amostra de
solo desnudo e a segunda com amostra de solo com cobertura vegetal. O milho simulando a
encosta com cobertura vegetal foi previamente plantado pelo professor. As garrafas sao

posicionadas inclinadas para simular a declividade da encosta.

Figura 2: Experimento da infiltracao e escoamento da 4gua no solo




Assim, trazendo para a realidade dos estudantes fica muito claro o papel dos outros
elementos (chuva, vegetacao, ventos) do meio fisico natural em sua interacao com o solo,
mas também de como as intervencoes humanas podem potencializar a deflagracao de
movimentos de massa, que vale salientar, sao movimentos naturais, mas tornam-se um risco
a partir do momento em que populacdes ocupam dreas de encosta. Dessa forma, a
experiéncia da infiltracao/escoamento se apresenta como importante instrumento por
inserir os alunos no processo de ensino e aprendizagem, valorizando elementos do seu

cotidiano para servir de alicerce para os conhecimentos geograficos.
IMPERMEABILIZACAO DO SOLO E OS ALAGAMENTOS

Na semana seguinte foi realizada a ultima parte da sequéncia didética sobre os solos.
Dessa vez o objetivo orbita em torno de esclarecer como a impermeabilizacao do solo pode
potencializar os problematicos e ja conhecidos alagamentos. Dessa forma, tratando de temas
do dia a dia a sequéncia didatica de aplicacao do experimento sobre a impermeabilizacao do
solo vai de encontro com o que Callai (2010) diz, de utilizar o contexto de vida dos alunos
para construir o conhecimento geografico sobre a dinamica dos elementos naturais e da
relacao e interferéncia do ser humano neles;, para que assim, o aprendizado seja
significativo para o exercicio da cidadania dos estudantes.

A impermeabilizacdo do solo trata-se da incapacidade do solo de absorver a dgua. E
um processo comum nas cidades devido a insercao de asfaltos. E isso se torna um problema
porque a agua nao tem para onde ir (BH RECICLA, 2019). Contudo, como disse um dos
alunos “a agua tem para onde ir”, seu destino sao as galerias e bueiros da cidade. Porém,
essa medida nao ¢ o suficiente diante de uma chuva de maior intensidade, e devido ao
grande acumulo de lixo na cidade, que culminam indo parar nos bueiros ¢ deixando-os
entupindo. Fazendo assim com que a 4gua nao tenha para onde ir e aumentando o risco de
enchentes e alagamentos.

Para essa experiéncia alguns materiais de baixo custo e facil acesso foram pré-
selecionados e levados para a Escola. Os materiais sao: dois recipientes de sorvete vazios e
com furos laterais mais ou menos na metade deles; em ambos foi necessario que o material
tenha sido previamente organizado, no primeiro recipiente foi colocada uma camada de
terra ¢ coberta por uma fina camada de cimento branco, de modo que os furos fiquem
acima do material do interior. No segundo recipiente foi adicionado terra e plantando milho
para representar a cobertura vegetal, e a parte de terra precisa ficar igualmente abaixo dos

furos laterais.




Figura 3: Experimento da impermeabilizacao do solo

Fonte: Os autores (2022).

Os furos laterais em ambos os recipientes representam os bueiros, onde alguns deles
estavam “entupidos” com tufos de algodao. O primeiro recipiente, onde ha a camada de
cimento, a ideia ¢ simular o concreto das nossas cidades. Ja o segundo, com grama, o fito ¢
simular uma drea onde o solo apresenta cobertura vegetal. Dessa forma, utilizando uma
garrafa de agua foi despejada a mesma quantidade de 4gua em cada recipiente e a partir do
resultado foi perguntado aos alunos o que aconteceu para que os resultados fossem
diferentes.

Dessa forma, a simulacao da impermeabilizacao torna-se importante por apresentar
de maneira ludica uma realidade bem proxima dos estudantes. Porém, a ideia nao ¢ apenas
entender como funciona a dinamica das intervencdes humanas no solo ¢ as consequéncias
disso, mas, sobretudo, pensar formas de agir e atuar nesse espaco de uma maneira menos
danosa para o meio fisico natural e consequentemente para a sociedade. Assim, os
estudantes foram estimulados a pensar formas de resolver os problemas decorrentes da

impermeabilizacao do solo para além da limpeza das galerias e bueiros.

a!ﬁlim \

Fonte: Os autores (2022).




Diversas foram as propostas e todas incluiam a criacao de zonas verdes como jardins
ou até mesmo parques, com o intuito que houvesse mais areas onde a dgua pudesse infiltrar,

mitigando assim os alagamentos frente a eventos extremos.
CONCLUSAO

Ao final de tudo foi aplicado um questiondrio aos estudantes, contendo trés
perguntas. A primeira pedindo que eles dissessem a respeito do que aprenderam sobre o
solo e como aquele elemento natural é importante em suas vidas. A segunda questao diz
respeito a se os estudantes acreditam que uma aula com experimentos e situacdes de
simulacro da realidade auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, e que justifiquem a
resposta. A terceira ¢ apenas para que escrevam a primeira palavra que vem a mente
quando pensam no solo. Sobre a terceira, vai ser gerado uma nuvem de palavras de acordo
com as respostas dos alunos.

Os resultados da primeira pergunta do questionario variam, O aluno 13 escreveu a
respeito da producao de alimentos e que por isso o solo deve ser preservado. Outro aluno, o
aluno 4 escreveu sobre como fica perto da escola quando chove muito, ele relatou
alagamentos ¢ que a 4gua nao tem para onde ir porque os bueiros estao com lixo. A aluna 1
escreveu que gostou dos experimentos € que deveriam existir mais parques na cidade,
porque quando chovesse muito o solo pudesse sugar a agua.

Em relacao ao segundo questionamento, foi gerado um grafico de acordo com as
respostas dos estudantes. A pergunta foi: Vocé acredita que uma aula com experimentos e
situacoes de simulacro da realidade auxiliam no processo de ensino? A maior parte dos
alunos respondeu que sim, gerando um resultado positivo com 84%, como mostra o grafico

abaixo.

Figura 5: Grafico com resposta dos alunos
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Fonte: Os autores (2022).




Para a terceira pergunta, a resposta solicitava apenas uma palavra. Com cada
palavra que cada aluno escreveu foi gerado uma nuvem de palavras, o resultado estd a

seguir.

Figura 6: Nuvem de palavras
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Fonte: Os autores (2022).

Através da nuvem de palavras é perceptivel como a visao dos estudantes acerca do
solo estd enraizada nas questoes de producao de alimentos. Ha o destaque para a palavra
agricultura como a mais citada, mas também aparecem as palavras plantacao, plantas,
comida e vegetacao, todas com o mesmo direcionamento. Também vale o destaque para a
palavra Rocha, citada algumas vezes e que possui intima relacao com a formacgao do solo.

Contudo, as palavras enchente, alagamento e deslizamento se fazem presentes nas
respostas, demonstrando um maior entendimento dos estudantes com problemas
relacionados aos solos e que orbitam em torno de suas atividades cotidianas. Dessa forma,
torna-se cristalina a real importancia do solo para as sociedades humanas, seja na producao
de alimentos através da agricultura, mas também como um elemento integrado da

paisagem, seja no meio rural como também no meio urbano.
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INTRODUCAO

A Geografia, enquanto ciéncia e disciplina escolar, encontra-se permeada de
urgéncias e progressos na busca de uma leitura multiescalar do mundo em suas diferentes
espacialidades. A problematica dessa pesquisa contempla algumas das respostas desse saber-
poder para refletir o contexto brasileiro nesses primeiros anos do século XXI. Mediante os
anos de 2020 e 2021, em que o Brasil e o mundo se depararam com a pandemia de Covid-
19 (ainda vigente, acrescente-se, mas com os alertas e cuidados severamente mitigados
pelas vacinas e narrativas desinformativas de diferentes 6rgaos da administracao publica
federal nacional), que panorama podemos tracar dessa Geografia e seus rebatimentos na
sala de aula? Partindo dessa indagacao inicial, o artigo em questao busca abordar algumas
das ideias do fildsofo francés Edgar Morin para discutir a educacao geografica no nosso
pais, através de alguns insights.

Partimos de uma metodologia que contempla a abordagem hermenéutico-
fenomenologica (com énfase ao pensamento complexo trilhado pelo autor supracitado),
destacando as interpretacdes, subjetividades e identidades, além da pesquisa bibliografica e
algumas experiéncias e vivéncias obtidas no “chao da sala de aula” durante os ultimos
quinze anos.? Entendo que minha trajetoria, apesar de curta, traz alguns fundamentos
reflexivos,® mesmo que minimos, para se refletir a educagao geografica contemporanea a

partir da complexidade de Morin a ser abordada nesses escritos. Diante do exposto, a partir

2 A primeira vez que adentrei uma sala de aula para lecionar foi no primeiro semestre de 2007 por ocasiao do
Cursinho Pré-Vestibular da Universidade Estadual da Paraiba, na condicdo de professor voluntario de
Geografia.

3 Por fundamentos reflexivos, quero expressar nao so o exercicio de pensar e refletir filosoficamente, mas sua
necessidade e urgéncia na contemporaneidade. Acompanhamos, junto ao advento do imperativo da
velocidade, a configuracao de um meio técnico-cientifico informacional (SANTOS, 2009) que, diante de suas
demandas marcadas por um maior dinamismo (mesmo que desigual entre as pessoas e seus tempos-espacgos)
atribuido ao cotidiano de uma sociedade do cansaco (HAN, 2015), nao tem proporcionado as pessoas uma
vida plena, que possa ser dedicada as outras atividades nao relacionadas ao mundo da producao ou do
consumo hodierno.




desse ponto, quando necessdrio, tomo a liberdade (ou “licenca poética”) de me expressar na
primeira pessoa do singular, falando a partir de minha pessoa, para além da frieza e busca
incessante (imposta?) de uma objetividade na ciéncia moderna, caminho, inclusive,
questionado pelo proprio epistemodlogo francés. Entendo que a producao cientifica, ainda
realizada por pessoas € nao maquinas, pode conter elementos de pessoalidade e humanismo
em seu sentido mais amplo e livre.

Em um primeiro momento, apresentamos o cendrio de nossas inquietacdes: o mundo
¢ o Brasil nesse inicio de século, marcados pelo paradigma de crise enquanto “estado” de
apreensao da realidade, hoje expresso por uma condicao vigente constante, sem término
determinado, mas presente nos mais variados ambitos de nossas vidas (BAUMAN;
BORDONI, 2016). Em seguida, tecemos algumas notas sobre a educacao geogréfica
contemporanea, visando delimitar nosso campo de praxis e experiéncias enquanto docente
na acepgao jesuita do termo, um eterno aluno (KARNAL, 2014). Posteriormente, elencamos
algumas ideias de Morin para pensar a contemporaneidade de antes, durante e “depois” da
Covid-19 e seus reflexos na educacao. Por fim, algumas consideracdes alinhadas a educacgao
futura sao realizadas nao tanto como esgotamento da tematica, mas enquanto
“provocacdes” para o esforco continuo de pensar e “seguir em frente” mesmo diante das
incertezas, erros ¢ duvidas.*

Uma ultima questao introdutdria a ser levantada: apesar de utilizar o prefixo “pds-”
no titulo desses escritos, 0 mesmo vem acompanhado de aspas porque, no momento em que
tento escrever na construcao de um didlogo como esse, a pandemia continua. Muito tem se
discutido se ainda vivemos em um status pandémico ou se os riscos ainda estdo por ai,
exigindo alerta de todos e todas. O fato ¢ que, apesar dos apelos a vacinacao, dos cuidados e
dados informados na midia (nao na mesma intensidade que nos apices e picos da pandemia
registrados nos ultimos dois anos, quando, no segundo semestre de 2020, morriam milhares
diariamente), a pandemia persiste em contaminacdes e mortes, infelizmente.

O uso do “pds-” pode ser interpretado como algo superado, findado, o que nao ¢ o
caso: aqui, ¢ tomado como marco da tentativa da retomada das atividades presenciais e
dinamicas cotidianas pré-marco de 2020 em diferentes contextos socioespaciais. Fago
questao de pontuar e contextualizar tal questao de escrita como lembrete ¢ enquanto
respeito a todos e todas que tiveram suas vidas ceifadas ou impactadas de alguma forma

pelo virus. Ouso dizer que ninguém “entrou” nessa pandemia e “saiu” do mesmo jeito.

4 Segundo Morin (2015a, p. 51), “nao se elimina a incerteza, negocia-se com ela”.




SOBRE AS CRISES PRE-COVID E SEUS AGRAVOS DURANTE A PANDEMIA

Como viver em tempos-espacos de crise? O mundo que se apresentava antes do virus
da Covid-19 enfrentava uma série delas: crise financeira, crise do pensamento, crise do
sujeito, crise da democracia, crise humanitaria, crise ambiental, crise do Estado, crise da
escola, crise de valores (quais?). Parece que a humanidade nao se conscientizou de algumas
contradicdes logicas a serem enfrentadas: as relacoes presentes entre ordem e desordem; o
potencial da ciéncia para elucidar mas, também, para cegar; a barbdrie contida na
civilizagao; a razao pura como desrazao; o Uno diante da multiplicidade que lhe ¢ inerente
(MORIN, 2015b). As crises sao ambivalentes, “agravam as incertezas, favorecem os
questionamentos; podem estimular a busca de novas solucdes e também provocar reacdes
patologicas, como a escolha de um bode expiatério” (MORIN, 2013, p. 9).

Quando, em outros recortes historicos, a humanidade pensou, desigualmente, ter
dominado a natureza e eliminado virus, bactérias, crises e epidemias, a pandemia nao sé nos
lembrou de nossas fragilidades enquanto seres vivos nesse planeta (KRENAK, 2020) mas,
também, agravou todo um rol de problemas e questdoes nao resolvidas de longa data: ver,
por exemplo, as desigualdades socioecondmicas enfrentadas pelas populacdes mais
vulneraveis, precarizadas e atingidas nos ultimos dois anos.5 As medidas de isolamento
social e restricoes adotadas para combater a proliferacao do virus (como o uso de mascaras
¢ intenso uso de dlcool em gel), somadas as estatisticas diarias de contaminagdes ¢ mortes,
ilustravam uma psicosfera (SANTOS, 2009) de sentimentos que iam do medo até a
ansiedade, a angustia e a duvida sobre os rumos da humanidade quanto a sua condicao
terrena.

Antes mesmo da pandemia, em nome de um capitalismo parasitario (BAUMAN,
2010), novos ritmos diarios de vida e relacdes sociais cada vez mais opressoras,
precarizavam os lacos sociais e a possibilidade de uma melhor convivéncia era posta em
xeque por um individualismo cada vez mais exacerbado e exaltado como modelo-exemplo
em uma sociedade crescentemente competitiva.6 Nesse sentido, a barbarie da “ética de

mercado” se apresentava como o “modus operandi” vigente do mundo, apesar de

5 Em texto ainda atual, Arroyo (2020) apresenta alguns dados relacionados a desigualdade de acesso a
internet, desigualdades e exclusoes na digitalizacao dos territdrios, a contracao do emprego e da renda, além
das perdas ocorridas e impactos entre os trabalhadores do circuito inferior da economia nas metrédpoles latino-~
americanas. Apesar dos programas de transferéncia de renda e experiéncias de solidariedade alimentar no
Brasil, a desigualdade estrutural — exposta na publicacdo da OXFAM Quem paga a conta? ~ Taxar a Riqueza
para Enfrentar a Crise da Covid-19 na América Latina — foi brutal e ¢ sentida pelas pessoas até os dias em que
esses escritos sdo realizados.

6 Nao por acaso, narrativas como darwinismo social e defesa da meritocracia ainda estao na ordem do dia: tais
ideias se fazem presentes, implicita ou explicitamente, quando pensamos o direito a vida e aos cuidados
médicos, bem como aos valores e graus de importancia atribuidos na situacao atual de pandemia.




movimentos e alternativas questionadoras dessa ideologia.” Com a “chegada” da Covid-19,
tal sistema ou ordem nao so foi questionado como apresentou outras formas de sustento e
reproducao. O virtual, o online e o digital até encaparam campanhas publicitdrias
direcionadas a clientes e consumidores/as de produtos e servigcos. “A que preco?”, talvez
perguntassem, por exemplo, os/as entregadores/as de refeicdes e compras em lojas virtuais,
de seus veiculos de duas ou quatro rodas.

No contexto brasileiro, éramos “bombardeados/as”, diariamente e em diferentes
turnos, com os noticidrios televisivos, portais de noticias e postagens nas redes sociais sobre
a incapacidade da gestao federal ainda vigente diante do virus: trocas de ministros na pasta
da saude, auséncia de infraestrutura sanitaria e hospitalar (incluindo quase colapsos de
sistemas de saude estaduais, publicos e privados), vacinas adquiridas com atraso,
desinformacao, indicacao de tratamentos e medicamentos ineficazes ou de resultados nao
comprovados cientificamente. O Brasil seguiu atrasadamente protocolos, recomendagoes e
instrucdes de cuidados diante da Covid-19, o que acarretou a perdas de milhares de vidas
humanas.8

A Covid-~19 desencadeou uma combinacao de crises e problemas mal resolvidos: nao
vivencidvamos uma harmonia social, nao alcancamos muitas das promessas que a
modernidade nos fez e a sensacao da vida nao vivida e “escorrendo pelas maos” como o
tempo (e o espaco) causou diferentes formas de sofrimento individual ou coletivo. Diante de
tantos elementos, relacdes e incertezas, muitas dimensdes de nossas vidas que nao
julgavamos tao importantes ou que excessivamente enfatizdvamos passaram por uma
reavaliacdo, por um novo juizo de valor de nossa parte, forcados/as a fazer escolhas,
algumas delas, dificilimas. Em muitos momentos, o isolamento nos fez refletir sobre o que
“realmente importa” e, nesse percurso, lembramos que “a crise numa sociedade suscita dois
processos contraditorios. O primeiro estimula a imaginagao e a criatividade na busca de
solucdes novas. O segundo ¢ a busca do retorno a estabilidade passada ou a adesao a uma
salvacao providencial” (MORIN, 2021, p. 32).

A bem da verdade, a chamada “estabilidade pré-pandemia” merece ser questionada,
sobretudo quando refletimos como nos situdvamos diante da trajetoria das realidades social,
econdmica e politica brasileiras ou, se preferirmos, do recorte temporal pds-2013, com as
Jornadas de Junho e seus desdobramentos: golpe contra a presidenta democraticamente

eleita Dilma Rousseff, retorno do Brasil a agenda neoliberal (ver, por exemplo, a Reforma

7 “Devemos aprender a pensar além das coordenadas do mercado de agdes e do lucro, e simplesmente
encontrar outra maneira de produzir e distribuir os recursos necessarios” (ZIZEK, 2020). Seria tal questao um
imperativo ético para o mundo “pds-"Covid-197

8 Infelizmente, no momento em que escrevo essas linhas, o Painel Coronavirus apresenta, até a data de hoje,
24 de outubro de 2022, 687.574 dbitos no Brasil (dados disponiveis em: https://covid.saude.gov.br/).




Trabalhista de 2017, além das recentes politicas educacionais vinculadas aos interesses e
idearios de mercado como o incentivo a competicao e ao ranqueamento, tratadas por REGO,
2017), ascensao de um projeto de poder de cunho ideoldgico conservador e reacionario em
diferentes pautas sociopoliticas e limitante de direitos conquistados a grandes sacrificios,
sem debate com os setores e sujeitos envolvidos, expressando uma natureza essencialmente

heteronoma.

A EDUCACAO GEOGRAFICA CONTEMPORANEA NO BRASIL: ALGUMAS BREVES NOTAS
BIBLIOGRAFICAS

Considerando as crises enquanto expressdes da contemporaneidade ainda
vivenciada, como a Geografia lida com tais eventos na trajetoria humana e quais
contribuicoes desse saber cientifico para compreender/interpretar esse conjunto de
incertezas e estranhezas? Além de ciéncia geografica, uma de suas “faces” também se
reveste de disciplina/matéria escolar em diferentes niveis e modalidades de educacao no
Brasil, cabendo a nos refletir sobre esse percurso e seus devidos entraves nas salas de aula
dos espacos educacionais (escolas, cursinhos, universidades) e, também, fora das mesmas.

Vivenciamos, nessas primeiras décadas do século XXI, um conjunto de desafios
quanto a educacao geografica no contexto brasileiro. Temos desde os pressupostos de
formar para a cidadania e integrar, na praxis pedagogica, o cotidiano compartilhado entre
as turmas e demais participantes da comunidade escolar até as possibilidades de construcao
de um ensino-aprendizagem significativo e alfabetizador na perspectiva cientifica. Mas, em
um contexto sociopolitico e educacional desigual e conflituoso, o cumprimento dessas metas
¢ envolto pelo cendrio de politicas que oscilam entre o neoliberalismo (que vai dos
desmontes e cortes as politicas atendentes da ldgica do mercado) e a resisténcia democrética
contra a barbdrie em diferentes niveis e expressoes (seja na incivilidade cotidiana, seja na
busca de defesa da democracia, por exemplos).

Ao adentrarmos, para efeitos de ilustracao, algumas agendas tematicas da educacao
geogréfica em obras publicadas recentemente, nos deparamos com uma rica diversidade de
vivéncias e contribuicoes que constituem tal agenda tematica. Tem-se: didlogos entre
diversidades e pluralidades na sala de aula, espacos e tempos na formacao docente, didlogos
reflexdes entre a educacao geografica e a geografia escolar (PORTUGAL, 2017); relacoes
entre curriculos e livros didaticos, ensino-aprendizagem e movimentos sociais, experiéncias
de metodologias e praticas pedagdgicas (SACRAMENTO; SANTANA FILHO, 2020);
cartografia escolar e outras linguagens, metodologias ativas, educacao do campo, educacao

inclusiva e politicas educacionais (ASCENCAQ et al, 2017). Acrescente-se, ainda, a intensa




producao de dossiés tematicos nos periddicos da grande drea geografica e a publicacao de e-
books, por sinal, bastante uteis nos periodos de aulas remotas, quando as instituicoes
formativas tiveram que “seguir em frente” apesar da pandemia.

A educacao geografica vem buscando contribuir com énfase decisiva a formacao de
uma consciéncia critica entre alunos e alunas, situando-os/as enquanto seres no mundo,
suas subjetividades nas relacdes interpessoais e suas capacidades de agir e participar de seus
contextos enquanto sujeitos sociais ou membros de dada e contraditoria coletividade. Para
tanto, pensar a dimensao espacial da realidade e a producao desse espaco enquanto
condicionante e condicionado desse conjunto indissocidvel de sistemas de objetos e sistemas
de acdes (SANTOS, 2009) exige de professores e professoras uma reflexao constante das
dinamicas e ritmos constituintes nas ldgicas exdgenas e enddgenas presentes nos espacos
vividos e suas respectivas relacoes.

A critica, levantada por Morin (2015b), de que a “sociedade do conhecimento” a
que chegamos ¢ constituida por conhecimentos separados uns dos outros e, logo,
insuficientes diante dos problemas fundamentais e globais, nao nos lembra alguns dos
relatos obtidos nos relatdrios de estdgio supervisionado (em alguns casos, sob um tom de
“denuncia”) a respeito de praticas e regéncias lidas como tradicionais, enciclopédicas,
mnemonicas? Frente aos recursos e fontes cada vez mais velozes, midiaticas e “chamativas”
quanto aos estimulos sensoriais, o0 que sobra a uma pratica docéncia ainda filiada a
“geografia dos professores” problematizada por Lacoste (2010)?

Acredito que a Geografia a ser construida nesse século XXI, oriunda dos
intercambios entre universidades e escolas, longe de negar as contribuicoes das varias
correntes de pensamento que acompanharam sua trajetoria até aqui, sera pautada na
ampliacao do dialogo entre os diferentes ramos da ciéncia do espaco, além de tentativas de
didlogos com outras grandes dreas cientificas, sobretudo diante da exigéncia
transdisciplinar sobre assuntos ainda pendentes de resolucdo e novas questdes de
surgimento brusco e surpreendente, como foi a rdpida proliferacao do SARS-CoV-2 pelo
globo.

A Geografia, consolidada nas vivéncias do cotidiano e nas existéncias das pessoas em
suas trajetorias pessoais e sociais, se apresenta enquanto caminho dinamico para se pensar o
mundo: com as representagdes mas, também, para além delas, hd uma forma de raciocinio
geografico possivel e proximo da Filosofia (GOMES, 2017) em poténcia para estruturar
nossa relacao com o real vivido (ou perdido, como provoca BADIOU, 2017). Disso resulta a
hipotese de Gomes sobre a Geografia: “ela ¢ também uma maneira, original e potente, de

organizar o pensamento” (GOMES, 2017, p. 13). Segundo o autor, ha trés dominios ou




formas atribuidas ao geografico: a) a sensibilidade a partir de nds e as coisas no espaco, b) a
inteligéncia espacial culturalmente transmitida entre grupos e geracdes humanas, e c) as
logicas presentes em localizacao e o ordenamento desde sua institucionalizacao enquanto
ciéncia.

H4 uma Geografia das coisas e das pessoas a ser discutida em sala de aula, esse
espaco também geogréfico, que pode ser ressignificado apds as experiéncias virtuais
utilizando tecnologias de informacao e comunicacao. A solidao e a frieza das webcams e
cameras de smartphones desligadas, junto aos microfones (muitas vezes, mudos),
gradativamente sao substituidas pela volta das atividades presenciais e respectivos contatos
“cara a cara, frente a frente”. Agora que as telas diminuiram, em tese, quanto a intensidade
de uso (pelo menos em termos de um encontro para uma aula), quais licdes a pandemia de
Covid-19 nos deixou para seguirmos em nossa trajetoria formativa? Penso que Morin traga

contribuicoes ao debate.

DA COMPLEXIDADE A MUDANGCA DE VIA: CAMINHOS PEDAGOGICOS A PARTIR DE
MORIN PARA A REFORMA DE PENSAMENTO

Uma breve digressao pessoal: a primeira vez que tive contato com as ideias de Edgar
Morin foi durante o meu terceiro ano de curso na graduacao em Geografia, em 2008. Uma
professora (por sinal, da drea de Estdgio Supervisionado em Geografia) o mencionou em
sala e, por ocasiao de uma visita a Biblioteca Central da universidade onde estudava, vi
desde obras do autor até comentaristas e cientistas que refletiam a partir de suas ideias.
Enquanto “descoberta” para mim, Edgar Morin pode ser elencado enquanto um
compreensivo intérprete da contemporaneidade, do pensamento e da existéncia humana.

Suas reflexdes abordam desde a ética na ciéncia® e construcao do conhecimento
(tratando ainda de uma religacao ou reconexao de saberes) até as crises ¢ os rumos da
humanidade no século XXI, partindo de um instrumento intelectual para o percurso: a
complexidade. Mas nao simplifiquemos: o proprio autor coloca que “é complexo o que nao
pode se resumir numa palavra-chave, o que nao pode ser reduzido a uma lei nem a uma
ideia simples” (MORIN, 201 1a, p. 5).

Acrescenta o autor que complexidade ¢ uma palavra~problema, nao uma palavra-
solucao. Em obra mais recente, defende que “o conhecimento complexo nao pode, no seu

seio, eliminar a incerteza, a insuficiéncia, o inacabado. Mas tem o mérito de reconhecer a

9 Segundo o autor, a ética diz respeito diretamente a responsabilidade do pesquisador diante do conhecimento
produzido. Partindo de uma “servidao” aos deuses da ética, cientifica e civica, tal condicao envolve a
consciéncia do sujeito diante dos conflitos de valores existentes no processo cientifico, logo uma questao de
método, posicionamento diante da realidade (MORIN, 2010).




incerteza, a insuficiéncia, o inacabado dos nossos conhecimentos” (MORIN, 2020, p. 16). O
autor também denuncia os riscos da ainda existente pratica de producao fragmentada e
fragmentaria do conhecimento, mesmo diante da exigéncia de inter e
transdisciplinaridades, propria de uma necessaria mudanca de via.

No plano da complexidade, ha um conjunto de demandas, a comecar pela tomada de
consciéncia radical, que considere uma nova posicao para o erro, a forma como lidamos
com nossas ignorancias e cegueiras. Nas palavras do autor, “a complexidade ¢ efetivamente
o tecido de acontecimentos, acdes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos, que
constituem nosso mundo fenoménico” (MORIN, 2011a, p. 13). O autor elenca os limites do
conhecimento e a indestrutibilidade das incertezas como marcos cientificos do século XX
(MORIN, 2014).

O complexo se relaciona com o mundo empirico, com a incerteza, a incapacidade de
ter certeza de tudo, de formular uma lei, de conceber uma ordem absoluta, a incapacidade
de evitar contradicdes. Nesse sentido, podemos situar a complexidade enquanto um
pensamento questionador da ordem, seja da ordem cientifica, seja da ordem que busca
“naturalizar” praticas, processos, eventos e fendomenos (PORTO-GONCALVES, 2011).
Partindo de Heidegger, Marandola Junior nos lembra que “o prdprio questionar-se esta
atrelado a uma maneira de filosofar, de colocar-se a caminho, o que constitui a abertura,
como possibilidade” (MARANDOLA JUNIOR, 2021, p. 41).

Em tempos-espacos em que as redes sociais e plataformas de sfreaming estao repletas
de “tudodlogos”, “futurdlogos” e polarizacdes que flertam e incentivam os extremismos,
Morin parte de toda sua trajetoria intelectual para tratar de uma visao otimista de futuro,
um futuro que “sempre comportard riscos, imprevistos, incertezas, mas também podera
comportar capacidades criadoras, desenvolvimento da compreensao e da bondade, nova
consciéncia humana” (MORIN, 2007, p. 190). Busca-se uma nova (¢ urgente) ¢ética, a ética
da compreensao humana, que constitui, hoje, “uma exigéncia chave de nossos tempos de
incompreensao generalizada: vivemos em um mundo de incompreensao entre estranhos,
mas também entre membros de uma mesma sociedade, de uma mesma familia, entre
parceiros de um casal, entre filhos e pais” (MORIN, 2014, p. 51).

Com vistas a vidal® nesse futuro, o autor propde uma necessaria reforma do
pensamento humano, aliada ao desafio da incerteza, através de duas propostas conjuntas e
complementares: “A primeira ¢ a aposta: sabemos claramente o que queremos, a que

aspiramos, apostamos nisso mesmo temendo que nossas ideias sejam vencidas. A segunda ¢

10“A vida s6 ¢ suportéavel se nela for introduzida nao apenas a utopia, mas a poesia, ou seja, a intensidade, a

festa, a alegria, a comunhao, a felicidade e o amor” (MORIN, 2007, p. 155).




a estratégia: dito de outra forma, em funcao das informacodes recebidas e dos acasos, a
capacidade de modificar nossa conduta” (MORIN, 2007, p. 156). Penso que esse caminhar
parte da educacao, tema também tratado por Morin. Na defesa de uma “cabeca bem-feita”,
o autor descreve que “em vez de acumular o saber, ¢ mais importante dispor ao mesmo
tempo de: — uma aptidao geral para colocar e tratar os problemas;, — principios
organizadores que permitam ligar os saberes e lhes dar sentido” (MORIN, 2014, p. 21).

A preocupacao do autor é colocada em termos de organizacao (e nao de acumulo) de
conhecimentos e saberes, procurando “as relacdes e inter-retro-acdes entre cada fendomeno
e seu contexto, as relacdes de reciprocidade todo/partes” (MORIN, 2014, p. 25). A prdpria
Geografia (que, nas palavras do autor, foi revitalizada pela problematica ambiental) ¢ citada
em termos de uma ciéncia multidimensional, abrangendo o natural-fisico e o social-
humano. O estudo da condicao humana, depende de diferentes pontos de vistas cientificos e
a protagonista ciéncia geografica contribui na busca articulada de um conjunto desses
dialogos, nao mais como “ciéncia de sintese”, mas como um saber complexo que integra a
totalidade social, a condicao existencial humana e sua relacao com os espacos e lugares, por
exemplo.

Na busca de um pensamento que considere: a) a dependéncia entre o todo e as
partes; b) a multidimensionalidade; c) as solidariedades e conflitos na realidade social; e d) a
relacao entre diferenca e unicidade, tem-se um complexus em sua etimologia: o que ¢ tecido
junto (MORIN, 2014). Ora, nao me proponho, a altura de um Kropotkin (2014), a
estabelecer o que deve ser a Geografia, mas entendo que essa ciéncia estd diretamente
relacionada a todos esses requisitos e pode contribuir a discussao epistemologica, seja na
academia, seja na sala de aula da educacao basica ao considerar, nesse sentido, as recentes
propostas de alfabetizacao cientifica e geografica nesses niveis de ensino-aprendizagem.

Essa preocupacao do autor também se faz presente nas reflexdes sobre o viver e o
papel da educacao no ensinar a viver: aprende-se a partir das experiéncias, das ajudas de
outros/as viventes, da condicao de individuo e cidadao/a (MORIN, 2015a). Nas palavras do
autor, “viver ¢ uma aventura” e se as escolas e universidades ensinam apenas os
conhecimentos, negligenciam a natureza desses conhecimentos, que contempla o risco do
erro e da ilusao, suas (in)certezas e velhos~novos desafios. A compreensao humana, “nao é
ensinada em parte alguma. Em consequéncia, o mal da incompreensao arruina nossas vidas,
determina os comportamentos aberrantes, as rupturas, os insultos, os sofrimentos” (MORIN,
2015, p. 27). Na busca de uma eficiéncia “cega”, cada vez imperativa nas relacdes sociais

permeadas pela economia tecnificada, tal reflexao, nao por acaso, € sacrificada.




CONSIDERAGCOES FINAIS

Quando fui professor da rede estadual publica de educacao da Paraiba, entre marco
de 2012 e maio de 2016, muito aprendi a partir das experiéncias com as turmas de ensino
médio de uma escola em Campina Grande/PB. Um detalhe que me chamou atencao no
comeco dessa caminhada era que, nessa escola, havia exemplares de um livro do Edgar
Morin, que era lido por alguns/as docentes durante os intervalos na sala de professores/as e
execucao de projetos pedagdgicos como feiras € mostras da escola: Os sete saberes
necessarios a educacao do futuro (MORIN, 2011b).

Apesar de “ja ter ouvido falar”, nunca tinha parado para ler e conhecer quais seriam
esses saberes e, ao adentrar a obra, conheci os mesmos, elencados em capitulos: 1) As
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao; 2) Os principios do conhecimento pertinente;
3) Ensinar a condi¢ao humana; 4) Ensinar a identidade terrena; 5) Enfrentar as incertezas;
6) Ensinar a compreensao; ¢ 7) A ética do género humano. Acredito que tomar tais
propostas para encerrar esses escritos seja uma forma valida nao sé de homenagear Morin,
mas de dialogar com minha préxis enquanto docente em Geografia, mesmo que hoje exerca
0 magistério em outra instituicao e sob outras demandas, proprias da educacdo superior.

No que diz respeito ao primeiro saber, o conhecimento precisa ser constantemente
questionado. A propria Geografia ¢ uma ciéncia de questionamento frente ao real, aos
eventos, processos ¢ fenomenos e a ndés mesmos/as (KAERCHER, 2014). Diante desse
“geografar”, os erros nos acompanham e exigem um esforco continuo de reflexao, de
pensar em um mundo “ja pronto” ou “ja dado”. O préprio conhecimento ¢ visto, muitas
vezes, como uma ferramenta ja completa e acabada, pensamento, diante do exposto,
considerado arcaico e insuficiente.

O segundo saber nos traz uma urgéncia geografica bem enfatizada nas ultimas
décadas, que diz respeito a multiescalaridade. Essa multiescalaridade nao s6 considera as
multiplas escalas dos objetos de pesquisa e temas trabalhados em sala de aula mas, também,
as mudancas e a necessidade de considerar os contextos e conjuntos em integracao,
inclusive da producao de conhecimento, dialogando com o primeiro saber supracitado.

Se a ideia aristotélica do ser humano enquanto animal politico (ARISTOTELES, 2010)
¢ conhecida entre estudantes e entusiastas da Filosofia, atrevo-me a acrescentar que o ser
humano é um animal politico E geogréfico, partindo do ensino da condicao humana, o
terceiro saber apontado por Morin. Ora, ouvimos historias e trajetorias das pessoas, mas
pouco atentamos para as geografias dessas mesmas vidas: diferentes momentos de nossa
existéncia foram momentos, também, espacializados, seja o primeiro beijo ou a primeira ida

a padaria, a escola, a casa de um familiar, por exemplos. Atribuimos significados e valores




(sentimentais, inclusive) aos lugares, representamos momentos de nossas vidas a partir da
paisagem, esse acumulo dos tempos (SANTOS, 2004), as vezes, com alguma nostalgia,
outras, com alguma lembranca traumatica.

Em didlogo com o terceiro saber, a identidade terrena nos lembra que somos parte de
um todo complexo e relacionado, seja “um asterdide pequeno que todos chamam de Terra”,
de Z¢é Ramalho, ou aquela Terra que, “por mais distante, o errante navegante, quem jamais
te esqueceria”, de Caetano Veloso. Uma licao (re)aprendida a duras penas durante a recente
pandemia, um reflexo de nosso tratamento predatorio junto ao ambiente global e seus seres
vivos tornados mercadoria. Apesar da humanidade, durante séculos, ter se orgulhado de sua
capacidade e supremacia intelectual diante de outras formas de vida, a pandemia nos
lembrou de nossa fragilidade, de nossa condicao sociocultural mas, também, bioldgica,
metabdlica e dependente do espaco geografico (por mais artificializado e condicionante-
condicionado da ordem social que ele seja).

O enfrentamento das incertezas e o ensino-aprendizagem da compreensao se
conjugam enquanto saberes diante da nossa capacidade de conhecer o mundo e a nos
mesmos/as. As incertezas sobre o futuro, por exemplo, atravessaram o cotidiano de muitos
brasileiros e brasileiras ao passo que a compreensao foi desafiada diante da quantidade de
perguntas — ainda — sem respostas. Nossa ignorancia reflete nossa incompletude e junto
dessa necessidade de compreensao, emergiu um conjunto de valores diante “do outro”:
empatia, paciéncia e resiliéncia foram cultivadas, exigindo uma reforma das mentalidades e
dos estilos/ritmos de vida. Vivemos uma retomada de atividades presenciais também
enquanto transicao e adaptacao sobre quem éramos, quem somos € quem seremos daqui
para frente.

A exigéncia de ser executar simultanecamente multiplas tarefas, uma das expressoes
da “invasao” dos valores de mercado que marcam a corrosao do cardter em nossas
residéncias e familias (SENNETT, 2012), nos fez trabalhar mais, nos cansarmos mais (ao
ponto de até adoecermos) e questionar se o exercicio do Aome office e suas novas demandas
tecnologicas realmente compunham o caminho certo a respeito de nossas variadas
limitacoes.!! Em diferentes momentos, apesar de tudo isso, enquanto docente e ser humano,
me deparei com situacdes ¢ relacdes nao previstas em minhas formacdes pretéritas (e
continuas), exigindo adaptacdes e aberturas ao novo e ao diferente, lidando, inclusive, com

posicionamentos pedagogicos contrarios de antes.

11 Lembrar, a titulo de ilustracao, o uso continuo de plataformas online, redes sociais, além de pacotes de
ferramentas e aplicativos de grandes empresas de tecnologia como Google, Facebook e Microsoft. Soma-se ao
esforco de se familiarizar com tais instrumentos a dependéncia junto as varidveis e desiguais qualidades de
servicos de internet disponiveis e “toda sorte” de contratempos como desconexoes, instabilidades, presencas e
auséncias na relacao de ensino-aprendizagem.




Por fim, o ultimo saber abordado por Morin contempla a ética do género humano.
Nao discutiremos aqui a ¢tica em seus desdobramentos filoséficos ou fins praticos. A ética
necessaria, segundo o filosofo francés, considera a consciéncia de que o humano ¢,
simultaneamente, individuo, parte da sociedade e parte da espécie. E essa tripla realidade
possui uma espacialidade, deve ser geografizada: as tensdes entre o individual e o coletivo
envolvem na ética nao so a supressao parcial das vontades pessoais “em prol de um bem
maior” que seria a boa/melhor convivéncia social, mas exigem a atencao para a diversidade
de valores fundantes dessa convivéncia, de tal maneira que os contextos e espacos
expressam éticas diferentes quando se adentram tempos e espacos singulares.

Apesar de valido, o questionamento sobre o mundo que vird depois da pandemia
deve ser acompanhado de qual ética espacializada serd predominante globalmente mas,
também, em cada contexto em suas diferentes escalas e particularidades. A Covid-19 exigiu
do mundo um esforco herculeo de pensar o presente ¢ as alternativas para além da
economia, do mercado, do lucro, em que a vida humana e sua consequente dignidade sejam
postas como urgéncia primaria e superior a qualquer outra instancia/questao.

Em sua complexidade, a(s) ética(s), enquanto praxis para as coletividades em seus
valores, morais e juizos, demanda(m) das pessoas nao sé uma reflexao sobre a existéncia
mas sobre os rumos das relacoes sociais € humanas, cuja alteridade, empobrecidamente
colocada pelo mercado, constitui um olhar sobre o “eu”, o “outro” e o “nds”. Se a pergunta
“quem somos?” acompanha a trajetdria do pensamento filosofico ha milhares de anos, a
pergunta “quem seremos mediante nossas escolhas em momento de crise?” acompanhara
nao sé nossas vidas e as de quem vier depois de nds, mas a condicao planetdria do género
humano como um todo. Para além de uma ¢ética planetaria, a construcao de uma
convivéncia que considere a diversidade espacial se firma enquanto necessidade humana e
moral para uma nova humanidade. Imaginamos que, assim, sobreviveremos as barbaries
ainda vigentes, seja do capital, seja de suas decorréncias, com a possibilidade de exercer

uma docéncia geografica em didlogos com a complexidade.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo na histéria da humanidade houve diversos tipos de revolucoes,
principalmente as tecnoldgicas, que colaboraram para os avangos dos seres humanos

enquanto sociedade. Nesse contexto, Moraes e Franco (2011, p. 58) corroboram:

A cada grande revolugao tecnolodgica da histéria da humanidade corresponde um
surto demografico. O aparecimento da agricultura sedentdria e, em escala muito
mais ampla, o advento da era industrial sao os melhores exemplos de como a
ampliacao da base produtiva se relaciona diretamente com o crescimento
populacional.

Diante disso, o ser humano vem passando por muitas transformagdes em sua
trajetoria. Desde o momento em que o homem deixa de ser ndmade para ser sedentdrio
inicia~-se o processo de crescimento populacional, e com ele varias modificacdes no meio,
principalmente quando o ser humano passa a ser agricultor, ressalta Harari (2018, p. 84)
que “Depois da Revolucao Agricola por volta de 9500-8500 a.C., quando a humanidade
passou a ser de fato um agricultor, iniciou-se uma série de acontecimentos que até hoje
afetam e danificam o meio”. Dessa forma, é notdvel que na histéria da humanidade houve
muitas transformacdes no meio natural, conforme destaca Ferreira e Simoes (1990, p. 72-

73) que “O meio natural nao ¢ uma causa necessaria, mas possivel, ¢ relativo, fornece um
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conjunto de possibilidades cujo desenvolvimento dependera do homem, da sua liberdade de
escolher uma ou outra”.

Com base no possibilismo, em que o ser humano se apresenta como um agente que
atua no meio, a presente pesquisa propde por meio do ensino da Geografia atuar e
compreender as dinamicas entre as atividades antropicas que acontecem no meio ambiente.

Reforca Santos (1997, p.5) que:

O espaco deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da propria
sociedade que lhe da vida. Todavia, considera-lo assim é uma regra de método cuja
pratica exige que se encontre, paralelamente, através da andlise, a possibilidade de
dividi-lo em partes.

Ademais, compreender as diversas interacoes que acontecem no espaco geografico é
uma tarefa bastante complexa, visto a grandiosidade do espaco e das suas interagdes. No
entanto, é possivel delimitar algumas acdes que ocorrem no espaco para que possamos
analisa-las. Diante disso, a Geografia enquanto ciéncia que analisa a sociedade numa esfera
ampla e complexa, busca compreender o comportamento do ser humano enquanto as suas
agoes antropicas (acao realizada pelo ser humano) no meio.

Busca-se assim, compreender as relacoes entre a sociedade e o meio que se da por
meio da pratica da monocultura da cana-de-acucar, que ainda se apresenta como
rudimentar, uma vez que, ainda ¢ possivel observar as queimadas para retirada da cana.
Destaca Ronquim (2010, p. 26) corrobora que:

O fogo na cultura da cana facilita o corte, afugenta os animais pegonhentos,
agiliza toda a operacao, age eficazmente onde o homem e a maquina encontrariam

dificuldades para operar, como em regides acidentadas ou extremamente densas
do plantio; enfim, é uma técnica facilitadora e de economia de custos de producao.

Partindo desse pressuposto, fica explicito que a pratica da queima ¢ bastante
facilitadora e de custo baixo, porém, ¢ importante destacar que ¢ uma pratica totalmente
nociva para o meio ambiente, uma vez que, ocasiona diversos impactos para o meio.
Pensando nisso, ¢ significativo refletir sobre esses impactos e de que forma o ensino da
Geografia se entrelaca nesse estudo, tendo em vista que, a Geografia é uma ciéncia que
analisa o espaco geografico como um todo e como ele pode contribuir nas multiplas
interacoes.

Diante disso, contribui Santos (1997, p.7) “Através dos estudos das interacoes,
recuperamos a totalidade social, isto ¢, o espaco como um todo e, igualmente, a sociedade
como um todo”, a partir disso, compreende-se que as praticas da monocultura da cana-de-
acucar tém uma contribuicao socioecondmica, ambiental e principalmente de

responsabilidade com a saude humana. E a sua pratica de queima corrobora de forma




contraria, sendo assim, um tema relevante para debate de cunho cientifico, no qual
proporciona a resolucao de problematicas no ambito social.
E até quando vamos vivenciar essas praticas nocivas? Partindo disso Silva (2017, p.

126) ressalta que:

Enfim, ensinar Geografia envolve todo um processo por intermédio de distintas
situacdes vivenciadas, culminando assim, na aprendizagem do aluno, concebido
como cidadao consciente e critico, que fornece subsidios para que este possa atuar
e/ou se posicionar de maneira ativa e reflexiva diante das questoes que se pretende
resolver.

Diante disso, enquanto cidadaos ¢ importante compreendermos as interacdes que
acontecem no meio, ja que é o nosso espaco de vivéncia. Portanto, estudar e analisar as
relacoes contidas no espaco geografico ¢ necessdrio e importante para entendermos o
porqué das transformacdes que nele ocorrem. Por isso, o estudo foca nos impactos
ambientais advindos da pratica da monocultura da cana-de-acucar que abrange a sociedade
como um todo.

Partindo disso, essa pesquisa teve como objetivo geral analisar a influéncia dos
impactos ambientais através da pratica da monocultura da cana-de-acucar, a partir de um
olhar geografico. Como objetivos especificos buscou-se identificar os principais impactos
advindos da monocultura da cana-de-acucar; caracterizar a pratica da cana-de-acucar e a
sua atuagao no meio ambiente como forma de viabilizar as dinamicas advindas da cultura
canavieira e, elaborar um jogo didatico para dialogar com os estudantes sobre os impactos

ambientais proporcionados pela queima da cana-de-agucar.
METODOLOGIA

Em relacao a metodologia aplicada nesta pesquisa, objetivou-se fazer uma

abordagem acerca do método hipotético-dedutivo, Salienta Gil (2008, p. 12) que:

Para tentar explicar a dificuldade expressa no problema, sao formuladas
conjecturas ou hipdteses. Das hipdteses formuladas, deduzem-se consequéncias
que deverao ser testadas ou falseadas. Falsear significa tentar tornar falsas as
consequéncias deduzidas das hipdteses. Enquanto no método dedutivo procura-se
a todo custo confirmar a hipdtese, no método hipotético~dedutivo, ao contrério,
procuram-se evidéncias empiricas para derruba-la.

Nesse prisma, este estudo se baseia em algumas etapas como: andlise e observacao
dos problemas propostos na fundamentacao deste projeto que traz como énfase a questao
dos impactos ambientais advindos da pratica da monocultura da cana-de-agucar, ¢ de que
forma esses impactos serao prejudiciais para a saude, como também, para o meio ambiente.

A partir de uma pratica pedagdgica de um jogo de perguntas e respostas que tem como




objetivo atrair os estudantes para as aulas de Geografia, e trazer um processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico. Foi elaborado nas aulas de Geografia o jogo de perguntas e
respostas articulando o ensino de Geografia as praticas advindas da monocultura da cana-
de-acucar.

Partindo desse pressuposto, contribui Lakatos e Marconi (2003, p. 97) salientam
que, “a observacao nao ¢ feita no vacuo. Tem papel decisivo na ciéncia. Mas toda
observacao ¢ precedida por um problema, uma hipotese, enfim, algo tedrico”. Nesse interim,
a analise foi feita a partir da observacao que possui um cunho objetivo, em que se ha uma
experiéncia direta com a area de estudo, sendo pertinente para a percepcao e analise critica
daquele contexto, uma vez que, a Geografia se destaca como uma ciéncia que busca
observar e analisar as interacdes que acontecem entre o ser humano e o meio. Baseado
nisso, o estudo foi realizado em:

Primeiramente foi realizado um levantamento bibliogréfico, a partir de artigos em
revistas cientificas e livros para apresentar uma contextualizacao historica da monocultura
da cana-de-acucar e a sua pratica de queima, para assim embasar a pesquisa, com também
a sua relacao com o ensino de Geografia.

Na segunda etapa, foi elaborado uma proposta diddtica para alunos do 7° ano do
Ensino Fundamental, turma na qual leciono e no conteudo de agricultura brasileira foi
possivel introduzir essa pratica para dinamizar as aulas de geografia com o proposito de
fixar o conhecimento, contribuindo assim para um relacionamento horizontal, e praticas
ativas que facilitem o processo de ensino e aprendizagem do estudante. A proposta diddtica
foi dividida em trés etapas:

1% Etapa: Exercicio (Formulario criado através do Google Formuldrios), que sera aplicado
em forma de sondagem do conhecimento, onde serd solicitado que os alunos falem com suas
palavras o que os conceitos como impactos, educacao ambiental e sobre o seu conhecimento
sobre a monocultura da cana-de-acucar.

2% Etapa: Aula Tedrica de (1h/a) onde os alunos serdo direcionados a pensar e se
questionarem sobre as praticas da monocultura da cana-de-agucar ¢ as suas consequéncias
para o ambiente.

32 Etapa: Aplicacao do Jogo Didatico de perguntas e respostas, cujas regras estao no quadro
01, e o professor tem o papel de explicar as regras e dar inicio a aplicabilidade do jogo.
Salientando que as regras podem ser adaptadas a realidade de cada escola, como também
propiciar ao estudante a oportunidade de crid-las junto ao professor. Em uma aula (1h/a)

foi aplicado o jogo, mas o hordrio pode ser estendido, fica a critério do professor(a). No




quadro abaixo estao expostas as regras para realizacao do jogo didatico desde os primeiros

momentos de formulacao até o momento de execucao do jogo.

Quadro 01: Regras do jogo did4tico

Quadro 01: Regras do jogo didatico

As perguntas serao formuladas previamente pelo professor; Utilizando slides para expor
através de um Datashow; O professor mostra a pergunta em um slide (preparado
anteriormente); Em seguida a pergunta ¢ lida duas vezes pelo professor; Apds a leitura
quem levantar a mao primeiro responderd; Se a resposta estiver correta o professor marca
a pontuacao do aluno e passa para a proxima pergunta; Caso a resposta esteja errada o
professor redireciona a mesma pergunta para o segunda equipe; Nesse caso o aluno nao
terd tempo para pensar, mas poderd consultar suas anotacdes para responder; Assim o
jogo segue até as perguntas acabarem e quem tiver respondido o maior numero de
perguntas corretamente ganhara o jogo; O professor pode acordar com os alunos antes se
havera alguma premiacao para o vencedor.

Fonte: Autor, 2022.

FUNDAMENTACAO TEORICA

UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA ACERCA DA CANA-DE-ACUCAR NO
BRASIL

A pratica da monocultura da cana-de-agucar comegou a ser monopolizada no
periodo colonial com a chegada dos povos europeus com destaque para os Portugueses e
Holandeses. Tendo em vista, o processo de comercializacao do produto e a lucratividade que
ele oferecia, fez com que os engenhos fossem se expandindo para aumentar a producao.
Dessa forma, é importante destacar a mao de obra escrava vinda da Africa para ajudar no
desenvolvimento do cultivo e da colheita da cana-de-acucar.

Partindo desse pressuposto, ¢ nitida a influéncia econdmica e cultural que a cana-
de-acucar possui no territério brasileiro, desde o periodo colonial até a atualidade.

Contribuem Rodrigues e Ross (2020, p. 10) que:

Dessa forma, a composicdo de informagdes aqui apresentadas sobre as
transformacoes histdricas, geogréficas e tecnoldgicas relacionadas a difusao da
cana-de-acucar no Brasil ¢ uma tentativa de preencher essa lacuna. Trajetoria que
se inicia com os primeiros plantios de cana-de-agucar em Sao Vicente, e que se
conclui nos dias atuais, sem, no entanto, encerrar as suas possibilidades futuras no
territério brasileiro.

Ainda hoje, a cana-de-acucar € tida como uma das bases no processo evolutivo do

territorio brasileiro, visto a sua forte importancia no periodo colonial abrindo portas para a




comercializacao de produtos derivados da cana. A colonia portuguesa em meados do séc.
XV tomou posse das terras do territorio brasileiro, com isso, a dividiu em lotes que eram
delegados pelo rei na época. Esses lotes ficaram conhecidos como “capitanias hereditarias”
que eram lotes de terras que foram organizados pela coroa portuguesa pensando em
ordenar a ocupacao da coroa e sistematizar os seus dominios. Tendo em vista que, as
capitanias ficavam em dreas mais litoraneas, pois, tinha uma drea de cultivo pertinente,
além disso, a sua comercializacao ficava mais viavel.

A regido Nordeste possui um grande destaque nessa cultura. E interessante
evidenciar que, a regiao Nordeste possui sub regides que retrata através da andlise e
observacao do espaco diversos contrastes que se estendem em sua drea média de mais de
1.542.000 km? dividido nas seguintes sub regides: Zona da Mata, Agreste, Sertao e Meio
Norte, que segundo Andrade, (1980, p. 13) “Dai podemos, em um ensaio de sintese como
este sobre o Nordeste, dividi-lo em quatro grandes regides que sao a um so6 tempo, naturais e
geograficas [...]” Dentre essas unidades, ¢ valoroso evidenciar a Zona da Mata que possui
caracteristicas mais adequadas para o cultivo da cana, como o destaque do clima tropical
estacional, solos bem férteis e a abundancia de agua, que propicia umidade nessa zona.

Segundo Rodrigues e Ross (2020), os locais escolhidos para o plantio da cana-de-~
acucar foram estratégicos, pois:

[...] desde o inicio do ciclo do acgucar no Brasil, o local para a instalacao dos
engenhos era escolhido com bastante rigor, pois fatores naturais como relevo, solos

e pluviosidade eram determinantes para uma boa producao canavieira.
(RODRIGUES; ROSS, 2020, p. 18).

Partindo desse pressuposto, no periodo do acgucar no territorio brasileiro foram
criados locais para instalacao do produto, esses locais foram nomeados de “Engenhos”, esses
engenhos eram grandes propriedades produtoras de acucar, em que, havia o cultivo e o
beneficiamento da cana-de-acuicar que era transformada em acucar. E notério que, o clima
¢ um fator fundamental para as praticas da agricultura, e a partir da observacao e analise
dele ¢ possivel compreender a relagao que ha entre o relevo, o solo e a pluviosidade que se
relacionam diretamente nesse processo, sao bases para o desenvolvimento da cana-de-~
acucar.

A trajetoria da cana-de-acucar desde como ¢ cultivada e como € estruturada até os
percursos que ela percorreu no territorio brasileiro, de forma que, ¢ digno destacar a
importancia do Nordeste brasileiro no dpice dessa pratica e a sua expansao agregada aos

avancos tecnolodgicos levando o destaque da cana-de-acucar para o sudeste, com destaque




para o estado de Sao Paulo, grande centro industrial e econdomico do territorio. Conforme
Petrone (1964, p. 17 apud RODRIGUES; ROSS, 2020, p. 36),

Tal processo ndao se deu de forma espontanea, pois devido a mineragdo, a
agricultura comercial foi deixada em segundo plano, apenas sendo praticada de
forma itinerante. Nesse contexto, a partir de 1765, medidas governamentais foram
tomadas para a promocao de uma agricultura de exportacao de produtos
derivados da cana-de-agucar, promovendo a expansao de canaviais e a formacao
de importantes nucleos produtores de acucar e de aguardente, sobretudo no
Planalto Paulista.

Tendo em vista que, o Brasil ¢ o maior produtor de cana-de-acucar do mundo, e com
isso uma grande influéncia no setor sucroalcooleiro. Dessa maneira, é notorio que a pratica
da cana-de-acucar ¢ uma atividade socioecondmica de grande importancia para a
economia brasileira, na atualidade tendo o estado de Sao Paulo, como destaque na pratica e
no processo de industrializacao da cana-de-acucar. Por isso, hd grandes areas de plantacao
espalhadas pelo territorio nacional que geram recursos como renda € empregos para a

populacao.

DA MANUFATURA A MAQUINOFATURA: A PRATICA DA CANA-DE-ACUCAR E OS SEUS
IMPACTOS NA SOCIEDADE

A atividade da monocultura da cana-de-acgucar enquanto ao seu processo de retirada
de forma manual acarreta varios impactos ambientais para o nosso meio, visto que, nesse
método ¢ realizada a queima da cana para facilitar o corte. Desse modo destaca Ronquim,
(2010, p. 7) que:

Entre esses problemas destaca-se a pratica da queima anteriormente a colheita da
cana-de-acucar, usual na maioria dos paises produtores. Os motivos principais
para a utilizacao da queima da palha de cana antes de se efetuar o corte manual
sao: a seguranca do trabalhador, o aumento do rendimento do corte, a melhoria no
cultivo e em novos plantios e a eliminagao de impurezas (RONQUIM, 2010, p. 7)

£ bem esclarecedor o porqué da utilizacdo dessa prética tdo rudimentar, mas que
deve ser revista, pois hd um rico arcabouco de tecnologia que com o processo de
globalizacao ofertou um crescimento tecnoldgico para humanidade, acometendo assim
impactos ambientais cada vez mais exacerbados. Destaca Ronquim, (2010, p. 8-9) “Além
de reduzir a emissao de gases do efeito estufa, a auséncia de queima reduz

consideravelmente o uso de herbicidas e auxilia na manutencao da fertilidade do solo”.




Nesse interim, a utilizacao de novas praticas como por exemplo o corte mecanizado da
cana, seria mais vidvel visto que implicaria em um menor impacto ambiental. Mas falando
em “impactos ambientais”, Segundo Liboni e Cezarino, (2021, p. 207) O impacto ambiental
¢ a alteracao no meio ou em algum de seus componentes por determinada acao ou
atividade. Essas alteracoes precisam ser quantificadas, pois apresentam variacdes relativas,
podendo ser positivas ou negativas, grandes ou pequenas”.

Essas alteracoes no meio podem implicar em consequéncias extraordindrias desde
mudancas climaticas a perda da biodiversidade terrestre, causando assim, danos

irreversiveis a sociedade. Enfatiza Ronquim (2010, p. 13) que:

O Estudo de Impacto Ambiental — Relatério de Impacto Ambiental (EIA-RIMA)
como condicao para o licenciamento, para que sejam consideradas as
consequéncias para a saude humana, para a saude do trabalhador, para dreas de
preservacdao permanente, para os remanescentes florestais, para a flora e fauna,
bem como as mudancas na atmosfera relacionadas ao efeito estufa e ao

consequente aquecimento global. (RONQUIM, 2010, p. 13).

Partindo desse pressuposto, evidencia-se o quao prejudicial é a pratica da queima da
cana-de-~acucar para saude humana, como também, para a fauna e flora do planeta que esta
a todo momento a mercé da conjuntura advindos da queima da cana, que geram gases
atmosféricos que sao bastante maléficos ao meio ambiente. Destaca Ribeiro, (2008, p. 374)
que “As queimadas de cana teriam simultanecamente os dois efeitos: poluicao atmosférica
aguda nas dreas proximas e poluicao atmosférica difusa em longo prazo numa escala
regional”.

Além disso, ¢ nitido que as queimadas causam danos em uma proporc¢ao local, como
regional, porém, dependendo da sua intensidade pode causar danos ainda maiores. Vale
destacar que a poluicao atmosférica ¢ tida como uma das mais criticas do mundo, pois, ha o
acumulo de gases no ar, 0 mesmo ar que ¢ importante para a sobrevivéncia dos seres vivos.

Corrobora Galdino (2015, p. 34) destaca que:

A poluicdao pode provocar problemas diretos ¢ indiretos a saude humana. Por
diretos entende-se o aumento da ocorréncia de doencas respiratorias decorrentes
da inalacao de ar poluido. Por indiretos compreendem-se as doencas causadas pela
ingestao de alimentos contaminados por elementos poluentes presentes no solo ou
na agua, em virtude da falta de tratamento e das falhas de gerenciamento na
producao e na eliminacdo dos residuos.

Perante o exposto, a poluicao pode aparecer no espaco geografico de varias formas
como mencionado acima. Uma vez que o ser humano ¢ o principal causador dos impactos
ambientais, ¢ 0 mesmo tem um papel de atuacao muito intenso enquanto sociedade. Salienta

Rodrigues e Ross (2020, p. 57) que:




Contudo foi a producao acucareira e, portanto, o cultivo da cana-de-acucar a
atividade economica que deu outra magnitude a esse impacto iniciado
anteriormente, provocando uma série de modificacdes na paisagem. Tal impacto ¢
ainda mais importante ao se considerar que ele ¢ irreversivel, ou seja, a grande
biodiversidade que caracteriza esse sistema florestal nao é resiliente, dificilmente
recuperando o seu estado original apds a acao antropica.

Com base nisso, fica nitido que o cultivo da cana-de-acucar propicia diversos
impactos negativos para o meio ambiente, que acarreta algumas modificacdes no meio
natural, que ao ser impactado é causado um dano irreparavel ao meio. Um dos destaques
em relacao a impactos ambientais ¢ a poluicao atmosférica, assim, corrobora Galdino
(2015, p. 73) que:

A atmosfera ¢ vital a vida na Terra, pois seus gases constituintes tém um papel
fundamental no sistema climatico, principalmente na manutencao de
temperaturas amenas no planeta, por meio do efeito de estufa, além de atuar na
absorcao parcial dos raios solares, em particular da perigosa radiacao ultravioleta
filtrada pela camada de ozonio.

Partindo disso, é notorio que a atmosfera passou e vem passando por transformacoes
desde o processo de formacao da Terra, visto que vem passando por evolucdes desde os
microrganismos até as expansoes territoriais, e a partir disso os seres humanos foram se
sedentarizando e se desenvolvendo, principalmente nos centros urbanos que foram se
formando com maiores concentracdes de pessoas. Reitera Galdino (2015, p. 76) que “I...]
efeitos da poluicao atmosférica para o meio ambiente e para os seres humanos sao muitos,
sentidos principalmente nos grandes centros urbanos, nos quais as emissoes de gases de
motores a combustao dos veiculos e das industrias sao muito grandes”.

A monocultura da cana-de-acucar, além dos diversos impactos negativos que
corroboram para a degradacao do meio ambiente, ela contribui de forma positiva através
das fontes renovaveis. Salienta Fernandes (2010, p. 11) que:

Os biocombustiveis sao obtidos através da transformacao e fermentacao de fontes
bioldgicas nao-foésseis, como oleos vegetais, cereais e residuos agroindustriais e
podem ser utilizados em substituicdo dos combustiveis convencionais ou em

mistura com estes. O etanol, por exemplo, pode ser produzido a partir de cana-de-~
agucar ¢ ¢ um composto organico oxigenado de formula quimica C2ZH50H.

Partindo desse pressuposto, a producao de biocombustiveis busca mitigar, ou seja,
suavizar a poluicdo advinda dos combustiveis fésseis. Por outro lado, os biocombustiveis que
sao fontes de energia renovavel se originam a partir dos vegetais. Vale salientar que, o
etanol pode ser produzido por outros vegetais, além da cana-de-acucar. Assim corrobora
Fernandes (2010, p. 12) “[...] ¢ produzido a partir da fermentacao dos acucares encontrados
em vegetais como cereais, milho, beterraba e cana-de-acucar. A fermentacao ocorre por

meio da utilizacdo de leveduras que sdo agentes bioldgicos [...]”.




Inumeras sao as vantagens desse biocombustivel, como, por exemplo, a diminuicao
da utilizacao de combustiveis fosseis, para que assim haja uma menor emissao de gases
poluentes. O aumento do ciclo da cana-de-acucar pode propiciar um aumento de
empregos, principalmente, no campo, reduzindo a saida da zona rural, e evitando o
“inchamento” dos centros urbanos. E esse aumento na geracao de empregos, ira contribuir
para o giro da economia e o sustento de muitas familias do campo que vivem da agricultura.
A monocultura da cana-de-acucar vem a séculos contribuindo para o desenvolvimento da
sociedade brasileira, seja no campo, na geracao de emprego ou na prateleira de um

supermercado.

O ENSINO DE GEOGRAFIA COMO CIENCIA NORTEADORA DO ESTUDO SOBRE A
MONOCULTURA DA CANA-DE-ACUCAR

Na antiguidade as formas de educacao praticadas na sociedade ocidental partiam de gregos
€ romanos, que naquela época tinham grande forca a partir dos seus principios € ideais.
Mas nesse periodo a educacao escolar nao era um direito de todos, mas sim uma
exclusividade de poucos. Os séculos foram se passando e junto a isso o mundo foi se
adequando as novas conjunturas que surgiam, nessa linha do tempo a educacao foi moldada
pela cultura do cristianismo. Segundo Bittar (2009, p. 25) a transicao dos ideais acerca da

educacao passou por uma transicao que hé reformulou, e com isso ratifica que

Nos primeiros séculos desse periodo, a paideia grega ¢ substituida pela crista, e
essa nova concepcao de mundo, centrada na ideia de um Deus unico, onipotente e
onipresente, passou a determinar o traco fundamental da educacao medieval: a
formacao do cristao. A educacao perde o carater politico herdado dos gregos e que
visava a formacao do cidadao, passando a ser ministrada pelos padres da igreja
catolica.

Partindo disso, todo e qualquer conhecimento nesse periodo passava pelo controle da
igreja para saber se seria “liberado” para a sociedade. Esse pensamento bem centralizado
em relacdo aos ideais da igreja catdlica, tendo Deus como base. Através disso, leva-se esse
pensamento para a educacao também, que nesse momento de transicao foi bem conturbado,
pois, saia de um pensamento bem antagonico.

A ciéncia geogréfica tem um papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem do estudante, visto que, ela corrobora para despertar o senso critico do
individuo, além de proporciona-lo ao conhecimento do espaco em que ele convive. Ratifica
Silva, (2017, p. 126) que:

Enfim, ensinar Geografia envolve todo um processo por intermédio de distintas

situagdes vivenciadas, culminando assim, na aprendizagem do aluno, concebido
como cidadao consciente e critico, que fornece subsidios para que este possa atuar




e/ou se posicionar de maneira ativa e reflexiva diante das questoes que se pretende
resolver. (SILVA, 2017, p. 126).

A partir dessa indagacao, ¢ notdrio que a Geografia apresenta um leque de
possibilidades para compreendermos as dinamicas que acontecem no meio. Assim corrobora
“Sequndo o possibilismo, o homem ¢ um agente que actua no meio: qualquer grupo
humano toma conhecimento do ambiente fisico que o rodeia [...]” (FERREIRA; SIMOES,
1990). Partindo dessa conjectura, ao estudar a Geografia é possivel analisar as
possibilidades que o meio oferece para atuacao do ser humano, para que ele compreenda as
dinamicas do espaco geografico. Assim Silva, (2017, p. 120) ressalta que:

[...] Por ser uma ciéncia voltada para a analise do espaco geografico e suas
multiplas relacdes com o meio natural, o ensino de Geografia, diante do cendrio de
metamorfoses do espaco, passa por um processo de (re)adequacao diante dessas
novas transformacodes decorrentes dos avancos tecnoldgicos e de novas ideias

fomentadas nas préticas de ensino as quais refletem direta ou indiretamente na
atividade docente em sala de aula. (SILVA, 2017, p. 120).

Diante disso, 0 cenario em que se encontra a Geografia pode-se afirmar que a
mesma possui arcabouco tedrico para dialogar com a problematica da queima da cana-de-
acucar como método de ensino das consequéncias advindas dessa pratica, através das
possibilidades que a relacao que ha entre o ser humano e o meio natural.

Compreender as relacdes entre o meio e o ser humano ¢ significativo, pois, a
Geografia estd relacionada a necessidade de entender o espaco geografico. Sendo entendido
como um espaco de producao e (re)producao do ser humano e que estd propicio a
continuas transformacoes ao decorrer do tempo, devido as relagdes que permeiam o espaco
geografico. Corrobora Silva (2012, p. 58) que “Nessa abordagem, o ensino de Geografia se
renova e torna-se capaz de explicar o real, de fazer com que o aluno possa entender suas

relacdes, identificar-se com os fatos, com os lugares e o movimento da sociedade [...]”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Levando em consideracao o que ja foi exposto anteriormente, propde-se utilizar esse
embasamento tedrico para contribuir na fundamentacao da proposta didatica que tem como
objetivo atrelar a monocultura da cana-de-acucar ao ensino de Geografia, analisando quais
os impactos decorrentes da pratica da queima, e como a ciéncia geogréfica interage
diretamente com as dinamicas que ocorrem na sociedade.

Com isso, espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir de maneira
significativa para o processo de ensino e aprendizagem, com a utilizacao da ludicidade nas

aulas de Geografia, tendo em vista, que ¢ uma disciplina considerada por muitos com




“decorativa”, e com essas novas metodologias ativas, ¢ possivel incorporar os conhecimentos

geograficos através de novos métodos.
PROPOSTA DIDATICA

Ao decorrer das décadas o conhecimento humano vem se aperfeicoando junto aos
avancos tecnoldgicos que a sociedade vem gozando. E comum que grande parte das escolas
da educacao bésica utilizem o ensino tradicional pelo conforto que ja se tem pelo processo,
tendo assim, uma aplicacao mais simples, porém, tornando as aulas monologicas (em que o
professor ¢ visto como detentor do conhecimento), e esse processo dificulta a relacdo e o
processo de aprendizagem do estudante.

Corrobora Freire (1987) que a educacao bancaria, parte do pressuposto que o aluno

nada sabe, e o professor ¢ o possuidor do saber. Criando-se entao uma relacao vertical entre
o0 educador e o educando. Diante disso, o educador ¢ responsdavel em “transmitir” o
conhecimento, e o educando o objeto que recebe o conhecimento. Porém, o processo de
ensino e aprendizagem deve ser libertador, e o estudante deve ser atuante nesse processo, a
partir do didlogo entre professor e estudante, que vai proporcionar uma troca de
conhecimento e assim uma construcao mais colaborativa do conhecimento.
Salienta Moran (2015, p 18) que “As metodologias ativas sao pontos de partida para
avangar para processos mais avancados de reflexao, de integracdo cognitiva, de
generalizacao, de reelaboracao de novas praticas”. A utilizacao de praticas do cotidiano nas
metodologias aplicadas no ensino colabora bastante para uma reflexao e integracao do
conhecimento.

Perante o exposto, a utilizacao de praticas pedagogicas mais ludicas proporciona um
interesse maior por parte dos estudantes, transcendendo o método tradicional, e buscando
cada vez mais chegar proximo do cotidiano do estudante, conhecendo o seu lugar de
vivéncia. Dito isso, corrobora Fernandes (2010, p. 9) “A utilizacao de jogos no ambiente
escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino aprendizagem, como por exemplo,

0 jogo ¢ um impulso natural da crianca funcionando assim como grande motivador”.

A vista disso, foi proposto para um primeiro momento um didlogo sobre a importancia do
meio ambiente, no qual os estudantes serao questionados sobre alguns conhecimentos. No
decorrer da primeira aula serd apresentada a tabela O1 abaixo para iniciar a investigacao

acerca do conhecimento dos estudantes.




Quadro 02: Questionamentos Iniciais (Sondagem)

Questionamentos Iniciais (Sondagem)

1 ~ O que ¢ Educacao Ambiental?

2 - Qual a importancia do meio ambiente para os seres vivos?

3 - O que sao impactos ambientais?

4 - De que maneira a queima da cana-de-acucar ¢ prejudicial para o meio ambiente?

5 - Quais solucdes podemos criar para interferir nesses processos de impacto negativo?

6 ~ A fumaca expelida através da cana-de-acgucar pode trazer quais consequéncias para
0s seres vivos?

7 - Em sua opiniao qual seria uma possivel solucao para diminuicao desses impactos?

8 ~ A partir dos seus conhecimentos defina o que ¢ zona rural?

9 - Os impactos que ocorrem na zona rural através da queima da cana-de-acucar afetam
a zona urbana? Explique.

10 -~ Diferencie impactos ambientais positivos e negativos.

Fonte: Os autores (2022).

Através dessas perguntas, o professor terd o papel de nortear os estudantes a partir
de uma explanacao tedrica apos o estudante ter refletido sobre as perguntas que foram
solicitadas, e que serao de bastante importancia para dar seguimento na proposta didatica,
como também em seu processo de ensino e aprendizagem.

No segundo momento, serd construida uma aula através de duas bases:
conhecimento teodrico e didlogo construtivo com a participacao direta dos estudantes. Pois, a
relagcao teoria e pratica € necessdria no processo de ensino, e o professor possui um papel
fundamental nesse processo que ¢ preciso estd presente no cotidiano do ambito escolar, e
desconstruir o ensino tradicional, propondo uma dinamicidade e a preparacao do estudante
para praxis no ensino.

No terceiro momento, ficara reservado para colocar em pratica o jogo didético de
perguntas e respostas, que tem como objetivo expor para os estudantes a importancia de
estudarmos sobre os impactos ambientais sofridos no meio ambiente, e o que pode acontecer
através dos impactos sofridos de forma assidua. E a pratica da monocultura da cana-de-
agucar possui diversos caminhos em relacao a impactos ao meio que podem ser analisados,
contribuindo assim para a analise do espaco geografico que possui uma dinamica entre o

ser humano e o meio. Segundo Silva (2012, p. 23) o jogo didatico é:

[...] um grande motivador ¢ através dele se obtém prazer e mobiliza esquemas
mentais que estimulam o pensamento, a ordenacao de tempo e espaco favorecendo
a aquisicao de condutas cognitivas e o desenvolvimento de habilidades como
coordenacao, destreza, rapidez, concentracdo, etc. A participacdo em jogos
contribui para a formacao de atitudes sociais: respeito mutuo, cooperacao,
obediéncia as regras, senso de responsabilidade, senso de justica, iniciativa pessoal
e grupal.




Partindo desse pressuposto, é notorio que a utilizacao de jogos didaticos com todo
planejamento e organizacao ¢é bastante significativo para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, e a partir disso, contribuir no desenvolvimento do estudante

enquanto aos seus conhecimentos, bem como, em seu desenvolvimento pessoal.
BNCC (BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM)

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi escolhida a turma do 7° ano do ensino
fundamental, pois os alunos neste ano tém aulas referentes. Com isso foram definidos os
eixos da BNCC (Base Nacional Curricular Comum) que serao trabalhados para a aplicacao
do projeto didatico, juntamente com as habilidades que serao inseridas no decorrer das
explicacoes, estd apresentada na tabela O1.

A partir do assunto e eixo escolhidos serd apresentado agora o Plano de Aula (Tabela

02) com as devidas explanacoes sobre o que sera trabalhado nas aulas.

Quadro 03: Plano de Aula

Geografia

Jamesson Miranda

7° ano -~ Ensino Fundamental

Tarde

Impactos ambientais

e Compreender o processo historico dos impactos ambientais e correlacionar com a
pratica canavieira;

e Analisar a importancia do estudo da educacao ambiental para compreender a pratica
da monocultura da cana-de-acucar;

e Destacar os principais impactos ambientais resultantes das praticas da cana-de-
acucar.




(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacao brasileira, considerando a

diversidade ¢étnico-~ cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regiodes brasileiras.

Espaco rural,

Agricultura brasileira;

Regiao Nordeste: aspectos naturais, sociais € econdomicos;
Relagao cidade x campo;

A cana-de-acucar no Brasil.

3 aulas de 50 min

e Data show (exposicao de slides com imagens que aproxime o estudante da realidade
da monocultura da cana-de-acucar);

e Abordagem de videos e imagens que contribuam para a compreensao do assunto;

e Quadro branco;

e Livro didatico.

Aula dialogada, buscando abordar os principais assuntos sobre a tematica, principalmente
enfatizar sobre a importancia da monocultura da cana-de-acucar para o Brasil, e de que
forma essa pratica impacta o meio. Propondo promover uma reflexao e interacao dos
estudantes para discussao do tema. E ao final, serd proposto a utilizacao de um jogo didatico
para ratificar o estudo.

Sera proposto um debate sobre as consequéncias dos impactos ambientais para corroborar
no processo de ensino e aprendizagem do estudante. Posteriormente, serd realizada a
execucao de um exercicio de fixacao com questdes discursivas e objetivas de (0-5 pontos).
Em seguida, a execucao do jogo de perguntas e respostas em que a turma serd dividida em
dois grupos e a participacao nesse processo contemplara outra parte da avaliacao (5 pontos).
Mais adiante, para finalizar a etapa de explanacao do conteudo serd feita uma avaliacao para
finalizar o ciclo, a avaliagao valera de (O ~ 10 pontos).
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Documentario mostra o cotidiano e condicoes de trabalho de cortadores de cana-de-acucar

Fonte: Os autores (2022)

Através do plano de aula apresentado na tabela 02, serd possivel correlacionar os
assuntos da educacao ambiental a monocultura da cana-de-acucar e a prética de queima,
sera valoroso para compreensao dos estudantes a utilizacao da ludicidade para colaborar no
processo de ensino e aprendizagem. Os impactos ambientais partem em sua maioria das
acoes antrdpicas, e compreender as circunstancias desde a expansao maritima e as
consequéncias que esses impactos trazem ¢ importante para todos aqueles que estao
contidos na biosfera.

Fundamentado na ideia de interdisciplinarizar os conhecimentos a partir da
utilizacao de novas praticas de ensino que vem surgindo através dos avancos tecnoldgicos,
as instituicoes e os professores precisam estar se atualizando. Salienta Moran (2015, p. 17)
que:

As instituicoes educacionais atentas as mudancas escolnem fundamentalmente dois
caminhos, um mais suave - mudancas progressivas ~ e outro mais amplo, com mudancas
profundas. No caminho mais suave, elas mantém o modelo curricular predominante —
disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno, com metodologias ativas como
0 ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de
aula invertida.

Em vista disso, as mudancas propostas pelas metodologias ativas dispdem de praticas
integradoras que fazem com que o estudante seja protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, colaborando para construcao do seu conhecimento, e com um processo bem

mais dinamico e atrativo para o estudante.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, a ciéncia geografica tem um papel fundamental no estudo das relacoes

socioespaciais, contribuindo para compreender as relacdes entre a sociedade e o meio, visto
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que, eles estao a todo tempo interagindo no espaco, e essas interagdes corroboram para a
dinamica espacial. A vista disso, pesquisar e analisar as praticas da monocultura da cana-
de-acucar, a partir de um olhar geografico, ¢ importante, pois, a partir do ensino de
Geografia o individuo vai despertar seu senso critico acerca da tematica, no caso, a queima
da cana-de-acucar.

Diante disso, através da historia ¢ sabido que a monocultura da cana-de-acucar e os
processos que ela vem passando no decorrer dos séculos, ¢ valoroso destacar que o ser
humano ¢é o principal agente transformador do espaco, pois, ele estd a todo momento o
modificando. Assim acontece na prética da cana-de-acucar, em que, os trabalhadores da
cana utilizam o método da queima da palha da cana para facilitar o seu corte. Tendo em
vista, a queima propicia diversos impactos ao meio ambiente, e com isso a dissipacdo de
doencas respiratorias, além de danos que muitas vezes sao irreversiveis.

Com fundamento nisso, foi construida uma proposta didatica a partir do uso de
metodologias ativas para contribuir com o estudo dos impactos ambientais advindos da
cultura canavieira, que ird facilitar o processo de ensino e aprendizagem, através de um
jogo didatico de perguntas e respostas, que serd conduzido pelo professor esse momento
ludico com papel de dinamizar o processo de ensino, saindo da metodologia tradicional de
ensino (ainda muito utilizada), e fazendo com que os estudantes se interessem mais pelo
assunto.

Dessa forma, conclui-se que o aprender “brincando” contribui bastante para o
processo de ensino e a aprendizagem do estudante, e foi pensando nisso que foi proposto
analisar essa tematica ambiental que se apresenta com tanta importancia, e com isso foi
pensado em trazer essa discussao de uma forma mais leve. Seguindo fatores significativos
dentro da aprendizagem, desde a formulacdao de um plano de aula, para embasar o
planejamento do professor, como também, a utilizacao da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), seguindo padrdes educacionais, mas, podendo se adaptar para qualquer outra

ciéncia.
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INTRODUCAO

A educacao do/no campo ¢ um fendmeno politico e social, presente no Brasil em
multiplas realidades. Nesta perspectiva, ¢ resultado de um processo histérico marcado por
transformacdes no cendrio educacional do pais, visto que as reivindicacdes dos povos do
campo em conjunto aos movimentos sociais de luta por terra revelam o protagonismo na
defesa de seus interesses. O escopo estd em reivindicar acesso a escola e educacao de
qualidade para as populacdes do campo, enquanto um direito garantido
constitucionalmente, porém, por muito tempo, esteve as margens dos interesses do Estado.
Por esse motivo, faz-se relevante discutir a tematica no GT5 Geografia escolar e os temas
transversais contemporaneos e integradores do VI EPEG.

As experiéncias educacionais que fazem parte da educacao do/no campo competem
a valorizacao das peculiaridades dos povos campesinos e as dinamicas organizacionais dos
movimentos sociais. E ainda, envolve as disputas territoriais permeados por um embate
entre distintas concepcoes de desenvolvimento e educacao. Deste modo, os projetos de
campo estao inseridos na logica capitalista influenciando na agricultura, nas politicas
publicas, na educacao e em outros seguimentos da sociedade (CALDART, 2012). Apesar de

ser um conceito em construcao, essa modalidade educativa rompe paradigmas, no sentido
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de contribuir para a compreensao da situacao educacional dos sujeitos campesinos, suas
praticas politicas e sociais.

Para refletir sobre essa concepcao de educacao, todavia, ¢ importante considerar as
especificidades do territorio e de seus sujeitos, de modo a compreender a relevancia de um
ensino contextualizado com a realidade do espaco rural, da cultura, dos saberes cotidianos,
da vida na comunidade, o ser camponés e¢ o papel que a escola deve assumir para a
formacao humana. Todavia, dever-se pensar esta modalidade de ensino para além da
escolarizacao formal, mas também considerar as relacdes sociais de determinados espacos e
territdrios como potencializadores do processo de ensino e aprendizagem.

Neste interim, entendemos que esse paradigma educacional, pode ser entendido
como uma ferramenta para a compreensao da realidade construida e vivenciada. Assim
sendo, o ensino de Geografia, por conseguinte, torna-se uma ponte nesse processo, Cujo
proposito € construir novos conhecimentos, ler e interpretar o mundo e suas dinamicas de
forma critica e reflexiva, sobretudo partindo do espaco de vida dos discentes. Logo, €
importante afirmar que pode trazer contribuicdes imprescindiveis para a educacao do/no
campo, o que permite refletir o campo como espaco de disputas territoriais e fortalecimento
da identidade dos sujeitos campesinos.

Para o desenvolvimento das indagacOes iniciais nos baseamos na pesquisa
bibliografica, por intermédio de trabalhos publicados sobre a tematica, disponiveis no
Google Académico, Repositério da CAPES, em livros e revistas. Destacamos os trabalhos de
Caldart (2012), Molina (2008), Arroyo (2017), Fernandes (2011), que versam sobre a
educacao do/no campo, bem como, Pontuschka; Paganelle; Cacete (2009), Cavalcante
(2012) Copatti e Callai (2018) que discutem sobre o ensino de Geografia.

Desta forma, o objetivo do presente trabalho é compreender a importancia do ensino
de Geografia por intermédio dos principios da educacdo do/no campo na Escola Municipal
de Ensino Infantil e Ensino Fundamental Tiradentes, Mari — PB. A investigacao constitui
percurso das discussoes realizadas na pesquisa de mestrado, ainda em desenvolvimento, no
ambito do Programa de Pds-Graduacao em Geografia na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Apresentamos nesse contexto, notas iniciais de uma pesquisa em curso que vem
sendo desenvolvida na Escola Tiradentes, espaco de vivéncia, producao de saberes e

construcao coletiva.

DESENVOLVIMENTO

A proposicao dessa discussao coloca em evidéncia a importancia da Geografia em

dialogo com a educacao do/no campo enquanto aspecto relevante, a fim de desenvolver




acoes transformadoras nas escolas inseridas em assentamentos. Busca-se, assim, trazer uma
discussdo aceca dessa modalidade educativa e o ensino de Geografia. £ importante salientar
que as pesquisas neste ambito, permitem produzir conhecimentos que, historicamente,
foram negados aos povos do campo. A educacao para os sujeitos populares nunca foi uma
prioridade para os governantes, no entanto, ¢ um direito garantido constitucionalmente e
reivindicado pelos atores sociais, assim, resultando em alguns avancos no ambito das
politicas publicas.

Todavia, a educacao do/no campo ¢ definida por Caldart (2012), como uma
categoria de analise, deste modo, visa construir praticas politicas e educativas condizentes
com a realidade dos trabalhadores do campo. Desta forma, essa perspectiva educacional
comeca com intensdo politica, pedagogica e se realiza no ambito dos conflitos por terra,
assim, o territorio se configura como aspecto material e simbodlico para compreender a
educacao a partir da realidade e necessidades dos sujeitos campesinos. Neste sentido, para os
movimentos sociais, sobretudo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), os
processos educativos para o0s camponeses perpassam a escolarizacao, pois esta
correlacionado ao fazer politico e pedagodgico (RIBEIRO, 2013).

Entretanto, apesar do MST desenvolver varias experiéncias educativas, nas ultimas
décadas, foi preciso reivindicar acdes por justica social, exigindo do Estado a garantia de
escolas e educacao publica de qualidade para o povo do campo. Esse contexto, foi
intensificado em 1997, com a realizacao do I Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (I ENERA). Dentre as reivindicacoes, destacamos o acesso a todos os niveis
de ensino, desde a educacao infantil ao superior, deste modo, surge a articulacdo nacional
“Por uma Educacao Basica do Campo”, cujo principio estava vinculado a criacao de uma
proposta educacional diferenciada para o campo (MOLINA, 2008).

Com esse posicionamento, o MST estabelece um novo jeito de pensar a educacao,
principalmente em escolas inseridas nos assentamentos de reforma agraria. Destarte, essa
visao estd vinculada a necessidade de uma educacao comprometida com um novo projeto de
desenvolvimento para o pais, assim, a escola deve estar intrinsecamente em didlogo com a
realidade dos sujeitos camponeses, 1ogo, deve ser democratica e inclusiva (SOUSA, 2016).
Como bem nos explica Caldart (2012, p.286), “a escola ¢ um tempo e um espaco
fundamental no processo atual de formacao dos sem-terra”. Neste sentido, os sujeitos
campesinos tém o direito de estudar em escolas correlacionadas com seu territdrio. Desta
forma, ao ocupar a escola, assumem a luta de construir experiéncias pedagogicas

condizentes com a realidade local.




Por essa Optica, constrdi-se uma perspectiva educativa, em discussao desde a I
conferéncia Nacional por uma Educacao Bdsica do Campo. Doravante, a articulacao
nacional diz respeito a novas propostas metodologicas ¢ pedagogicas. Munarim (2008, p.
58) esclarece que “o movimento social e pedagdgico por uma educacao do/no campo, isto
¢, um movimento pela renovacao da qualidade pedagdgica e politica da viciada Educacao
Rural”. Assim sendo, o debate se dd, em contrapartida, ao modelo de educacao excludente,
denominada de Educacao Rural, que por muito tempo, predomina no espaco rural,
entretanto, nao considera as diversidades, deste modo, vincula-se aos interesses
hegemonicos do capital, em especial, na égide do agronegocio.

Em sintese, ha duas visdes de educacao voltadas para as populacoes rurais e dentre
estd a educacao do/no campo que busca a superacao da Educacao Rural. Essas formas de
pensar o campo ¢ a educacdo, pode ser interpretada como paradigmas que sustentaram as
praticas educativas do campo. No caso do paradigma da educacao do/no campo,
consideramos que a partir das garantias de direitos positivados pela Constituicao Federal de
1988, houve ressignificacdo no campo da educacao escolar, dos saberes e da formacao
docente apesar das contradicdes na educacao publica, no cendrio atual. Contundo, as
complexidades que envolve a educacao e as escolas do campo nao ¢ um processo recente,
mas, a indole da exclusao e desigualdades no espaco rural ¢ parte de uma estrutura agraria
forjada em um modelo de desenvolvimento conservador e desigual.

A partir da literatura consultada, podemos afirmar que desde o periodo colonial, a
concepcdo ideoldgica, elitista e oligarquica permanece, mudando apenas o eufemismo.
Desta forma, a partir da introducao do paradigma da Educacao Rural, criou-se uma ideia de
que, para viver no campo, nao ha a necessidade de escolas com infraestrutura, professores
com formacao adequada, socializar e produzir conhecimentos no ambito escolar, muito
menos praticas contextualizadas, uma vez que, “gente da roca nao carece de estudos. Isso ¢
coisa de gente da cidade” (LEITE, 2002, p. 14). O autor supracitado nos chama atencao para
um esteredtipo, historicamente construido de que educacao de qualidade ¢ coisa da cidade,
0s sujeitos campesinos nao produzem conhecimentos, nao tem saberes proprios e o campo ¢
apenas um espaco para produzir mercadoria.

Entretanto, a realidade demonstra que o campo ¢ heterogéneo e composto por
relacoes sociais, culturais, econdmicas diversas que precisam ser evidenciadas e valorizadas
(FERNANDES, 2011). E a partir dessa criticidade que se insere o ensino de Geografia, ao
assumir nas escolas do campo o papel de formar e construir conhecimentos ¢ saberes
significativos a realidade dos discentes. Diante desses apontamentos as autoras pontuam

que:




A Geografia pode embasar-se na experiéncia dos alunos no interior de seu grupo
social e desenvolver uma pratica pedagdgica que, partindo da realidade local e
levando a visdo obtida para o interior da escola, estude os problemas e
possibilidades dessa realidade [...] (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p.
165).

Conforme as autoras referenciadas a Geografia possibilita um entendimento mais
amplo acerca das complexidades dos elementos que constituem determinadas realidades,
assim sendo, nos levar a entender que proporciona a construgao de conhecimentos em uma
visao mais ampla. Isso significa que deve haver um olhar reflexivo, sobre as relacdes na
sociedade, especialmente, tendo como ponto de partida o contexto de vivéncia dos alunos.
Desta forma, partindo dos pressupostos da educacao do/no campo, é fundamental que a
escola esteja atenta a realidade local, material e simbdlica, que possibilite que os discentes
enxerguem as dinamicas que constituem determinados espacos, a exemplo dos
assentamentos de reforma agraria.

Parafraseando Cavalcante (2012), no ensino de Geografia os saberes escolares
partem do espaco geografico enquanto objeto de conhecimento, portanto, ¢ neste aspecto
que os saberes escolares sistematizados devem confrontar e dialogar com outros saberes.
Nesse contexto, as praticas educativas precisam contribuir para a construcao de cidadaos
criticos e questionadores. Nesta visao, a Geografia como ciéncia e disciplina escolar abre
margens para os docentes em sala de aula, pensar o espaco social dos discentes ¢ onde a
escola se insere, mas também fazer com que os alunos leiam o mundo a partir da
interpretacao da sua realidade social, s assim adentrar em outras escalas ¢ em diferentes
tempos e espagos (CALLAIL, 2005).

Entao, o ensino de Geografia traz em si um olhar diferenciado do mundo, por
conseguinte, aguca a construcao de novos conhecimentos que nao estao nos curriculos e nos
livros didaticos, mas no cotidiano dos alunos e fora do seu espaco de vivéncia (COPATTTI;
CALLAI, 2018). Neste ponto, a perspectiva tedrica e metodoldgicas dos professores sao
essenciais para auxiliar os discentes na tomada de consciéncia. Neste sentido, Arroyo
(2017) ressalta que os coletivos populares defendem que quando os sujeitos sao outros, as
pedagogias também sao outras. Isso nos leva a entender que a presenca de outras culturas,
formas politicas e econdmicas estdao presente no pensamento educacional nas escolas do
campo, em contrapartida, ao saber/poder hegemonico.

A partir desses pressupostos podemos adentrar nas discussdes iniciais sobre a
construcao do conhecimento geografico na EMEIEF Tiradentes — PB, localizada no
Assentamento Tiradentes na zona rural do municipio de Mari - PB. Nesta interlocucao, ¢
relevante refletir a pertinéncia do ensino de Geografia, enquanto um saber em conjunto

com as propostas educativas na escola do campo em didlogo com os ideais defendidos pelos




movimentos camponeses. Neste interim, a unidade investigada ¢ fruto da luta por educacao
no contexto das disputas por terra. Deste modo, a interpretacao e compreensao da realidade
que envolve a escola do campo e a Geografia escolar, correspondem as questdes que
perpassam a espacializacao da luta camponesa.

Todavia, a escola Tiradentes ¢ parte da organicidade do MST no Estado da Paraiba e
que faz parte de uma articulacao nacional, em que reivindicam politicas publicas
educacionais que atendam as demandas das escolas em assentamentos de reforma agraria. A
rigor, as peculiaridades dos sujeitos do campo precisam ser evidenciadas e nao esquecidas
pelas diretrizes curriculares, na formacao de professores e na educacao escolar. Fernandes e
Molina (2004), lembram que a educacdao do/no campo nao se trata de abordar o campo
apenas como espaco de producao, mas corresponde ao plano de desenvolvimento e
formacao integrada com a realidade dos povos campesinos, por meio de um Projeto Politico-
Pedagodgico anexo a essa visao.

No entanto, o ensino do pais, seja ao nivel nacional, estadual ou municipal,
infelizmente, nem sempre corresponde ao essencial nos processos educativos (MARTINS,
2008). As multiplas adversidades pouco sao abordadas nas politicas, diretrizes e programas,
isto ¢, um fato que o poder publico se encontra ausente e nao considerar a importancia do
aprender nos diferentes contextos. Hoje, os avancos em termo de conquista e valorizagao
das escolas inseridas no campo ¢, sem duvida, o protagonismo do MST ao promover a
educacao escolarizadas nos assentamentos. No particular da escola do campo, o movimento
propde praticas contextualizadas em consonancia com a educagao formal.

£ importante ressaltar que o assentamento Tiradentes ¢ resultado da articulacdo do
MST no municipio de Mari — PB, final dos anos 90 e inicio de 2000, o movimento liderou a
invasao da antiga Fazenda Gendiroba, juntamente, com a adesao de muitas familias que
dependiam da terra para cultivar, que estavam desempregados ou que se encontravam em
condicoes de expropriados. Neste interim, o processo de ocupacao resultou; primeiro, na
formacao do acampamento, na terra improdutiva e que nao estava cumprindo a funcao
social. A penas em 2002, o assentamento foi oficializado pelo Instituto Nacional de
Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA) que dividiu as terras em lotes, no qual apresenta
uma estrutura de agrovila, onde sao construidas as moradias e producao de culturas
variadas, a exemplo do feijao, macaxeira, batata e hortalicas.

Em paralelo, o MST foi o responsavel pela conquista da escola Tiradentes, esta que
vem ressignificando espacos no assentamento, apesar das adversidades em desenvolver uma
educacao contextualizada com a identidade dos discentes. Entretanto, a partir do momento

em que a escola do campo passa a estar sob gestao municipal, surgem os desafios, pois se




inserem em um sistema educacional padronizado, no sentido da formalidade de educacao.
Contudo, a escola também se fundamenta para resisténcia do campesinato, evidenciada na
presenca dos alunos na sala de aula, na contextualizacao dos conteudos tradicionais para a
realidade do campo e a participacao da comunidade na escola como estratégias de
reproducao do campesinato.

O ensino de Geografia, neste contexto, tende de assumir um posicionamento
importante no fortalecimento da educacdao do/no campo na escola em destaque, uma vez
que trata das dinamicas que constituem as dimensdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais. Nesta medida, apresenta um potencial para discutir com os alunos que residem no
assentamento as relacdes na sociedade, de forma geral, mas também na realidade espacial
em que estao situados. Contudo, as praticas pedagdgicas na escola Tiradentes precisam estar
em consonancia com um ensino contextualizado.

A partir dos levantamentos bibliograficos ¢ da imersao exploratéria no campo de
estudos, tracamos indagacdes iniciais a respeito da escola em andlise, que serao
aprofundados no decorrer da pesquisa do mestrado. E possivel destacar preliminarmente, a
necessidade de um projeto alternativo de educacao do/no campo, uma escola comprometida
com a formacao dos sujeitos campesinos em didlogo com as praticas sociais no assentamento

¢ um ensino aprendizagem que fortaleca a identidade local.
CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho, apresentamos os apontamentos iniciais de uma pesquisa em
curso, a ser desenvolvida na escola Tiradentes. Podemos perceber que a educagdao do/no
campo abre margens para novas possibilidades como base formadora do povo do campo,
principalmente, nos assentamentos de reforma agraria. Deste modo, se constitui como
subsidio para as reivindicacdes dos trabalhadores rurais na luta por politicas educacionais,
bem como para a garantia de um modelo de educacao sintonizado com as realidades dos
sujeitos no campo. Desta forma, a esperanca do acesso e permanéncia na terra dar-se
mediante educacdo de qualidade, assim, a educacao do/no campo ¢ uma ferramenta nesta
luta histérica.

Por conseguinte, a Geografia como ciéncia e disciplina escolar tem grande relevancia
nas escolas do campo, nesta direcao contribui no processo de ensinar e aprender, isto &,
permite os discentes compreenderem e interpretar os elementos que compdem o espaco
geografico e as relacdes que os cercam, ou seja, 08 problemas e relacionar com a realidade

vivenciada pelos sujeitos campesinos em seu cotidiano. Nesta conjuntura que a educacao se




insere como catalisadora das producdes e reproducdoes de valores na sociedade,
considerando que promove novos conhecimentos e valorizacao dos saberes valorativos que
os discentes campesinos levam para a sala de aula, suas representacoes, aspectos da vida e
do cotidiano.

Assim, ¢ possivel afirmar diante dos apontamentos que a Geografia contribui para a
leitura de mundo através de transformacdes no ensino, sendo possivel construir
consciéncias capazes de atuar na sociedade e na realidade que vivem. Por fim, entendemos
que a escola Tiradentes ¢ um territdrio do saber, valorizacao da cultura e identidade dos
sujeitos que residem no assentamento. A partir dessa andlise a escola estara alinhada a um
projeto de educacao que valorize a vida no campo. Outro aspecto a ser evidenciado, é que a
escola em destaque surgiu do chao do acampamento e das experiéncias vividas pelos
trabalhadores camponeses. Portanto, as praticas de ensino e a construcao do conhecimento

geografico nao podem estar desvinculas desse contexto.
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INTRODUCAO

A dinamicidade do mundo atual sugere aos docentes o desenvolvimento de uma
pratica que contemple a nova realidade permeada pelos avancos tecnoldgicos e pela fluidez
da informacao. Dessa maneira, torna-se premente pensar em estratégias metodologicas
capazes de envolver os estudantes alcancando um ensino com mais significado de ser para
estes.

Dentre essas estratégias, surge o uso do Instagram que ¢ um aplicativo de
comunicacao com forte potencial para a abordagem dos conteudos geograficos, tendo em
vista que boa parte dos alunos tem acesso a esta rede social e que ela possibilita o
compartilhamento de conteudo diversos, além do acesso a inumeras paginas que podem vir
a contribuir com a compreensao dos conteudos em discussao durante as aulas. Cabe
destacar que o uso do Instagram, desde que bem pensado e articulado a disciplina, pode nao
apenas contribuir com os conteudos como também estreitar os lacos entre professores e
estudantes no processo de aprendizagem na era da globalizacao/difusao da informacao.

O processo de globalizacao que se iniciou na época das grandes navegacoes, se
intensificou a partir da primeira Revolucao Industrial no Séc. XVIII na Inglaterra, trazendo
varias modificacoes para a sociedade entre elas o “encurtamento” das distancias, a

tecnologia, 0s modos de comunicacao sao alguns pontos chave visiveis desta mudanca.
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A internet, fruto da globalizacao, nasce nos anos 60 utilizada como ferramenta
militar pelo governo dos estados unidos. Com o avanco da tecnologia, a sistematizacao de
softwares e hardwares abre caminho para a criacao dos primeiros computadores e, em
seguida da internet estd inicialmente acessivel apenas para aqueles que possuissem
condicdes econdmicas mais favoraveis, no mais tarde apds essa invencao a internet comeca
a ser usada nas casas de pessoas que tinham um poderio econdmico consideravel
caracterizada por uma minoria da populacao.

Nao demorou muito até a internet virar uma rede mundial conectada por fios, seja
via radio ou satélite. No Brasil ela chegou por volta dos anos de 1995 com apoio do governo
federal, o mesmo desejava difundir o acesso a toda a populacao através de empresas
privadas. (MONTEIRO, p. 28. 2001).

Logo apds o desenvolvimento da rede, as denominadas paginas de redes sociais
comecam a aparecer como forma de entretenimento para os usudrios dessa rede. O
Instagram, especificamente, surge no ano de 2010, criado por Kelvin Systrom e pelo
brasileiro Mike Krieger e rapidamente ganhou muitos usuarios. Mark Zuckerberg fundador
do Facebook comprou o Instagram no ano de 2011, logo depois disso a plataforma passou
por varias atualizagoes e hoje em dia ¢ uma das mais acessadas do mundo.

Este estudo tem como objetivo compreender como a ferramenta Instagram pode
contribuir para o processo de ensino aprendizagem nas aulas de Geografia, visto que, a
disciplina se apresenta muitas vezes para os discentes como mnemonica e decorativa, sendo
preciso quebrar esse paradigma com novas ferramentas metodoldgicas.

A problemaética que circunda o trabalho ¢ compreender quais as possiveis formas de
apresentar geograficamente a rede social trabalhada nas aulas de Geografia, pois
consequentemente vivemos em uma sociedade que sofre com a desigualdade social e
sabemos que nao sao todos os alunos que t€m acesso a esta plataforma, por isso, ¢ preciso
pensar detalhadamente as possiveis maneiras de trazer o Instagram para o meio pedagdgico.

Partindo, desse pressuposto, percorremos a base metodologica qualitativa que
segundo Jaccaud e Robert Mayer (2008. p. 255), circunda as védrias maneiras de coleta de
material como relatos de vida, entrevista, pesquisa documental ou como o caso deste
trabalho a prépria experiéncia em sala de aula.

A pesquisa foi realizada na Escola Criativa da Monica que fica localizada no
municipio de Boqueirdo-PB, no estado da Paraiba, localizada a 166,6 Km da capital Joao
Pessoa. A experiéncia que serd descrita foi vivida em duas turmas de oitavo ano, uma no

turno da manha e outra a tarde.




Ademias, este trabalho justifica-se tendo em vista tratar de uma tematica
contemporanea, muitas pessoas acessam a ferramenta sendo interessante pensar e atribuir a
ferramenta Instagram como facilitador dos conteudos e relacoes entre discente e docente,

intermediando os conteudos abordados em sala de aula com a quebra do ensino tradicional.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada ¢ a qualitativa que adota técnicas da pesquisa colaborativa,
visto que, houve o envolvimento das duas turmas trabalhadas. Inicialmente o professor teve
a ideia de criar um Instagram para propagar seus conhecimentos geograficos e logo apos
ampliou a ideia que acabou por se tornar uma extensao da sala de aula.

No decorrer das aulas o professor analisava quais as duvidas dos alunos, isto através
dos questionamentos mais frequentes feitos pelos alunos, logo apds essa andlise era criado
um post na ferramenta contendo os conceitos e a descricao da duvida feita em aula.

Com isso, o professor pode analisar como a ferramenta Instagram pode ser utilizada
como recurso didatico e ressaltou a importancia de reformular o ensino de Geografia o

tornando mais dinamico e pratico.

A GLOBALIZAGCAO E OS AVANGOS TECNOLOGICOS

A consolidacao do capitalismo e o avanco do meio técnico-cientifico informacional
empreenderam mudangas no espaco de modo que, nesse cenario, a evolucao e difusao da
tecnologia ¢ a representacao mais concreta entre essas transformacoes.

A partir da década de 1970, além de prenunciar a forca do capital na sociedade e em
todas as suas engrenagens, a surgimento da tecnologia marca também a unido entre a
técnica e a ciéncia, estas guiadas pelo funcionamento do mercado, que devido aos avangos
tecnologicos se expande e se consolida no processo de globalizacao “podemos dizer que o
Meio Técnico-Cientifico ¢ a resposta geogrdfica ao processo de globalizacao”
(SANTOS,1996, p.3). Nesse novo contexto, os paises que possuem as condi¢des de criacao
das tecnologias possuem também poder.

Santos (2000) evidencia que com o processo de globalizacao o mundo parece ter
encolhido ao ponto de caber na palma da mao, visto que, as relagdes econdmicas e sociais
podem ser revolvidas por um click. Ele também deixa claro que este mercado que se
apresenta como avassalador e capaz de homogeneizar o mundo acaba por aumentar as

desigualdades locais.




Quando se menciona o processo de globalizacao ¢ de extrema importancia ressaltar
a importancia das revolucoes industriais para ele pudesse acontecer, ¢ nitido que o avango
das fabricas, maquinas e tecnologias fizeram com que o mundo conecta-se. Quando se
abordam as revolucdes em sala de aula retratamos as trés fases, a primeira, a segunda e a
terceira.

Sakurai e Zuchi (2018) afirmam que a Primeira Revolucao Industrial foi marcada
pela utilizacao da maquina a vapor que surgiu na Inglaterra nos meados XVIII e inicio do
século XIX e depois se estendeu pelos outros paises europeus. A Segunda Revolucao marcada
pelo advento da eletricidade, a transformacao do ferro em aco e o surgimento e
modernizacao dos meios de transporte. Ja a Terceira Revolucao foi marcada pela utilizacao
de varias fontes de energia e o uso crescendo de recursos da informatica.

Essas revolucdes aconteceram no ambito de producao 4 exemplo a troca da mao de
obra nas industrias por maquinas, tornando-o as mais eficientes e facilitando atividades
cotidianas e facilitando o modo de vida, mas que de certa forma movimentaram com a
organizacao da sociedade. “O ferritorio ganha novos conteudos e impde novos
comportamentos, gracas as enormes possibilidades da producao e, sobretudo, da circulacao
de insumos, dos produtos, do dinheiro, das ideias e informacodes, das ordens e dos homens
(SANTOS, SILVEIRA, 2001, p. 52 ¢ 53).

Conforme os anos se passaram, as trocas comerciais se intensificaram e a distancia
entre os paises do globo “diminuiu”, como exemplo desse fato pode-se mencionar a
agilidade nos processos de compra proporcionada pelas tecnologias que, atualmente,
possibilitam aos usudrios realizar suas aquisicdes em lojas de qualquer lugar do mundo
apenas com um click. Da mesma forma com a tecnologia que hoje ja abrange todos os
setores da sociedade, seja na industria ou na nossa casa, aplicativos de mensagens nos
possibilitam a comunicacao dentro de segundos.

Com o processo de globalizacao o capitalismo ¢ evidenciado e propagado, pregando
a ideia do acumulo de capital e privatizacao dos bens, fazendo com que muitas nacoes se
desenvolvam de forma mais acelerada. Conforme Santos (2000), um mercado de grandes
proporcdes € colocado como global capaz de esconder as desigualdades planetarias.

Diante do contexto de mundializacao do capital e difusao da tecnologia, determinados
grupos sdo favorecidos em detrimento de outros. E fato que o avanco tecnoldgico se mostra
como um caminho inevitavel e que, se igualitdrio, possibilitaria muitos beneficios as
populacdes. Entretanto, cabe destacar que a partir de um discurso que prega a difusao e

afirma que ela alcanca toda a populacao, ha realidades nas quais essa difusao apenas




ressalta problematicas relevantes relacionadas ao acesso desigual a rede e a auséncia de
infraestrutura, elucidando contextos de pobreza e desigualdades

O consumismo, pratica de consumir além do que necessita alavanca uma série de
questdes ambientais, vivemos em um mundo onde “o culto ao consumo ¢ estimulado”
(Santos, 2000). Para que a sociedade seja consumista ¢ necessario que se expanda a cultura
do extrativismo e o aumento da produtividade no segundo setor da economia, ou seja, a
transformacao da matéria prima em produto.

O poder da propaganda dentro do capitalismo ¢ evidente, visto que, quanto mais se
divulga mais o seu produto fica conhecido e ¢ absolvido pela sociedade consumista. A
cultura dos influencers na internet, fez com que o consumo aumentasse, apds um
blogueiro(a) postar uma simples foto em seus stories, a venda daquele produto aumenta
consideravelmente acontecendo uma espécie de efeito manada.

Entretanto nao podemos negar de maneira nenhuma que o meio técnico cientifico-~
informacional que hoje ja é visto como quarta fase da revolucao industrial trouxe varios
beneficios para a nossa sociedade, mas, ¢ importante ressaltar as desigualdades sociais e que

infelizmente nao sao todos que possuem acesso a este tesouro.

A CULTURA DA WEB E O INSTAGRAM

A internet teve sua origem através de estudos militares desenvolvidos pelos Estados
Unidos apods o envio do primeiro Sputnik, ao final da década de 1950. Naquele momento
tinhamos duas agéncias que concorriam pelo acesso a rede de computadores/internet, a
ARPANET (Advanced Research Projects Agency Network) dedicada a estudos cientificos e de
outro a MILNET (Military Network) que era responsavel pelos estudos militares, com o
passar dos anos todas as redes usavam a ARPANET e ela se tornou a coluna central da
comunicacao.

Conforme os anos se passavam novos sistemas operacionais integravam a rede de
computadores, era necessario acessar a Web (teia ou rede de computadores) para ter acesso
a pequenos servicos, bem diferente de hoje em dia em que foram criados os aplicativos e os
programas, dando aos usuarios a possibilidade de um acesso mais rapido.

O microcomputador foi inventado em 1975, representando um marco para todo o
mercado tecnoldgico, era a peca que faltava pra tudo dar certo, a Microsoft nesta mesma
época comecou a produzir os sistemas operacionais o que daria acesso as configuracoes do
microcomputador. Entao, foi a partir dos anos 70 que os estudos para o desenvolvimento da

internet tiveram um impulso significativo, em um so lugar, nos EUA.




A criacao dos computadores representou grande avanco no que tange a tecnologia e
difusao da informacao e, muito embora esse aparelho fosse de maior acesso as camadas mais
favorecidas da populacao. Ja mostrava seu potencial transformador, em pouco tempo
surgiram as lan houses, locais dedicados aos que nao tinham acesso a rede de suas casas e,

pagando por hora de uso poderiam utilizar o computador e navegar pela rede

E por essa razdo que a era digital vem sendo também chamada de cultura do
acesso, uma formacao cultural estd nos colocando nao sé no seio de uma revolugao
técnica, mas também de uma sublevacao cultural cuja propensao ¢ se alastrar
tendo em vista que a tecnologia dos computadores tende a ficar cada vez mais
barata. Dominada pelo microchip, essa tecnologia dobra aproximadamente de
poder a cada 12 a 18 meses. A medida que cresce seu poder, seu preco declina e
seu mercado aumenta. Esse crescimento é um indicador fundamental porque a
producdo, o arquivamento e a circulacdo da moeda corrente da informacao
dependem do computador e das redes de telecomunicacao, estes, na verdade, os
grandes pivos de toda essa historia. (SANTAELLA, 2003, p.28).

Importante ressaltar a evolucao sistematica e corporativa do aparelho celular pois,
assim que foi lancado os primeiros smartphones seus designs eram retrd, pesados e
continham botdes. Conforme e revolucao técnico cientifica adentrou as industrias os
modelos evoluiram até chegar no que conhecemos atualmente.

Com o advento dos celulares e tablets e dos microchips, essa tecnologia cresce € o seu
preco diminui consideravelmente dando oportunidade de distintas classes sociais terem
acesso a diferentes marcas de eletroeletronicos de diferentes marcas e modelos. Conforme
foi acontecendo o advento dos smartphones por todo o mundo, o acesso as redes sociais
cresciam proporcionalmente.

Com isso, conforme o acesso de popularizava o advento das redes sociais acontecia,
portanto, as pessoas passaram a se fotografar com mais frequéncia, gravarem mais videos e
realmente fazer da sua rede social seu didrio.

O Instagram ¢ uma rede social, que permite que vocé tire fotos e videos podendo
aplicar filtros e efeitos especiais e compartilhar em outras redes, o aplicativo pode ser
encontrado nas principais lojas de aplicativos como a Play Store para usudrios com sistema
operacional Android e no Apple Store para usudrios de Iphone.

Diante da dinamicidade proporcionada, ¢ possivel observar que a partir do uso do
Instagram as atividades ganham énfase e os usudrios se tornam autores de seus proprios
conteudo. Todavia, destaque-se a importancia da seriedade, selecao, organizacao, e
veracidade das informacdes compartilhadas seja compartilhando seu cotidiano nas redes
sociais, seja montando sua propria lojinha e criando um sistema de vendas online. E um
mundo paralelo totalmente virtual, onde a maioria dos jovens passam horas e horas

navegando.




Por esse motivo o Instagram se torna uma Otima ferramenta para propagar
conhecimento, cultura e ciéncia para além dos muros da escola, tornando os conteudos
acessiveis e democraticos.

O Instagram foi criado para ser uma rede de compartilhamento de fotos e acabou
tornando-se uma das maiores redes sociais do mundo da atualidade, de acordo com os
dados disponibilizados pela propria plataforma que possui um bilhdao de usudrios ativos
todo més e dentro desse numero, 60% se conectam ao Instagram todos os dias.

De acordo com pesquisas da Statista e Cuponation o Brasil ¢ o terceiro pais que mais
utiliza a ferramenta, sendo a 5° rede social mais usada globalmente, os usudrios do
Instagram navegam em média 53 minutos por dia na plataforma, além disso 69 % dos
usudrios tem menos de 35 anos de idade, o que se trata de um publico mais jovem
naturalmente conectado e tecnologico e fica uma hora todo dia colhendo informacoes.

Com a necessidade de distanciamento social e paralizacao das aulas emergem novas
praticas, a exemplo do uso do Instagram para fins educativos, em que muitos professores se
atentaram cada vez mais para o uso de novas ferramentas de ensino, a exemplo das
chamadas redes sociais digitais, como o Instagram que ¢ um instrumento que os alunos,
principalmente as criancas e adolescentes ja possuem uma certa afinidade, usam como meio
de comunicacao e utilizar como forma de entretenimento passa a ser utilizada como
ferramenta de ensino — aprendizagem.

O aplicativo possibilita ao professor uma série de funcdes capazes de potencializar as
aulas fazendo com que os estudantes, mesmo de casa, tenham acesso aos conteudos por
meio dos conhecidos feed, stories, reels, hashtag. Esses elementos presentes na interface do
Instagram dao ao usudrio a possibilidade de interagir, curtir e compartilhar a noticia
através do feed ou de partilhar seu cotidiano nos sfories, postando videos curtos do seu
interesse nos reels ¢ usando as hashtags para aumentar a entrega dos videos pela
plataforma.

Nesse sentido, o professor tem a opcao de criar um perfil para a turma com o intuito
de realizar varios posts relacionados a disciplina e aos conteudos que estd sendo
trabalhados, variando desde pequenos videos explicativos até sinteses dos assuntos ja
discutidos com a turma, criando um memorando que podem ficar registradas as principais
iniciativas realizadas nas preparacoes das atividades, aulas, fotos, videos dos projetos. Ao
final do ano os registros funcionam como um verdadeiro relatorio e uma ferramenta de
acompanhamento da evolucao da turma, dessa maneira, podem se manter motivados.

Conforme Verissimo, 2013, p.74;




Alunos motivados sdo alunos que tomam a iniciativa, enfrentam desafios, utilizam
estratégias de resolucdo de problemas mais eficazes, manifestam entusiasmo,
curiosidade e interesse, sentem-se mais auto-eficazes, utilizam mais estratégias
cognitivas e metacognitivas, ¢ em consequéncia disto, sao alunos que aprendem
mais, de forma mais profunda, fazendo um percurso escolar mais longo.

£ importante frisar que, o aplicativo possibilita ao docente ter duas contas, uma delas
profissional na qual postara todas as informacoes sobre a disciplina e aulas, e outra pessoal
preservando sua vida particular. Por agregar tantas funcionalidades e ter a imagem como
um dos carros chefes.

A ferramenta funciona bem como exposicao de projetos e se utilizar dos recursos da
ferramenta ¢ um Otimo meio de propagar o trabalho exercido em sala de aula, as
funcionalidades que temos dentro da plataforma sao variadas e cada um com suas funcoes

como podemos analisar no quadro a seguir:

Quadro 01: Funcionalidades da ferramenta Instagram.

Funcionalidades Descricao

Um dos recursos mais comuns ¢ o feed do
Instagram, onde tem-se a possibilidade
fazer as postagens com diversos conteudos
4 exemplo de avisos, comunicados,
conteudos  didaticos, convites, fazer
indicacao de livros, documentarios , séries ,
filmes ou qualquer outro conteudo que
vocé despertara o interesse em seus alunos
publicar tutoriais que sao videos basicos
pode sem ser produzidos e editados em
Feed questao de minutos, no proprio aparelho,
criar tutoriais é uma boa maneira de
engajar seus alunos nos projetos e
experimentos de cada disciplina
incentivando a prototipar suas ideias onde
o aluno consegue acessar todas as
informacdes de uma forma concentrada.
Para sabe o que postar no feed o professor
deve observar as necessidades dos alunos,
construir materiais e compartilha-los em
seu feed no Instagram.

E uma maneira de dar destaque a um
assunto que vocé considere importante,
aparecendo na parte superior do layout dos
aplicativos e possui uma vida util de 24
horas , muitos usudrios costuma sempre
verificar os stories por ser um informacao
mais rapida e pontual , nesse recurso possui
varios apetrechos como perguntas, gifs ,
conteudo decorativo, video, imagem
enquetes proporciona que o professor possa

Stories




fazer enquetes para os alunos votarem,
sobre conteudos que gostariam de ver essas
possibilidades fazem o aluno/professor
tenham que momentos de interacao um
com o outro. Fica disponivel por 24 horas.

Direct

O direct pode funcionar como um canal
para tirar duvidas, o aluno consegue ter
contato direto, fazer chamadas de videos,
enviar links, postagens, mensagens de voz e
texto e dar a possibilidade de criar grupos
assim facilitando a comunicacao com maior
numero de pessoas possiveis e através do
direct pode responder aos stories.

Live (ao vivo)

Por ser uma ferramenta que utiliza recurso
de video conferéncias, como as lives,
possibilita que o professor exponha seus
conteudos para além dos seus alunos com a
oportunidade de interagir em tempo real.

IGTV

Ferramenta possibilita de deixar as lives
salvas pode postar videos de até 10 minutos
de duracgao, que no feed sao limitados pode
colocar uma capa, titulo, enviar pelo o
direct, pode postar no stories.

Hashtag

Maneira de organizar e incentivar a
pesquisa maneira de rastrear o material,
crie hashtags para facilitar que os alunos
ou seus responsaveis encontrem o seu
conteudo ou para compartilhar tarefas
propostas.

Fonte: Os autores (2021).

Com essas iniciativas, notamos que o uso de tecnologias no ensino s6 vem para

agregar novas possibilidades e encurtar as barreiras encontradas entre o professor e o aluno

fazendo com que “O principal objetivo do processo de ensino-aprendizagem por meio da

tecnologia ¢ formar alunos mais ativos, de modo que o educador e a tecnologia se tornem

mediadores desse processo, devendo estar unificados para que a aprendizagem se torne
eficaz (GARCIA, 2013, p.27).

RESULTADOS

A pratica a qual permeia este artigo foi executada nas turmas do oitavo ano do

fundamental nos turnos manha e tarde da Escola Criativa da Modnica (rede particular) da

cidade de Boqueirao no estado da Paraiba no ano de 2021, assegurado por decretos




municipais a escola durante esta pratica estava no modelo presencial, todos seguindo as

orientacoes da Organizacao Mundial da Saude (OMS) para prevencao da Covid-19.

Figura 01: Localizacao do municipio de Boqueirao
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A escola (Fig. 02) funciona nos turnos manha e tarde, contemplando todos os

segmentos (da educacao infantil ao ensino médio), desde a sua fundacao no ano de 1994 ela

tem seu lugar de destaque na educacao boqueiraoense, buscando, com criatividade inovar a

educacao e quebrar o paradigma de um ensino metodico e decorativo.




Figura 02: Fachada da Escola Criativa da Monica, Boqueirao-PB.
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Tendo como ponto de partida a grande influéncia exercida pelo Instagram no
cotidiano dos alunos dos oitavos anos da Escola Criativa da Monica, o aplicativo foi usado
durante as aulas de geografia de modo direcionado a abordagem dos conteudos da
disciplina. A partir de posts contendo titulo, imagens, uma breve explicacao do conteudo e
fomentos para que os seguidores compartilhem com os amigos.

As duas turmas trabalhadas continham 26 alunos ao todo, todos dentro da faixa
etaria estabelecida para turma. Inicialmente foi observado o envolvimento dos alunos com
as redes sociais da escola e deste desta observacao nasceu a ideia de usar o Instagram como
ferramenta no ensino.

Para que haja um engajamento da turma nas postagens ¢ de extrema importancia a
aula ministrada pelo professor, podemos citar a aula sobre a diferenciacao dos conceitos de
tempo ¢ clima muito confundidos entre a populacao. A aula aconteceu de maneira
expositiva dialogada com o uso de ferramentas como data show, quadro, pincéis e notebook,
inicialmente o professor explanou e mostrou a diferenca entre esses dois termos, logo apds
foi exibido uma pequena animacao e por ultimo como carater avaliativo os alunos foram
convidados a produzir um mapa mental.

Portanto no decorrer da aula, assim que o docente percebia dificuldades dos
discentes com o conteudo como a observacao destes fendmenos no dia a dia, como
diferencia-los. Partindo dessas indagacdes era criado um post no perfil do Instagram

tentando sanar essas duvidas, era visivel o engajamento dos alunos nos posts através de




comentarios, compartilhamentos nos stories e um numero alto de salvamento da publicacao

para que depois eles usassem como material complementar.

Figura 03: Publicacao no feed do Instagram acerca da diferenca entre os conceitos de clima
e tempo.

3 profdouglasvidal

Fonte: Autores (2021).

Era nitido a alegria dos alunos e o envolvimento que eles tinham, pois o uso do
Instagram vai além de posts, quando os alunos criavam um mapa mental ou desenvolviam
alguma atividade com um conceito mais ludico, logo fotografavam e postavam nos stories,
marcavam o perfil do professor e o da escola, reforcando um carater satisfatorio para entre
ambos.

Com isso, em um mundo globalizado ¢ importante aproximar ferramentas
tecnologicas que os discentes costumam usar em seu cotidiano para que ndao haja uma
dicotomia entre a sala de aula e a vivéncia do aluno, pois “vivemos num ecossistema
comunicativo, que nos impregna a todos e que carregamos conosco em nossas atitudes, em
nossos comportamentos, em nossos valores, em nossas decisoes”. (BACCEGA, 2002, p. 07).

O perfil também faz publicacdes e analises geograficas das vivéncias que o professor
realiza em torno do municipio de Boqueirao-PB e nas cidades circunvizinhas, o que auxiliou
muito nas aulas visto que estavamos em pandemia e tinhamos acesso restrito ao ambiente
externo, o que nao viabilizava visita aos locais. A exemplo de visitas realizadas nos corpos
hidricos e nas formagdes geologicas e geomorfoldgicas (figura 04 e 05) que inspiravam a
construcao das publicacdes onde foi possivel mostrar aos alunos como os agentes exogenos
transformam a paisagem, partindo do que Cavalcanti (2010, p. 07) denomina de ideia de

circulo concéntricos ou “multiescalaridade”.




Figura 04: Publicacao no Instagram sobre as marmitas
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Fonte: Os autores (2022).

Figura 05: Publicacao no Instagram sobre a formacao das marmitas.
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que ocerrem com frequénoia as longo do leltos rochoses de rlos o
riachox.

Fonte: Os autores (2022).

Foi possivel observar um alto grau do entendimento dos alunos para com os
conteudos que antes eles possuiam duvidas, metodologicamente seguindo o sistema os
discentes obtiveram éxito de forma satisfatoria nas provas bimestrais. Pouco a pouco o
docente comecou a abordar contetidos de outras séries do ensino fundamental anos finais e
do ensino médio, o que levou a um alto engajamento na conta do Instagram, que atualmente
estd com 4.024 seguidores. O Instagram se torna um meio de comunicacao forte pois ele
disponibiliza muitas maneiras de se interagir com os alunos:

Compreende-se a possibilidade de criacao de pdginas de Instagram como didrios

de bordo em que os alunos podem mostrar seus trabalhos, informar como foi
desenvolvido, interagir com diferentes alunos, criar um memorial de atividade da




turma, dar recomendacao de leitura, podendo trabalhar de maneira
interdisciplinar estabelecendo um dialogo entre as aulas de outras disciplinas.
(VIEIRA e HIGINO, 2019, p. 19).

Com tantas formas e maneiras de se trabalhar, hoje a conta ajuda além dos alunos do
oitavo ano, mais sim de toda a escola, além de alunos que estao na graduacao, e outros
professores que compartilham as publicacdes para que seus alunos vejam, se desenvolve de
pouco a pouco uma grande rede de aprendizado geografico.

Assim como afirma Baccega (2002, p. 09) a escola hoje, nao é mais o unico lugar
onde podemos obter o saber, pois ecle esta presente em todos os meios da sociedade
globalizada. E hora de sair do modelo tradicional de ensino estagnado e mnemonico da
educacao Brasileira que se baseia em técnicas convencionais e enciclopédicas.

O docente observou que o Instagram também seria um bom meio para o
compartilhamento de praticas pedagogicas (figura 06, 07 e 08) que ele desenvolve em sala
de aula, ajudando também outros professores a usarem tais ideias ou adaptd-las a sua

realidade e assim planejarem aulas que chamem a atencao dos alunos.

Figura 06: Publicacao no Instagram sobre a utilizacao de memes em sala de aula
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Fonte: Os autores (2022).




Figura O7: Publicacao no Instagram sobre como utilizar os memes.
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Fonte: Os autores (2022).

Figura 08: Insights da publicacao sobre a utilizacao de memes.
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Fonte: Os autores (2022).

Conforme Copatti (2015, p. 05), “No exercicio da pratica educativa encontramos
uma série de desafios que exigem uma profunda reflexao em torno da importancia da
educacao para a formacao humana e em torno do processo de ensinar e aprender”.
Portanto, se faz necessario o uso de novas ferramentas metodologicas que auxiliem o
professor e aproximem a relacao entre docente e discente, minimizando diferencas que

atrapalham no processo de ensino aprendizagem.




CONCLUSAO

A partir do exposto foi possivel observar um avanco na aprendizagem dos alunos
visto que eles nao apresentaram dificuldade em diferenciar e aprofundar seu olhar
geografico no cotidiano escolar através dos conteudos abordados a atividades avaliativas.

Pode-se observar um maior entusiasmo em participar das aulas, pois sempre que o
professor perguntava se os discentes tinham compreendido tais conteudos, eles rapidamente
respondiam que sim, se justificavam e citavam exemplos, muitas vezes citando os posts que
eles tinham visto no Instagram. O que reforcou a ideia positiva de que o trabalho fora de
sala de aula estava sim, cumprindo com seu papel.

Com isso os alunos também puderam perceber que a ciéncia geografica esta presente
no nosso dia a dia, seja nas relacoes humanas, seja na natureza, ou melhor, os alunos
conseguiram enxergar que nao ha necessidade de dividir a Geografia, visto que, o que o ser
humano faz ¢ refletido diretamente na natureza, ou seja, esta tudo interligado. Para esse
entendimento ¢ necessario aproximar tais conteudos para a vivéncia dos alunos.

A relacao entre professor e aluno foi aprofundada, pois agora além da sala de aula,
os discentes podem se comunicar através das ferramentas que o Instagram disponibiliza. Foi
notavel a abertura dos alunos para participarem de muitas atividades usando ferramentas
tecnoldgicas, e a afetividade deles para o docente, isso sO foi possivel através da abertura e
do dominio do professor para com as novas tecnologias. Por isso ¢ importante reforcar a
importancia das formacdes continuadas de professores no ensino basico, por fim, esse

escrito também podera servir de inspiracao para outros professores.
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INTRODUCAO

Diante das recorrentes mudancas que ocorrem na educacao, pensar a ludicidade
como proposta ao ensino de Geografia, reporta a uma dinamica de resgate de valores
afetivos que colaboram com o processo de ensino-aprendizagem ¢ dinamizam a construcao
de saberes geograficos na escola.

Porquanto “o ludico ¢ um instrumento benéfico ao desenvolvimento da crianga, visto
que sua pratica ¢ naturalmente centrada ao despertar de sensagdes, emogdes ¢
principalmente o prazer da crianca, sendo ainda, um objeto integrador e facilitador da
aprendizagem” (SILVA, 2016, p. 4).

Despertar a curiosidade do estudante por meio da ludicidade colabora para o querer
descobrir, 0 movimentar-se para o sair do lugar de passividade e deslocar-se para um lugar
de criatividade e atividade na aprendizagem (WELTMAN, 2007). Dessa forma, o ludico traz
esse suporte a partir das emogdes que desperta e da horizontalidade nas relagcoes de ensino-
aprendizagem que proporciona (LIMA, 2021).

Neste contexto, emerge como uma das novas abordagens de ensino que reconhecem
a necessidade de uma pratica pedagogica integrada a elementos divertidos, ja popularizados
entre os estudantes ¢ que elevem o potencial motivacional dos mesmos para construcao do
pensamento e raciocinio geografico na escola (LIMA, 2021).

Uma das principais contribuicoes do uso desta metodologia na educacao, ¢

possibilitar a aprendizagem partindo de elementos incomuns ao processo de ensino
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tradicional, incorporando assim ao ensino, ferramentas rotuladas como “nao pedagogicas”
com as quais os estudantes ja estao familiarizados, buscando ressignificar a finalidade de
seus usos € estimular uma aprendizagem significativa (MOREIRA, 1999).

Partindo desta perspectiva, a utilizacao de elementos ludicos tem se tornado cada vez
mais recorrentes no processo de ensino-aprendizagem, compreendendo o uso de
brincadeiras, jogos, musicas, teatro e diversas outras atividades que dinamizam e integram a

diversao ao aprendizado. Acerca da ludicidade na educacao, Rupel (2011) aponta que:

Trabalhar com o ludico implica em abordar o prazer, que ¢ fundamental no
processo de organizacao/estruturagao da subjetividade humana. Por isso mesmo,
nao se trata de um aspecto de menor importancia a ser trabalhado nas escolas. As
atividades ludicas ou o ludico como um fundamento dos processos formativos,
implicito no desenvolvimento cognitivo e nos modos e mecanismos da
aprendizagem, entre outros, supdem competéncias especificas e, até entdo, pouco
aprofundadas no ambito da educacgao formal. Estd cada vez mais evidente que é
possivel produzir, aprender e trabalhar com prazer (RUPEL, 2011, p. 5).

Coadunando com essa afirmacao, entende-se que incorporar elementos ludicos ao
processo educacional, sobretudo os relacionados aos jogos e brincadeiras, dialoga
estreitamente com uma metodologia ativa denominada gamificacao. A gamificacao ocorre,
segundo Kapp (2012, p.23), a partir do “[...] uso de mecanicas, estética e pensamentos dos
games para envolver pessoas, motivar a acdo, promover a aprendizagem e resolver
problemas”. Alves ef al (2016, p. 76) também aponta sobre a gamificacao que a “[...]
utilizacao da mecanica dos games, em cenarios non games, criando espacos de
aprendizagem mediados pelo desafio, pelo prazer e entretenimento”, ajudam no
desenvolvimento do conhecimento poderoso (YOUNG, 2016).

Portanto, a gamificacao pode ser compreendida como uma metodologia ativa de
ensino, que utiliza da ludicidade presente nos jogos € em seus elementos, para engajar e
motivar os estudantes no processo de aprendizagem, podendo ser adaptada para aplicacao
em qualquer contexto pedagdgico e social, pois, segundo Alves ef al (2016) possibilita
exercitar habilidades fundamentais ao desenvolvimento do individuo, dentre as quais
podem ser consideradas a cognicao e a sociabilidade.

Partindo desses pressupostos, o quiz geografico foi utilizado na presente intervencao
com o intuito de proporcionar essa aprendizagem pautada na alegria e divertimento
proporcionado pelo jogo, considerando que a proposta dialoga com a necessidade de
superar a memorizacao caracteristica das aulas tradicionais e provocar os estudantes a
aprenderem brincando. Nesse contexto Fontana e Paula-Shinobu (2021, p.1), relatam que
com o uso do quiz no ensino de Geografia “além de levar o discente a construir condicoes

para realizar as atividades pedagogicas projetadas de maneira interativa, ha o




desenvolvimento do senso critico, em que o aluno se questiona sobre os conhecimentos
trabalhados”.

Desse modo, pensar o ensino da Geografia escolar, com a adocao de estratégias
pedagdgicas que promovam a reflexao critica acerca de uma problematica vigente, bem
como, a proposta de uma solucao coletiva para as questoes identificadas ou ainda a leitura
de mundo a partir de conteudos trabalhados em sala de aula, pode seguir a dinamica da
ludicidade a fim de promover uma aprendizagem significativa e prazerosa, ratificando, por
conseguinte, o papel da ciéncia geografica na formacao cidada, exercitando uma
perspectiva social, humana e reflexiva acerca dos fendmenos sob analise.

Entende-se que os elementos ludicos se apresentam como uma alternativa vantajosa,
tendo em vista que rompem com o paradigma de uma Geografia exclusivamente
quantitativa - descritiva - mnemonica, e trazem para o seu ensino a empiricidade analitica e
interpretativa motivada por uma aprendizagem ativa, que se concretiza a partir da
exploracao e da descoberta.

Frente a essa contextualizacao inicial, o presente trabalho tem como objetivo geral
demonstrar como a ludicidade desenvolvida a partir do quiz geografico contribuiu para a
aprendizagem do tema Hierarquia urbana em uma turma do ensino fundamental - anos
finais de uma Escola Municipal do Recife. Sendo parte da experiéncia vivenciada enquanto
bolsista voluntdrio e preceptora no Programa Residéncia Pedagdgica ~ Subprojeto Geografia
~ UFPE, resultado das pesquisas, estudos, observacao de aula, orientacao, planejamento e
intervencao pedagogica.

A experiéncia selecionada para ambientar este relato refere-se a intervencao
propriamente dita e foi escolhida em decorréncia da recepgao positiva dos estudantes e por
ter se mostrado eficaz para o alcance dos objetivos pedagdgicos relacionados ao ensino-

aprendizagem da Geografia escolar.
METODOLOGIA

O presente trabalho relata uma intervencao pedagdgica realizada na Escola
Municipal Sao Cristévao, localizada no bairro do Brejo da Guabiraba, zona norte do Recife-~
PE, vinculada, como escola-campo, ao Programa Institucional de Residéncia Pedagogica da
Universidade Federal de Pernambuco - Subprojeto Geografia, que oferta turmas para o
Ensino Fundamental - Anos Finais, compreendendo os 6°, 7%, 8° ¢ 9° ano nos turnos da
manha e tarde, bem como a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no turno da

noite. Teve como viés metodoldgico a abordagem de cunho qualitativo enquanto pesquisa e




pautou-se na pesquisa-acao colaborativa enquanto método, considerando Bastos e Henrique
(2016).

Para os residentes da Escola Municipal Sao Cristovao adotou-se a modalidade de
intervencao pedagdgica como atividade pratica do Programa de Residéncia Pedagdgica. Sob
orientacdo da preceptora, os residentes se dividiram em subgrupos e foram designados para
turmas especificas da escola no turno da tarde.

Posterior a selecao das turmas, o acompanhamento e a observacao destas por um
periodo, foi solicitado aos residentes a elaboracao de uma proposta de atividade de
intervencao pedagogica para a modalidade presencial, utilizando de elementos ludicos e dos
principios da Gamificacao para idealizar uma dinamica que necessariamente nao estivesse
atrelada a recursos tecnoldgicos para sua aplicacao, tendo em vista o que havia sido
pesquisado, estudado e planejado colaborativamente nas reunides de acompanhamento e
orientacao, com o objetivo ressignificar brincadeiras e jogos ja conhecidos pelas criancas em
uma atividade de cunho pedagdgico para o ensino da Geografia escolar.

A experiéncia aqui relatada, ocorreu no dia 22 de marco de 2022, na turma do 9°
ano C do Ensino Fundamental - Anos Finais, que neste dia, esteve composta por 22
estudantes entre meninos e meninas, que serao mencionados oportunamente no transcorrer
do texto, de forma andnima, sendo a eles atribuido o termo Estudante e para distingui-~los
uma numeracao de 1 a 22 sera atribuida, sem a identificacao de género.

A atividade consistiu em uma dinamica de perguntas e respostas com os discentes da
turma, a partir de um jogo de quiz elaborado através de tematicas previamente
apresentadas pela preceptora em sala de aula e cujo tempo pedagdgico destinado para a o
jogo correspondeu a duas horas/aula de 50min. O tema da Geografia abordado na
intervencao foi “Hierarquia Urbana”, contemplando os conceitos relacionados ao territorio,
a regiao e as categorias urbanas integradas a estes, como: cidade, pais, nacao, cidade global,
megaldpole e metropole.

A dinamica se deu em trés momentos distintos, um primeiro de revisao, onde o
residente através de uma exposicao dialogada (HARTMANN, 2019) apresentou os principais
conceitos presentes no jogo aos alunos e resgatou memorias das aulas previamente
realizadas (Figura 1 e 2); um segundo momento, onde ocorreu a atividade de gamificacao
propriamente dita, para qual os estudantes da turma foram divididos em dois subgrupos
(Figura 3 e 4); e um terceiro momento de avaliacao, reflexdo sobre a atividade desenvolvida

e confraternizacao junto com os estudantes (Figura 5 ¢ 6).




Figuras 1 e 2: Explanacao dialogada e resgate dos conceitos e categorias geograficas
relacionadas a Hierarquia urbana

7 ’ E 5 .
Fonte: Lima (2022).

Figuras 3 e 4: Divisao da turma em grupos ¢ atividade de gamificacao com o0 9°

Fonte: Lima (2022).

Figuras 5 e 6: Momento de confraternizacao apds avaliacao da turma sobre a intervengao
3 3 g

Fonte: Lima, 2022.

£ importante mencionar que, para o primeiro momento, foram utilizados recursos
didaticos visuais como slides e uso do quadro branco, para explanacdo dialogada dos
conceitos presentes nas perguntas da dinamica ludica; para o segundo momento utilizou-se
de materiais previamente confeccionados pelo residente para aplicacao do jogo, incluindo

brasoes para as equipes € os cartdes contendo as perguntas da atividade e os slides a serem




projetados para a turma. Para o terceiro momento, foram distribuidos brindes durante a
confraternizacao entre os participantes da atividade.

O quiz consistiu na aplicacao de doze perguntas de multipla escolha com trés
alternativas cada, onde os estudantes de cada grupo deveriam selecionar a alternativa
correta para pontuar em nome de sua equipe. Para a realizacao da atividade a turma foi
subdividida em dois grupos, o primeiro grupo intitulado “Equipe Capibaribe” (Figura 7),
representado pela cor azul, e segundo grupo chamado de "Equipe Amazdnia” (Figura 8),

representado pela cor verde.

Figuras 7 e 8: Representantes da Equipe Capibaribe e da Equipe Amazdnia.
I | ¥ —— — -

Em cada uma das rodadas, ambas as equipes enviaram trés membros para responder
a pergunta sorteada. Estes competidores se posicionaram frente a frente uns aos outros, e
uma equipe por vez selecionou um cartao de perguntas, onde a pergunta presente era lida e
direcionada a equipe que o retirou. Posteriormente a leitura, os membros da equipe
deveriam selecionar a resposta correta entre uma das trés alternativas presentes na ficha,
podendo deliberar com sua equipe qual das alternativas era a correta. Se acertasse a
pergunta, sua equipe pontuaria, mas, se passasse a vez para a outra equipe, ¢ esta
respondesse corretamente, a resposta passaria a valer o dobro de pontos.

As figuras abaixo sao exemplos de cartdoes utilizados no quiz, apresentando como

estavam organizados:




Figuras 9 e 10: Exemplos dos cartoes elaborados para o jogo.
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Questdo 1
A dinamica de transformacdac das cidades tende a
apresentar como consequéncia a expansao das areas
periféricas pelofa):

@cvescimento da populagao urbana e aumento da
especulagao imobiliaria.

ou
e / R.Eb"
d ¥

Questdo 2
Qual o conceito de Cidade na Geografia?

@Refere-se @ uma area delimitada sob a posse de um
animal, de uma pessoa, de uma organizacao ou de uma
instituigdo.

Por cidade, entende-se o espago urbano de um
municipio delimitado por um perimetro urbano, com

reurbanlza;éo de moradias nas dreas centrals,
mantendo o trabalhador préxime ao seu emprego,
diminuindo os deslocamentos para a periferia.

um numero minimo de habitantes.

E a drea territorial total administrada por uma

crescimento da populacao urbana e diminuicac da prefeitura @ o conjunto de vereadores.

especulagdo imobiliaria.

9°ANO C - EMSC 9° ANO C - EMSC

Fonte: Soares (2022).

Por fim, a atividade tinha uma equipe ganhadora simbolicamente, mas, na pratica,
todos eram premiados, conforme acordo das regras do jogo previamente realizados entre o

residente e os estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A metodologia de exposicao dialogada, foi um dos aportes tedricos adotados para o
desenvolvimento do quiz, pois, conforme Hartmann ef al. (2019) se trata de uma estratégia
de ensino que se caracteriza através da explanagao dos conteudos atrelada diretamente ao
engajamento participacao ativa dos alunos, incentivando-os a fomentar a discussao com
seus conhecimentos prévios. Nesta metodologia o professor assume um papel de mediacao e
orientacado, guiando a aprendizagem dos alunos através de provocacgoes e perguntas que os
levem a questionar, interpretar e refletir criticamente acerca do objeto de estudo.

Assim, com a exposicdo dialogada, adotada no primeiro momento, foram retomados
os conceitos da tematica “Hierarquia Urbana”, relacionando-os com os conhecimentos
acerca dos conceitos geograficos centrais de territdrio e regiao, fazendo uso de exemplos de
localidades que representassem de forma fidedigna os conteudos abordados, através de
recursos visuais e que trouxesse aos estudantes alguma referéncia. E com ela, percebeu-se
que os estudantes ficavam mais desinibidos para perguntar e tirar duvidas sobre o assunto.
Em sequéncia, utilizando a metodologia da gamificacao, a partir da aplicacao de um jogo de
quiz baseado nos moldes do falk show “Passa ou Repassa”, famoso nos anos 90, os

estudantes foram subdivididos em grupos e conduzidos em uma competicao cooperativa. A




integracao da gamificacao no processo de ensino-aprendizagem influenciou
significativamente na participacao dos discentes nas dinamicas e atividades propostas,
edificando o senso de competitividade presente em uma aula gamificada e a0 mesmo tempo
engajando os estudantes, integrando os conteudos da geografia e o divertimento. Ratificando
0 que Vianna ef al. (2013) enuncia quando relata que a gamificacao possibilita uma maior
participacdo, motivacao e socializacao nas atividades pedagdgicas por parte dos estudantes,
0 que, consequentemente, proporciona uma aprendizagem mais significativa e efetiva dos
saberes escolares institucionalizados.

Coadunando com o estudo de Gee (2009) que aponta que alguns dos principais
elementos da aprendizagem exercitados através dos jogos e brincadeiras na educacao, sao:
identidade, interacao, producao, riscos, problemas, desafios e consolidacao, que, por sua
vez, propiciam um estudo contextualizado e integrado dos fendmenos em analise,
promovendo a interacao e socializacao das experiéncias individuais e coletivas dos
envolvidos, pode-se notar que essa dinamica se fez presente com a turma em questao,
especialmente porque desde a escolha de qual equipe cada aluno integraria, até a
colaboracdo para que os pontos fossem marcados, a interacao entre os discentes e o
envolvimento com o tema, conteudos e categorias da geografia, demonstraram que o
raciocinio geografico estava sendo construido.

Da mesma forma, notou-se que a utilizacao do quiz como estratégia de ensino-
aprendizagem, que ja vém sendo adotada em diversas dreas do ensino e estudos jd
realizados comprovaram a eficdcia da adocao do recurso pedagdgico na aprendizagem dos
estudantes, destacando que a atividade motiva a participacao dos estudantes e auxilia na
apropriacao dos conhecimentos abordados (ALVES ef al, 2015; ARAUJO ef al., 2011; SALES
et al., 2014; SILVA ef al., 2010; VERRI e ENDLICH, 2009).

A aplicacao da atividade foi exitosa, a turma se mostrou entusiasmada com o jogo e
participou ativamente durante todo o processo. Habilidades cognitivas e socioemocionais
como o pensamento 16gico e critico, a capacidade de comunicacao, o espirito desportivo,
foram algumas das principais desenvolvidas durante a intervencao, bem como, a
compreensao pratica dos assuntos abordados da Geografia estudados neste percurso. Pode-~
se enfatizar ainda que os estudantes se mostraram engajados na execucao das tarefas, na
forma como expressaram o pensamento geografico, relacionando-o ao seu cotidiano, o que
leva a crer que a aprendizagem significativa ocorreu, em meio a brincadeira, divertimento,
coletividade e cooperacao.

Ao fim da atividade, o residente e a preceptora dedicaram um momento para a

avaliacao da atividade, onde os discentes puderam explanar suas consideracdes sobre 0 jogo




realizado, sobre a atuacao do residente e da professora. E algumas dessas falas sobre o jogo
foram: “Queremos fodas as aulas assim” (Estudantes 1, 15 e 19). “Fazia tempo que ndo me
divertia tanfo numa aula” (Estudante 2). “Fssa foi uma das melhores aulas de Geogratia”
(Estudantes 3, 4, 5 ¢ 6).

No que diz respeito a atuacao do residente, uma estudante representou a turma e
disse: “Vocé vai ser um Jotimo professor, vocé é muito paciente, organizado, sabe conduzir a
furma, motivar a gente, explica direitinho ¢ demonstra seguranca no que diz e faz,
parabéns?’ (Estudante 10). No que diz respeito a preceptora, os estudantes falaram:
“Queremos mais aulas assim, professora, essa foi muito legal’ (Estudante 13).

No momento da premiacdo da equipe vencedora da dinamica, ambas as equipes
receberam os brindes ¢ deste ato iniciou-se uma reflexdao sobre o verdadeiro sentido da
atividade, ressignificando a competitividade a partir da cooperacao mutua, buscando
desenvolver junto com a turma um novo olhar acerca dos erros e acertos, vitorias e
derrotas, coadunando para uma compreensao mais ampla do conhecimento geografico
acerca dos espacos que ocupamos na vida e na sociedade, e acreditamos, colaborando para

a formacao cidada dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta atividade de intervencao na escola-campo foi um momento
de aprendizagem mutua e significativa, entre estudantes da escola, residente e preceptora
proporcionado pelo Programa de Residéncia Pedagdgica ~ Subprojeto Geografia~ UFPE. A
possibilidade de estar frente a turma, aplicando métodos e estratégias estudados
teoricamente, de forma empirica, proporcionou uma experiéncia extremamente
enriquecedora para a formacao inicial do residente.

No que tange aos estudantes da escola, proporcionou um ambiente de aprendizagem
descontraido e acolhedor, onde pode-se observar que a competitividade saudavel, a
definicao de metas e objetivos, a promocao da participacao e cooperacao, o respeito as
regras e a socializacao proporcionada pela atividade de gamificacao e o uso de elementos
ludicos no processo de ensino-aprendizagem da Geografia, sao apenas algumas das
vantagens de aderir a esta metodologia de ensino na educacao bésica.

Edificar os conhecimentos geograficos com os estudantes em um espaco de
aprendizagem a partir do jogo, motivando-os a participar da dinamica e utilizando dos
elementos inerentes a estratégia para desenvolver as habilidades e competéncias necessarias,

se apresentou como uma alternativa de ensino que se mostrou demasiadamente eficaz. Pois,




durante a atividade, pode-se notar que a argumentacao dos mesmos, quanto a decisao sobre
a resposta correta, evidenciou dominio dos conteudos abordados, a ponto de desenvolver

um raciocinio do pensar pela Geografia (CAVALCANTI, 2019) para resolucao das questoes.
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INTRODUCAO

O Saber geografico estd presente na consciéncia humana desde os tempos mais
remotos, antes mesmo da nocao da Geografia (ciéncia). Esse saber nasce das necessidades
cotidianas: observar, descrever, entender e viver no espaco. Ainda hoje, pessoas que nao
sabem ler ou escrever conseguem, quando intentadas, fazer um esbogo de alguma area e/ou
apresentar alguns conhecimentos geograficos sem nunca sequer ter estudado essa ciéncia
nas escolas.

Ao longo do tempo esse saber foi institucionalizado, sistematizado (séc. XVIII e XIX).
A Geografia, nesse rol das ciéncias e ao longo da evolucao de seu pensamento, desenvolveu
um conjunto de correntes, concepcdes e formas de analisar os fendmenos a medida em que
ocorrem no espaco geografico. A Geografia obsta analisar a sociedade e faz isso através de
05 (cinco) conceitos-chave (Paisagem, Espaco, Regiao, Territorio e Lugar). Esses conceitos
possuem interseccoes entre si, pois eles focalizam no entendimento da sociedade a partir das

acoes humanas modelando a superficie da Terra.
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Agora, em se tratando da Geografia enquanto ciéncia, cabe partir também do
entendimento de que uma ciéncia nao pode ser caracterizada pelo método cientifico, nem
pelo objeto de estudo, mas pelo seu conjunto de problemas.

Este estudo considera a Geografia enquanto uma ciéncia ampla, pratica, critica,
proxima das pessoas, desse modo, hda o interesse pelas maneiras de ensina-la ou de
compreender seus conceitos~chave e principios com vistas a uma educacao contemporanea
e que contemple os fendmenos e sujeitos imersos no processo de ensino e aprendizagem.

Por isso, pensando nas diversas possibilidades e formas de ensinar e aprender a
Geografia nos espacos escolares, esse artigo se debruca sobre o bordado manual da cidade
de Passira, no interior do Estado de Pernambuco, como uma arte educadora. Reconhece e
atesta, assim, que o bordado manual produzido nessa cidade ¢ uma ferramenta potencial de
ensino ¢ de aprendizagem, pois traz consigo valores, experiéncias, ensinamentos e
condicionamentos a cidade e aos individuos, transformando-se em matéria de ensino e de
aprendizagem.

Sob esse viés, este artigo inclina-se em apresentar perspectivas de contribuicdes do
bordado manual para a educacao formal e para o ensino de Geografia. O interesse por esse
tema surgiu através de uma série de estudos realizados no ambito da Educacao Patrimonial,
da importancia da valorizacao da cultura local e do fortalecimento do sentimento de
identidade, bem como dos paradigmas que emergem a ciéncia geografica, nesse contexto.
Tais estudos revelaram outros questionamentos: Como aproximar o corpo bioldgico social
dos seus patriménios? Esses patrimdnios culturais podem ser ferramentas pedagdgicas?
Como inter-relacionar essas premissas com o bordado manual de Passira?

A vista disso, este trabalho apresenta como objetivo central: compreender a
importancia do bordado manual de Passira enquanto instrumento dotado de experiéncias
educativas que contribui no processo de formacao dos individuos, através da ciéncia
geografica e da relacao do sujeito e com o seu lugar no mundo.

Para isso, buscou-se, 1) caracterizar as especificidades desse bordado manual
realizado no municipio de Passira, PE; 2) analisar sua importancia para a cidade sob o olhar
geografico; 3) identificar caracteristicas do processo do bordado manual como ferramenta
de ensino e aprendizagem de conteudos da Geografia; e, 4) refletir sobre as praticas do
bordado manual, enquanto ferramenta de educacao formal e sua contribuicao a Ciéncia
geografica.

A hipédtese deste estudo parte do entendimento de que nas experiéncias do bordado
manual circulam saberes geograficos que dialogam com a Ciéncia Geografica. Para atingir

esses objetivos e verificar essa hipotese, esse artigo, de abordagem qualitativa, adota a




triangulacao entre métodos. Isto ¢, utilizar da relacao de trés métodos para atingir o seu
objetivo final. A saber, este estudo apresenta um carater qualitativo, bibliografico, e
documental. Nesse sentido, contemplam-se os métodos e os fendmenos.

Espera-se, entao, que esse estudo contribua de forma significativa no ensino de
Geografia nas escolas, enquanto instituicao de educacao formal, evidenciando o bordado
manual como uma ferramenta de ensino e aprendizagem, bem como a importancia da
cultura na construcao do conhecimento e na formacao cidada.

Em relacao a estrutura, no desenvolvimento deste trabalho apresenta-se a
caracterizacao do bordado manual de Passira, bem como discussao tedrica desse patrimonio
cultural no ambito da ciéncia geografica. Além disso, busca estabelecer lacos entre o ensino
de Geografia e o bordado manual de Passira ao fazer uma breve discussao sobre a
abordagem formal da educacao. Nesse sentido, buscou-se apresentar também um produto
pedagogico para dinamizar as aulas e inovar nos materiais didaticos. Logo, criou-se um
modelo de plano de aula piloto utilizando o bordado manual e seus contextos. Esse modelo
também surge de observacoes e estudos oriundos do curso de Licenciatura em Geografia,
mais especificamente, a Cadeira Pedagogica de Diddtica, a qual expande os horizontes

acerca do papel do docente em sala de aula.

METODOLOGIA

Tomando como base o contexto ao qual este estudo se insere, sobretudo ao
considerar a diversidade de contextos e fragmentacoes expressas através do espaco
geografico, adotou-se como base norteadora metodoldgica a triangulacao de métodos na
pesquisa qualitativa. Isto €, uma pesquisa com carater profuso que contempla os métodos,
os fendmenos e os sujeitos.

Em harmonia, ¢ oportuno perfilhar a nocao de pesquisa qualitativa dada por Minayo
(2004, p. 48) que afirmava que esse tipo de pesquisa ¢ “[...] capaz de incorporar a questao
do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacoes, e as estruturas
sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacao,
como construcoes humanas significativas”.

Espera-se, entao, que esse estudo contribua de forma significativa no ensino de
Geografia nas escolas, enquanto instituicao de educacao formal, evidenciando o bordado
manual como uma ferramenta de ensino e aprendizagem, bem como a importancia da
cultura na construcao do conhecimento e na formacao cidada.

O produto pedagdgico, por sua vez, surge da necessidade de dinamizar as aulas de

Geografia e de entender que os patrimonios também sao instrumentos pedagdgicos. Dessa




forma, criou-se um modelo de plano piloto de aula utilizando o bordado manual e seus
contextos. Esse modelo também surge de observacoes e estudos oriundos do curso de
Licenciatura em Geografia, mais especificamente, a Cadeira Pedagdgica de Didatica, a qual

expande os horizontes dos futuros docentes.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A OTICA GEOGRAFICA SOBRE O CONCEITO DE CULTURA E AS ESPECIFICIDADES DO
BORDADO MANUAL DE PASSIRA

Desde muito tempo, a cultura é objeto de estudo de varios campos do conhecimento.
Tal fendmeno, ao longo da histéria, adota varios significados e diversas concepgdes, a
depender da otica analitica. Do genérico ao critico, o conceito de cultura permeia a vida e as
vivéncias dos grupos sociais tornando-se, portanto, um elemento ordindrio da vida que se
constroi e se desenvolve a partir do encadeamento de relacdes e experiéncias oriundas deste
processo proprio de socializacao.

Segundo Edward Burnett Tylor (1871 apud CASTRO, 2005, p.69), em seu conceito
pioneiro, definia a cultura como o complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral,
leis, costumes e outras aptidoes e habitos adquiridos pelo ser humano como membro de uma
sociedade. De acordo com Jorge Werthein, se voltarmos aos anos de 1980, mais
precisamente a Conferéncia Mundial do México de 1982, perceberemos que o conceito de
cultura se aproxima intimamente ao conceito de desenvolvimento. Como resultado da

Conferéncia do México, a Década Mundial do Desenvolvimento Cultural, considera:

i.culfura como o conjunto de caracteristicas espirituais e materiais, intelectuais e
emocionais que definem um grupo social. [...] engloba modos de vida, os direitos
fundamentais da pessoa, sistemas de valores, tradicdes e crencas; e

ii.desenvolvimenfo como um processo complexo, holistico e multidimensional, que
vai além do crescimento econdmico e integra todas as energias da comunidade [...]
deve estar fundado no desejo de cada sociedade de expressar sua profunda
identidade... (WERTHEIN, 2003, p. 13-14).

A partir disso, nao ha como pensar em cultura, sem pensar em todos esses elementos
que caracterizam e dao forma ao corpo biologico social. Mas mais que isso, nao hd como
refletir sobre o fendmeno da cultura local, sem considerar o lugar onde ela se constroi,
reconstrodi e desenvolve-se ao longo do tempo: o espago geografico.

Na visao de muitos gedgrafos, o espaco geografico, enquanto categoria de analise, ¢
visto como um palco de relacdes entre seres humanos e a natureza; porém, esse estudo nao
se limita estritamente a esse entendimento. O espaco geografico nao é subjetivo, improprio,

ou passivo as relacdes e ao tempo; para além disso, por outro lado, esse mesmo espaco ¢




determinante nas construcdes das subjetividades, costumes, simbolos, organizacdoes e
culturas.

Para Santos,

[...] o espaco por suas caracteristicas e por seu funcionamento, pelo que ele oferece
a alguns e recusa a outros, pela selecao de localizacao feita entre atividades e entre
homens, ¢ o resultado de uma préxis coletiva que reproduz as relagdes sociais, |...]
0 espaco evolui pelo movimento da sociedade total. (SANTOS, 1978, p.171, grifo
Nn0ss0).

Sob a luz desse mesmo pensamento de Santos,

O espaco deve ser considerado como uma totalidade, a exemplo da propria
sociedade que lhe da vida [...] o espaco deve ser considerado como um conjunto de
fungdes ¢ formas que se apresentam por processos do passado e do presente [...] o
espaco se define como um conjunto de formas representativas de relacdes sociais
do passado e do presente e por uma estrutura representada por relacdes sociais
que se manifestam através de processos e funcoes (SANTOS, 1978, p.122).

Essas condicdes proprias do espaco viabilizam os fluxos ou até mesmo a fixacao de
grupos sociais distintos em seu territdrio. Essa premissa, com o passar cronoldgico, criou
civilizagdes, nacodes, tradicoes, cidades e formas proprias de viver e enxergar a vida. Assim,
a cultura que se constroi a partir desse caldeirao de matrizes relacionais dispares pode ser
manifestada pelas condicdes intrinsecas desse espaco. Dessa maneira, chega-se a
compreensao de que a cultura é um elemento espacial, isto ¢, a cultura se espacializa, se
regionaliza.

Quanto a esse aspecto, poderia elencar as mais diversas culturas. Refletir, por
exemplo, sobre a belissima historia da terra da Vaquejada (Surubim) ou até mesmo do
Maracatu de Nazaré da Mata. Mas, nas linhas desse estudo, volto-me as minhas tradicoes.
Dito isso, falar do bordado manual de Passira ¢ contar as histérias de vida das minhas
bisavos, minhas avods, minha mae, minha tia, da nossa vizinha. £, também, contar a minha
histéria. O bordado manual dessa cidade que fica no interior do Estado de Pernambuco, ha
cerca de 106,5 km da capital pernambucana (Recife), traz consigo um conjunto de
traquejos que caracterizam o seu modelo de cidade.

Os processos culturais que ganham corpo ao longo das sucessoes historicas nao sao
isolados. Isto é, nao acontecem em si para si, mas em detrimento de outros componentes que
no curso do tempo vao perfazendo imagindrios. Levando em consideracao as
transformacdes no espaco habitado, as fortes correntes do meio-técnico-cientifico-~
informacional e os processos globais homogeneizantes, destaca-se que, conforme Werthein:

o desenvolvimento nao tem de ser apenas sustentavel, mas cultural. Falo do

tratamento da cultura como capital social. Se esse ¢ um setor que tem como
matérias-primas a inovacdo e a criatividade, ele é também peca-chave da




economia do conhecimento e pode significar um estimulo permanente para outros
setores. Além disso, ¢ mobilizador por estimular o sentimento de pertencimento a
um projeto coletivo, a participacao, a promocao de atitudes que favorecam a paz e
o desenvolvimento sustentado, o respeito a direitos, enfim, a capacidade da pessoa
humana e das comunidades de regerem o seu destino. (WERTHEIN, 2003, p. 16).

Tomando como norte o excerto supracitado e a visao da ciéncia geografica, ha que se
destacar também a questdo do lugar e da cidade no debate cultural. A sombra das correntes
geograficas de pensamentos, a nocao de lugar para a Geografia também ¢é diversa. Numa
visao dialética milfoniana contempla-se uma analise do lugar como sendo “condicao e
suporte das relacdes globais” (SANTOS, 2005, p.156), as vezes concebido como mercadoria
e, também, como expressao de uma individualidade.

De acordo com esse autor, na génese do meio técnico-cientifico-informacional, o
lugar desponta como uma ligacao particular dos modos de producao, reflexo da divisao do
trabalho. Assim, em conformidade com a reflexao de Rodrigues acerca desse pensamento,
“cada lugar constitui uma existéncia corporea e uma existéncia que se relaciona com o
mundo globalizado”.

O bordado dessa cidade ¢ um produto de cultura que deve ser vislumbrado além da
perspectiva econdmica. O olhar para além da economia permite enxergar a arte. A qual
fortalece o sentimento de identidade, pertencimento e valorizacao da cultura local.

A relacao multidimensional e/ou pluridimensional entre cultura-territorio-lugar-
espaco-tempo se desenvolve através do bordar. Do ponto de vista histérico~econdmico-
geografico, principalmente com as novas formas de producao, pensar a cultura local se
transforma em uma tarefa didria, visto que o mundo tem se encaminhado a uma producao
em massa de um padrao de cultura global, mercantil e estandardizado.

Considerando a cultura como um fendomeno ordindrio, comum, suscetivel as
contradi¢des que circunscrevem a vida humana em sociedade, apreende-se que ela além de
ser 0 campo intrinseco da realidade, ¢ também um constructo humano. Sabendo disso,
partimos do entendimento de que nao existe valor assentado, tudo estd em disputa. E nesse
cenario que renovadas formas de pensar a preservagao da cultura local sao urgentes.

Apesar de a cultura tomar novos desdobramentos, quase todos os dias, suas
manifestacoes vem ao longo do tempo (re)existindo e tomando para si inovacdes que
acompanham o curso da sociedade. Nesse sentido, a experimentacao dos eclementos
culturais confere ao bordado manual o tratamento de cultura material.

Frente a apresentacao desses contextos, o bordado pode ser entendido como
atividades, muitas vezes, praticas que se relacionam com o desenho. Nesse sentido, Trinchao

e Pereira afirmam que o bordado se trata de:




uma técnica que configura a criacdo de imagens a partir da manipulacdo da
agulha ¢ da linha em tecido, criando ou produzindo desenhos tematicos pré-~
tracados ou desenhos criativos livres, que se constituem em Desenho Bordado.
Logo, bordado ¢ técnica, é pratica ¢ é produto, assim como o desenho. (PEREIRA;
TRINCHAO, 2021, p. 04, grifo nosso).

A técnica, a pratica e o produto sao palavras-chave que direcionam ao entendimento
de que o bordado ¢ um saber-fazer, visto que, para a sua conclusao, envolve uma gama de
tempo, saberes e trocas de experiéncias. Perceba que a palavra experiéncia em portugués,
em italiano e em inglés, soa como “aquilo que nos acontece, nos sucede”, ou “Ahappen fo us”,
o sujeito da experiéncia é, sobretudo, um espaco onde tém lugar os acontecimentos
(BONDIA, 2002, p. 25).

Dessa forma, o bordado manual de Passira ¢ marcado pela base em flores e folhas,
como ilustra a imagem 1, com aderecos em formatos de fita e lacos, além de bainhas
costuradas. O tecido mais utilizado na producao desse bordado manual ¢ o linho, mas

também existem outros como o algodao cru.

Figura 1: O Bordado Manual de Passira
& Wi @

Fonte: Governo do Estado de Pernambuco (2017).

Os bordados dessa cidade se diversificam no tamanho, nas cores dos botdes e rosas.
Verifica-se que a criatividade da bordadeira ¢ um elemento chave na producao do bordado.
Quanto a execucao das pecas, algumas etapas devem ser seguidas: I) o riscado; II) O ato de
bordar; I1I) acabamento.

A fase do riscado, imagem 2, compreende a primeira etapa, a de planejamento. E
nesse momento que sao concebidos os elementos de composicao, bem como a area a ser
bordada. E necessdrio que se faca nessa etapa o estabelecimento dos elementos a serem

desenhados. Posteriormente, segue-~se com a criacao do desenho piamente dito sobre o papel




vegetal. E, por conseguinte, fura-se todo esbogco desenhado com uma agulha para, mais
tarde, passd-lo ao tecido com uma combinacao de querosene e anil. Essa técnica ¢

popularmente conhecida como risco a gas.

Figura 2: O Riscado

Fonte: Governo do Estado de Pernambuco (2017).

A segunda etapa, a qual se refere ao ato de bordar, estd intimamente ligada a 03
(trés) elementos: Tecido, Agulha e Linha. Aqui, com o manuseio desses elementos citados, a
bordadeira vai dar vida ao risco do bordado, como ilustra a imagem 3. Pode-se afirmar que
os principais pontos presentes nas pecas produzidas pelas bordadeiras de Passira sdao: o
ponto cheio, haste, atrds, corrente, crivo, meio-ponto, bainha, bolinha ou nozinho, e

sombra.

Fonte: Governo do Estad de Pernambuco (2017).

Por fim, depois de riscado e bordado, a peca passa pelo processo de lavagem e
engomado. Tudo isso para retirada dos residuos provenientes do anil. Para tanto, adiciona~

se ao sabao em pd um pouco de dcido citrico. Apds sua lavagem, essas pecas Sao




mergulhadas numa solucao de goma de mandioca e agua. Apds secarem, sao passadas a

ferro pelo avesso, como evidencia a imagem 4.

Imagem 4: Acabamento

Fonte: Governo do Estado de Pernambuco (2017).

O bailar das maos, em movimentos ritmicos, produzem o bordado. Assim como, as
agulhas e linhas fazem a magia acontecer no tecido. Partindo desse pressuposto, as relacdes
que se tecem através do costurar sao relacoes educativas significativas que recaem na
maxima freiriana em que “ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p.12).

Nesse viés, constata-se que o bordado também possibilita ensinamentos e
aprendizagens que podem ser utilizadas na formacdo escolar, sobretudo, no ensino de
Geografia em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Plano
Nacional de Educacao e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (DCN).

Soma-se a isso, as contribuicdes do bordado na educacao nao-formal, pois nessa
relacao em que a pedagogia se volta ao sujeito, o sentido de educar circula entre todos,
inclusive no lugar que para a Geografia, segundo o entendimento de Yi-Fu-Tuan (1983, p.
04), pode ser compreendido como centros aos quais atribuimos valor.

Isto posto, o que se alinhava entre as pessoas que dao corpo ao bordado manual sao
saberes dotados de técnicas expressamente culturais e geograficas, saberes que melhoram
suas experiéncias de vida através da arte e dao novas formas de enxergar a realidade e

operacionaliza-la através da educacao, do ensino e da cultura.
O BORDADO, O ENSINO DE GEOGRAFIA E A EDUCACAO FORMAL
A educacao em um sentido amplo estda muito ligada as nocdes de socializacao e

preparacdes dos individuos para viver em sociedade através do desenvolvimento de

competéncias e habilidades indispensaveis a vida. Perceba que grupos humanos nao




aprenderam a viver em sociedade através de transmissao genética ou por processo de
osmose, mas, acima de tudo, através de trocas de experiéncias, codigos, habilidades e
culturas de uns com os outros.

Neste sentido, a preparacao para vivenciar e experienciar o mundo do trabalho
requer a intervencao de algumas instancias sociais. O Estado, a familia, as igrejas, por
exemplo, mas sobretudo as escolas ~ as quais ao longo do tempo vem se especializando em
tal funcao.

Entretanto, cabe pontuar que apesar de a educacao estar presente na sociedade hd
muito tempo e fazer parte do cotidiano das pessoas, nao ¢ um fendmeno de facil
compreensao, isto porque possui cardter complexo, dinamico e plural.

Essa educacao, que ¢é campo de estudo de vdrias ciéncias, ¢ um fendmeno que
atravessa todas as vivéncias com situacoes reais e com pessoas reais. Do ponto de vista da
Pedagogia Critica construtivista e partindo do entendimento de que a realidade é um fator
que deve ser considerado ao falar-se de educacao, se pode afirmar que a pedagogia forma
sujeitos e esses sujeitos formam conhecimentos. Esses conhecimentos formados e reformados
pelos sujeitos e entre eles podem contribuir a transformacao da sociedade, formacao critica
cidada e construcoes de subjetividades.

Conforme o pensamento de Brandao:

ninguém escapa da educagao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de modo ou
de muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacao. Com uma ou com
vérias: educacao? Educacdes. E ja que, pelo menos por isso, sempre achamos que

temos al~guma coisa a dizer sobre a educacao que nos invade a vida [...]
(BRANDAOQO, 1981, p. 01).

Diante de todos os espacos onde a educagao ocorre, ha que se dar énfase, em
primeiro plano, nos espacos escolares, pois eles desenvolvem nos estudantes mecanismos de
socializacao. Sao sobretudo nesses espagos que os estudantes aprendem e assimilam teorias,
condutas, conceitos, disposicoes, valores e normas que posteriormente irdao utilizar na sua
vida pessoal e profissional.

Para José Gimeno Sacristan e Pérez Gomez:

A funcao educativa da escola, portanto, imersa na tensao dialética entre
reproducdo e mudanga, oferece uma contribuicio complicada mas especifica:
utilizar o conhecimento, também social ¢ historicamente construido e
condicionado, como ferramenta de andlise para compreender, para além das
aparéncias superficiais do status quo real ~ assumido como natural pela ideologia
dominante -, o verdadeiro sentido das influéncias que o individuo recebe na escola
e na sociedade, pode oferecer aquela espacos adequados de relativa autonomia
para a construgdo sempre complexa e condicionada do individuo adulto.
(SACRISTAN; GOMEZ, p. 22, 1998).




Diante de todas essas condicoes, do ponto de vista da pedagogia critica, ha também a
preocupacao de entender por que alguns conteudos sao abordados e por que estes
conteudos € nao aqueles? Quais interesses estao sendo entendidos e atendidos por tras do
curriculo escolar no momento de sua formulacao e/ou formatacao?

De acordo com o pensamento de Sacristan e Gémez:

A humanidade ¢ o que é porque cria, assimila e reconstréi a cultura formada por
elementos materiais e simbdlicos. Do mesmo modo, o desenvolvimento da crianca
se encontra inevitavelmente vinculado a sua incorporacao mais ou menos criativa
para a cultura de sua comunidade. (SACRISTAN.; GOMEZ, 1998.p. 54,).

Nesse sentido, trabalhar com a cultura ¢ contribuir com o entendimento e retratacao
simbdlica que o ser humano faz da realidade. Diante de toda diversidade técnica e
tecnoldgica, o professor deve ter a preocupacao de trabalhar esses conteudos sem torné-los
massificantes e banais. Em concordancia com Aranha (1996, p.43) as atividades culturais,
nas escolas, nao devem ser realizadas para as pessoas, mas com elas.

Assim, levando em consideracao os desdobramentos da educacao formal e as diversas
formas de organiza-la, ou at¢ mesmo tentativas de padroniza-la nas escolas, varios sao os
documentos que surgem para tal finalidade. Logo, esse trabalho propde realcar
analiticamente 01 (um) documento: a Base Nacional Comum Curricular.

Como visto, a Base Nacional Comum Curricular traz no bojo de suas estruturas um
conjunto de nogdes que buscam nortear e orientar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias julgadas importantes e indispensaveis na formacao escolar.

Deste modo, para o Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 59) considera
que essa etapa ¢ a mais longa da Educagcao Basica. Segundo expresso no proprio
documento, busca-se, nos Anos Iniciais dessa etapa, valorizar as situacdes ludicas de
aprendizagem. Além disso, aponta para a necessdria articulacao com as experiéncias
vivenciadas na Educacao Infantil.

Ja nos anos finais do Ensino Fundamental segundo a BNCC, (BRASIL, 2018, p. 60) a
Base Nacional Comum Curricular preocupa-se mais em retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental referente aos Anos Iniciais no contexto das diferentes
areas, visando ao aprofundamento e a ampliacao de repertorios dos estudantes.

Importa sublinhar que de acordo com SACRISTAN & GOMEZ,

Defender a conveniéncia de um curriculo comum e compreensivo para a formacao
de todos os cidadaos nao pode supor de modo algum impor a ldgica didatica da

homogeneidade de ritmos, estratégias, e experiéncias educativas para todos e cada
um dos alunos/as. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 23).




Em paralelo, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 353) considera importante desenvolver na

area de Ciéncias Humanas, drea que engloba a Geografia, a cognicao in sifu, em outras

palavras, sem prescindir da contextualizacao marcada pelas nocoes de espaco e tempo.

Nessa Otica, no campo da ciéncia geografica, propde-se trabalhar com varias

unidades tematicas, mas dar-se enfoque nas questoes ligadas a Geografia e Cultura ao

sujeito e seu lugar no mundo, conforme o Quadro 1:

Quadro 1: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais sob a perspectiva da BNCC e a énfase no

Sujeito e seu Lugar no Mundo

Etapa da Educacdo Basica

Unidade Tematica

Objetos de Conhecimento

Anos Iniciais - 6° ano

O sujeito e seu lugar no
mundo

Identidade sociocultural

Anos Iniciais ~ 7° ano

O sujeito e seu lugar no
mundo

Ideias e concepcoes sobre a
formacao territorial do Brasil

Anos Finais ~ 8° ano

O sujeito e seu lugar no
mundo

Distribuicao da populacao
mundial e deslocamentos
populacionais

Anos Finais ~ 9° ano

O sujeito e seu lugar no
mundo

A hegemonia europeia na
economia, na politica e na
cultura

Corporacoes € organismos
internacionais

As manifestacoes culturais na
formacao populacional

Fonte: BRASIL (2018).

Por pressupor uma educacdo mais normativa, a educagao formal, trabalhada dentro

das salas de aula, pode articular conhecimentos construidos também extramuros escolares.

Assim, a HQ. produzida por esse trabalho de conclusao de curso também pode atuar dentro

do contexto da educacao formal, pois o conhecimento adquirido nao se perde. Mas, com

vistas a contribuir para essa modalidade de ensino houve a necessidade de produzir um

modelo de planejamento de aula utilizando os conceitos-chave da Geografia e o Bordado

Manual de Passira, como mostra o quadro 2:




Quadro 2: Modelo de Plano de Aula sobre os Conceitos-chave da Geografia através da
cultura do Bordado Manual.

Compreender desses conceitos geograficos no entendimento da realidade;

PLANEJAMENTO DE AULA
Disciplina: Geografia
Professor: Vitor Gabriel Moura Firmino da Silva
Turma: X
Turno: Y
Tema
CONCEITOS-CHAVE DA CIENCIA GEOGRAFICA SOB A PERSPECTIVA DO BORDADO MANUAL
Objetivos
v Estimular a analise critica dos alunos frente ao tratamento das questoes ligadas a cultura e a
Geografia;
v Proporcionar novas formas de aprendizagem que nao estejam engessadas na figura do
professor;
v
v

Evidenciar o bordado manual como uma ferramenta de ensino e de estimulo a valorizacao
da cultura local.

Conteudos

v Conceito de Espaco Geografico

Trabalhar o conceito de espaco geografico através da perspectiva milfoniana abordando e
caracterizando o cendrio local sob a influéncia do bordado manual nesse processo. Além disso, se
pretende também buscar apresentar aos alunos as metaformoses que o espaco de Passira passou
ao longo do tempo e 0 momento em que o bordado toma conta do cendrio local.

v Conceito de Paisagem

Por se localizar numa regiao de transicao (o Agreste) entre as Regides da Zona da Mata e o
Sertdo, as Paisagens da cidade de Passira possuem diversas caracteristicas que devem ser
apresentadas e discutidas em sala de aula sob diversas perspectivas (econOmicas, culturais,
sociais, politicas...). Nesse sentido, pode-se fazer discussoes sobre paisagens naturais e humanas.
O bordado reproduz algumas paisagens, portanto, pode ser objeto de andlise e, além de
reproduzir, esse mesmo bordado caracteriza outras paisagens.

v Conceito de Lugar

O conceito de lugar esta associado a ideia de pertencimento ao local, ao sentimento de
afetividade. O bordado faculta esse sentimento, a medida que as bordadeiras afirmam e
reafirmam o amor por esse saber fazer. Nesse viés, poder-se-ia fazer uma roda de didlogos na
Associacao das Bordadeiras de Passira para elas explicarem de onde vem o sentimento, o porqué
de ele se manifestar através do bordado, bem como o professor orientar questionamentos acerca
da relacao do lugar com a cultura.

v Conceito de Territorio

O conceito de territorio traz ideias de relacoes de poder e conflitos atrelado a porcao do espaco.
Nesse sentido, o bordado manual também pode ser uma ferramenta de ensino e aprendizagem. O
professor pode mostrar aos alunos os conflitos econdmicos que existem no territdrio de Passira
ligado aos bordados. A concentragao de lojas e o porqué de a maioria delas se concentrarem no




centro da cidade, por exemplo. Essa aula poderia ser realizada fora dos muros da escola. Na
praca da bordadeira, a titulo de exemplo.

v Cultura

Discutir com os estudantes sobre o conceito de cultura, sua relacao com a ciéncia geografica e o
bordado. Focalizar-se na cultura local e no sentimento de identidade que se fortalece através
desses bens culturais, como, por exemplo, o bordado manual. Nesse interim, orientar debates
acerca da importancia da educacao patrimonial e da preservacao dos patrimoénios locais.

Recurso Didatico

E importante frisar que os recursos diddticos podem sofrer alteracdes a depender da
disponibilidade de materiais por parte da escola e do proprio professor. Mas, nesse planejamento
modelo, faz-se indispensavel a utilizacao de pecas bordadas com os estudantes.

Metodologia

v Exposicao dialogada;
v/ Debates sobre os conteudos trabalhados,
v Oficina: “Tecendo aprendizados, costurando saberes”

Avaliacao

Este plano toma como base a acep¢ao da avaliacao enquanto uma etapa continua e processual. A
avaliacao pode, dessa forma, ser feita de 2 (duas) formas contiguas. A primeira, a partir da
observacao da interacao desses estudantes nos momentos de tratamento do conteudo em sala de
aula e extramuros escolares (nas aulas de campo); seja através das exposicoes dialogadas e/ou
pela participacao nas dinamicas construidas. A segunda etapa da avaliacao pode ser a criacao de
uma Historia em Quadrinhos sobre algum assunto do municipio de Passira, PE. que eles achem
pertinente, contanto que envolve as questoes relacionadas ao Bordado Manual de Passira.

Fonte: Os autores (2022).

Esse modelo foi construido para servir de base para as aulas de Geografia. Para
incentivar os professores a buscarem outras metodologias para as suas aulas, com a
finalidade de propor novos modelos de ensino ¢ aprendizagens. Entretanto, ¢ de suma
importancia afirmar que nao existe limitacao para a utilizacao dos recursos didaticos, sua
aplicacao dependera da criatividade dos professores e do contexto ao qual estao imersos.
Logo, ¢ urgente compreender que a aula diferenciada atrai a atencao dos estudantes e
aumenta a participacao em sala de aula.

Assim, ¢ mister destacar que as abordagens formal e nao-formal da educacgao
contribuem para a formacao critica do sujeito. Atesta-se também que através do
desenvolvimento desse estudo pode-se empreender que o bordado manual ¢, de fato, um
instrumento dotado de experiéncias significativas e que pode auxiliar e/ou contribuir para
0 ensino da ciéncia geografica de forma ludica através da relacao com o sujeito e seu lugar

no mundo.




CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo da construcao deste artigo se pdde compreender que a educagao ¢é
dinamica e que, diante de todas as condicdes de transformacdes sociais, ¢ preciso buscar
novas formas de ensinar e aprender para que os estudantes tornem o processo de ensino-~
aprendizagem significativo. Quanto a isso, esse estudo enxerga também a possibilidade de o
patrimonio cultural ~ o bordado manual ~ atuar como instrumento pedagogico de fomento
ao ensino significativo, participativo e ludico.

Ademais, pensando em formas de intervir e propor solucdes ou novos métodos de
ensino, deixa-se como produto pedagodgico um modelo de plano de aula para que o
professor possa tomd-lo como ponto de partida para inovar suas aulas de Geografia,
trabalhando com o instrumento cultural, nesse caso especifico, o bordado.

Finalmente, pode-se afirmar que ainda ha muito que se estudar sobre educacao e
patrimonios culturais, uma vez que eles estao em constante mudanca dada a movimentacao
da sociedade que o cerca, acima de tudo agora, sob a sombra da Pandemia do Coronavirus.
Entretanto, esse trabalho apresenta concepcdes proprias e necessarias para O acervo
documental da cidade de Passira, bem como contribuicoes importantes para o ensino de

Geografia por todos os motivos citados anteriormente.
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INTRODUCAO

Nuria Cacete (2015), em seu texto "Formacao do professor de geografia: sobre
praticas de ensino e de estdgio supervisionado”, possibilita uma gama gigantesca de
reflexdes sobre o processo da vivéncia do estagio supervisionado. Os pontos mais
importantes a serem destacados estao voltados para o papel estratégico e relevante do
professor para a sociedade e também, o tornar-se professor, dentro do estdgio, com a
compreensao da realidade para a teoria que tanto se estuda dentro dos cursos de
licenciatura em geografia.

O estagio ¢ o eixo central na formacgao de professores, pois ¢ nele que o licenciando
conhece aspectos indispensaveis para a construcao da sua identidade de professor, bem
como saberes essenciais para sua pratica (PIMENTA E LIMA, 2009). No estagio, o estudante
consegue assimilar os conteudos tedricos dos autores trabalhados durante a graduacao, com
a pratica pedagogica do supervisor e dele, enquanto estagiario (NETA E ANDRADE, 2011).

A relacao teoria e pratica é fortalecida no estagio, com base no principio
metodoldgico de que o desenvolvimento de competéncias profissionais utiliza os
conhecimentos adquiridos na vida académica, profissional e pessoal (KEUNZER, 2001).
Segundo Borssoi (2008), ¢ a partir da observacao, que estudantes/licenciandos devem
elaborar sua propria pratica, adequando, acrescentando e criando novas ideias, apds uma
andlise critica e reflexiva do modo de agir do professor supervisor. E na geografia, o estagio
significa construir esses saberes para compreender e ensinar a relacao do homem, da
natureza e do espaco, “geografizando” as questoes cotidianas.

O estagio, de forma geral, visa dar aos estagidrios, condicoes para a reflexao do seu
fazer pedagogico e para construcao da sua identidade profissional, uma vez que o aproxima
da futura profissao (SCALABRIN e MOLINARI, 2013). Por isso, ¢ extremamente importante
a presenca do Estagio Curricular Supervisionado como disciplina obrigatoria das

licenciaturas.
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A forma como o professor de geografia ministra o assunto influi na forma como os
alunos visualizam a ciéncia e a aprendem (KAERCHER, 1998), por isso para o professor
desenvolver uma boa pratica pedagogica, ele deve usar de ferramentas metodologicas
diversas, para abarcar as diferentes caracteristicas das turmas, a fim de obter éxito no
processo de ensino e aprendizagem (BRAGA e SCHNEIDER, 2012).

Desse modo, ¢ por meio dos aprendizados do estdgio supervisionado durante a vida

académica, com a observacao, as atividades complementares e as praticas pedagogicas, que
o estagiario/licenciando tem maior probabilidade de ter experiéncias exitosas para sua
formacao profissional e futura pratica docente (SCALABRIN e MOLINARI, 2013).
Por esse motivo, deve-se ter atencao quanto a escolha da instituicao de ensino na qual o
estagio sera realizado, assim como, deve-se estabelecer o didlogo com os professores
orientador e supervisor envolvidos no processo, a fim de estabelecer uma boa revisao
tedrica, bem como, experiéncias praticas.

Nesse sentido, o Colégio de Aplicacao da UFPE foi escolhido como campo de estdgio.
Assim, objetiva-se de forma geral compreender a relevancia de realizar o estagio curricular
supervisionado em geografia a partir da vivéncia dentro da instituicdo. Com o
direcionamento de melhor compreender isso, foram elencados os seguintes objetivos
especificos: realizar um panorama geral da historia dos colégios de aplicacao no Brasil,
apresentar a estrutura institucional do CAp~UFPE e narrar experiéncias adquiridas durante

a realizacao do estdgio.

METODOLOGIA

O presente trabalho se guia a partir de uma metodologia que utiliza de técnicas
qualitativas e descritivas. Para tal, foi realizado um aprofundamento tedrico por meio da
revisao de pesquisas sobre estdgio curricular em geografia, bem como, sobre a relacao
tedrico-pratica presente na formacao de professores.

Ainda, como subsidio para a obtencao de informagoes do contexto formativo dos
colégios de aplicacao no Brasil e na UFPE, foi utilizado o Projeto Politico Pedagodgico da
instituicao, disponibilizado de forma online para consulta. Somado as narrativas
apresentadas, que sao resultado das vivéncias adquiridas e das observacdes durante a
realizacao do Estagio Curricular Supervisionado em Geografia no Colégio de Aplicacao da
UFPE no semestre letivo 2022.2.

No sentido de salvaguardar a identidade dos sujeitos, foi utilizada a estratégia de
nomear os estudantes c