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APRESENTACAO

omos como passaros, livres e soltos, dispostos a conhecer o mundo, sobrevoa-lo e

vivencia-lo em suas diversidades e adversidades; somos como flores, rompendo o

asfalto para mostrar a0 mundo que a vida existe e resiste. Insistimos. A Educacéo
Ambiental nos da direcionamentos e nos aponta caminhos para o voo sobre o mundo, para
reconhecer 0s territorios e regides que o compdem, e nos da também a oportunidade de desenvolver
uma consciéncia que nos dé a oportunidade de romper o asfalto e de florescer nos lugares onde néo
se pensava 0 surgimento da vida.

Neste livro ndo procuramos esgotar a discussao sobre este campo de conhecimentos tao
amplo, necessario ao desenvolvimento civilizatorio contemporaneo, mas contribuir com algumas
ideias, reflexdes e interpretacdes que fazemos sobre o lugar, o papel e a importancia da Educacédo
Ambiental em nossos tempos. Durante o | Seminario Pernambucano de Educacdo Ambiental, entre
os dias 27 e 28 de outubro de 2022, pudemos discutir abertamente e coletivamente sobre 0s
contributos da Educacdo Ambiental para uma sociedade em crise, em risco e agrilhoada a auséncia
de uma atitude critico-reflexiva, permanente e intensa.

Acreditamos no alto teor produtivo de uma Educacdo Ambiental que se veste, nos espagos
escolares e para além destes, de criticidade e reflexividade, mas que ndo se atenha a isso apenas;
necessitamos de uma Educacdo Ambiental viva, comunitaria, experiencial, ativa e transformadora.
Portanto, os textos que se seguem nas proximas paginas intensificam o debate e 0s animos que 0s
perfazem em torno da necessidade de (re)ativar a Educacdo Ambiental como tematica que contribua
consideravelmente com uma formacdo escolar completa, viva e formadora de transformadores nas
mais diversas escalas de sua acdo individual e coletiva.

Sdo apresentada nesta obra tessituras que movem diferentes pesquisadores em novas
direcdes tedrico-metodolégicas por meio da Educacdo Ambiental e em seus mais diversos
desdobramentos e didlogos. A intencdo deste material é suscitar a criticidade e a reflexividade do
leitor, levando-0 ndo apenas a mais uma leitura (ou releitura) da Educacdo Ambiental; seus
elementos e pressupostos, mas a uma redescoberta de tudo que este eixo formativo representa para a
sociedade atual e como, dentre tantas calamidades contemporanea, ainda é possivel buscar novos
mecanismos transformadores para romper com a barbarie socioecologica que atravessamos.
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EDUCACAO AMBIENTAL PARA O SECULO XXI: DESAFIOS E
CONTRIBUICOES PARA UMA OUTRA CIVILIZACAO
SOCIOAMBIENTAL

Gustavo Ferreira da Costa Lima
gust3lima@uol.com.br

modelo civilizatério atual combina um conjunto de elementos sociais,
econdmicos, politicos, culturais e ambientais que condicionam as crises que
vivenciamos.

Em primeiro lugar, um projeto econdmico capitalista/expansionista movido por
competitividade e lucratividade que produz alta degradacdo social (desigualdade e exclusédo social)
e ambiental. Esse mesmo projeto, através do neoliberalismo subordina o Estado a seu favor e retira
dele a capacidade de governar para o publico (DARDOT; LAVAL, 2016; SANDEL, 2020).

Da perspectiva subjetiva constroi um arranjo cultural individualista, competitivo, consumista,
tecnicista, antropocéntrico, eurocéntrico e patriarcal. E parte desse arranjo cultural a producio e
manutencdo de um conhecimento cartesiano e dualista que separa 0 homem da natureza, cria uma
hierarquia entre eles e coloca a natureza e o trabalho humano como objeto de dominagéo
(DESCOLA, 2016; LATOUR, 2020).

A sociedade e civilizacdo contemporaneas desenvolvem e fazem uso de um sofisticado
complexo tecnolégico que alavanca a expansdo econémica produzindo desemprego, aceleracdo
temporal, intensificacdo da degradacdo ambiental e controle do poder simboélico (VIRILIO, 1996;
HARVEY, 2012; ROSA, 2013; BOURDIEU, 2021).

Esse conjunto articulado de elementos politico-institucionais esta na origem das mdltiplas
crises experimentadas pelas sociedades atuais. S&o crises sanitaria, ambiental, climatica, de
desigualdade e exclusdo sociocultural, do trabalho, da salde e da educagdo que, comumente se
intercruzam agravando os efeitos danosos que geram sobre a qualidade da vida das pessoas e seres
viventes.

Essa rede de crises multiplas tem trazido ao debate publico ideias sobre colapso e o fim do
mundo. E ainda que essas referéncias apocalipticas, ndo signifiquem uma finitude literal do planeta,
indicam, certamente, o fim do mundo como conhecemos até 0 momento. Isso é facil de constatar

pelos prognosticos de crise climatica que indicam escassez no abastecimento de &gua e de
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alimentos, eventos extremos cada vez mais intensos e abrangentes, elevacdo do nivel do mar nas
regides costeiras, crescimento do numero de refugiados climaticos e impactos de grande proporgao
nas grandes cidades, entre outros problemas. Certamente, relatos catastréficos existem desde que o
mundo é mundo, contudo, no atual momento ganham nova verossimilhanca e fundamentos de
cientificidade como é patente no que se refere as mudancas climaticas (DIAMOND, 2005;
VIVEIROS DE CASTRO; DANOWSKI, 2014; STENGERS, 2015).

DESAFIOS E CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Diante de tais ameacas quais as contribui¢cdes possiveis da educacdo ambiental — EA?

A resposta a essa pergunta passa pela andlise de trés grandes desafios que sdo interligados
entre si: a) os desafios globais representados pelas mudancas climaticas, pela emergéncia do
antropoceno, pelos riscos pandémicos, pelos conflitos e guerras internacionais e pela prevaléncia do
neoliberalismo como ideario hegeménico a nivel mundial; b) os desafios nacionais que aparecem
com 0s retrocessos contra a democracia, com o desmonte das instituicGes e politicas publicas de
educacdo, de salde, de meio ambiente, de trabalho, de agricultura e de direitos sociais; ¢) 0s
desafios pedagdgicos, que afetam diretamente a EA, se colocam na busca de superacdo do
reprodutivismo, do comportamentalismo, da monodisciplinaridade, do biologicismo e de uma EA
que ndo tematiza 0 mundo e os problemas reais do pais, como € o caso, da crise climatica, do
antiecologismo, das desigualdades sociais, das injusticas e conflitos ambientais e da inseguranca
alimentar (PADUA, 2015; LAYRARGUES, 2018; LIMA; TORRES, 2021).

Ou seja, estariamos a falar de uma educacdo ambiental para o fim do mundo? (CARIDE;
MEIRA CARTEA, 2020; LIMA; TORRES, 2021)

Os desafios globais colocam a crise climatica no centro do debate porque ela ameaca a
continuidade e a qualidade da vida de seres humanos e ndo-humanos. Ou seja, cobra da sociedade
mundial e da educacdo ambiental acBes sociais e educativas capazes de superar a inércia dos
governos e empresas, a desinformagdo sobre o problema, o negacionismo de diversos setores e
governos e a invisibilidade dos riscos do aquecimento na vida cotidiana. Sabe-se que a educagéo
ambiental ndo muda o mundo diretamente, mas tem o poder de incidir na consciéncia e valores dos
individuos que, por sua vez podem se refletir em atitudes e acdes ambientais responsaveis
(GIDDENS, 2010).
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Os desafios globais também incluem o debate sobre o antropoceno, o capitaloceno, as
fronteiras planetarias e a ideia de crescimento ilimitado. E possivel fazer uma transposicao didatica
desses temas respeitando a idade dos grupos de alunos, para contrastar os problemas vivenciados e
as solucdes possiveis de alcancar sem cair no catastrofismo que pode ter um efeito paralisante. O
tema do antropoceno nos dé a visao e a escala sistémica da pegada ecolégica humana no planeta, da
relacdo entre os niveis local e global e da necessidade de apoiar mudancas na dire¢do da mitigacéo e
adequacdo. Importa, nesse sentido, valorizar a vida em sentido amplo, a solidariedade e a
cooperacéo de todos para conserva-la (ROCKSTROM, 2009; PADUA, 2015; MOORE, 2016).

Os desafios nacionais permitem observar as relacGes entre a sociedade civil, 0s governos e as
empresas. Nesse jogo é possivel verificar que provém das associagdes civis as propostas e acdes
mais democraticas e favordveis a defesa do ambiente e da sociedade. No contexto do
neoliberalismo, as empresas tendem a deter mais poder que os governos e a mobiliza-los em defesa
de seus interesses particularistas. Por essa razao assistimos a governos sem cCoOmpromisso com as
demandas publicas e de cidadania, ao desmonte de politicas e instituicdes que deveriam atender a
maioria da populacdo como é o caso, da educacdo publica, incluida a EA, do Sistema Unico de
Salde - SUS, da gestdo ambiental e das politicas de emprego e renda. Dai verificarmos retrocessos
em relacdo ao desmatamento, as queimadas, ao licenciamento ambiental, a liberacdo de agrotéxicos,
as populacdes tradicionais, aos orcamentos de educacao e saude, entre outros (DARDOT; LAVAL,
2016; MELLO-THERY, 2019; FEARNSIDE, 2019).

Quanto aos desafios pedagogicos considero que a educacdo cumpre trés grandes objetivos na
vida social. O primeiro é a transmissdo da cultura estabelecida as novas gerac6es. O segundo, € a
renovacao da cultura diante de crise sociais e éticas que representem retrocessos civilizatorios ou de
préticas opressivas que ameacam a dignidade e liberdade humana, como é o caso do escravismo, do
racismo, da tortura, das diversas formas de descriminacédo social, das injusticas crénicas e difusas e
da supressdao de direitos sociais, ambientais e de cidadania. E o terceiro é formar sujeitos
autdbnomos, criticos, aptos ao exercicio da cidadania e capazes de pensar e de tomar decisbes de
forma independente (ACSELRAD, 2012; LIMA; TORRES, 2021).

Nesse sentido, os desafios parecem ser superar: a) o reprodutivismo social e pedagdgico; b) a
monodisciplinariedade e os reducionismos na educacdo ambiental que incorrem no biologicismo e
no tecnicismo; ¢) o comportamentalismo e d) a fragmentacdo do conhecimento para ficar nos

principais.
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O reprodutivismo social significa conservar uma ordem social e ambiental, desigual, injusta e
predatoria. A nocdo de sustentabilidade é por definicdo multidimensional. Ela exige a conservagao
ecologica, mas também a justica socioambiental, a democracia politica, a tolerancia e diversidade
cultural e a equidade econdémica (ACSELRAD, 2012; LIMA, 2017).

O reprodutivismo pedagégico se verifica através de uma préatica educativa conteudista, ou
seja, que entende a educacdo como mera transmissao de conteudos, que despreza a participagdo do
aluno e o exercicio da critica do que é ensinado. Paulo Freire (2017) batizou essa pratica como
“educagdo bancaria”, onde o professor deposita conteudos na mente vazia do educando que
passivamente acumula, memoriza e reproduz os contetidos transmitidos. E aquilo que popularmente
conhecemos como uma educacdo “decoreba” (educacdo bancéria). Paula Briigger (1994) em uma
analise anadloga sobre a educacdo ambiental brasileira denuncia o adestramento como uma
pedagogia conservadora, reprodutivista e acritica que se empenha unicamente em adaptar 0s
individuos ao sistema e aos valores dominantes na sociedade.

A monodisciplinariedade sempre foi um obstadculo ao desenvolvimento da educagdo
ambiental que é, inerentemente, complexa e multidisciplinar. N&do é possivel tratar a questdo
ambiental e a educacdo ambiental sem o recurso simultaneo as ciéncias naturais, sociais, exatas,
agrarias e filoséficas. O exercicio da transdisciplinaridade sempre foi um desafio central das
ciéncias ambientais. Reduzir a educacdo ambiental ao ensino de ecologia ou a solucdo de problemas
técnicos sempre foram limitagcdes que caracterizaram as vertentes conservacionista e pragmatica de
educacdo ambiental (LAYRAGUES; LIMA, 2014).

O comportamentalismo € outra limitacdo frequente a educacdo ambiental praticada que tende
a reduzir a compreensdo e as solugdes aos desafios ambientais a esfera individual e privada, em
detrimento da esfera publica e politica que condicionam a maioria dos problemas ambientais
existentes. E evidente que o comportamento e as decisdes privadas dos individuos sobre as questdes
ambientais sdo importantes e necessarias, mas elas ndo sdo suficientes para responder aos maiores
problemas ambientais que dependem da acdo dos governos e das empresas privadas, que séo em
conjunto os maiores responsaveis pela crise socioambiental. (CARVALHO, 2002; LIMA, 2009).

O outro desafio aponta para a superacdo da fragmentacdo do conhecimento. A natureza
cartesiana e dualista do conhecimento cientifico ocidental ao separar cultura e natureza e ao
priorizar a primeira sobre a segunda, promove o antropocentrismo, a subordinacdo da natureza e
relacbes de poder desfavoraveis a uma compreensdao complexa do ambiente e a sua insercdo no
espaco educativo (DESCOLA, 2016).
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CONSIDERACOES FINAIS

Vimos como o atual modelo civilizatorio esta na raiz das crises e desafios que testemunhamos.
A educacdo ambiental tem a seu favor um amplo repertério de recursos politico-pedagogicos que a
habilitam a contribuir para a autonomia dos sujeitos, para a formacao critica dos educandos, para o
avanco da sustentabilidade e de uma cultura politica cidadd e democrética.

Nesse momento de multiplas crises importa construir uma civilizacdo onde a vida e a

emancipacdo humana sejam mais importantes que a economia.
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EM BUSCA DE UMA EDUCAC}AAO AMBIENTAL PARA O SECULO XXI:
ALTERNANCIAS, TENDENCIAS E MOVIMENTOS

Silvana do Nascimento Silva
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AS DIVERSAS CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

tema “em busca de uma Educagdo Ambiental (EA) para o século XXI” ¢ muito

reflexivo perante a diversidade dos campos de conhecimentos que agregam ao

debate da EA e as inimeros referéncias que circulam nesse campo

socioambiental. Constata-se que, ao longo da sua consolidagdo no cenario brasileiro, varias
identidades, correntes, tipologias e macrotendéncias circulam sobre meio ambiente e EA.

Nessa direcdo, o conceito sobre EA é totalmente polissémico, 0 que sempre nos remete a

resgatar a historia para se compreender as varias definicdes existentes. Podemos, por exemplo, fazer

0 resgate do ano de 1976, em que, na Conferéncia Sub-regional de Educacdo Ambiental para a

Educacdo Secundaria, a EA foi considerada como:

acao educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a tomada
de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacbes que os homens
estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas
relacBes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma préatica que
vincula o educando com a comunidade, valores e atitudes que promovem
um comportamento dirigido a transformacdo superadora dessa realidade,
tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando
as habilidades e atitudes necessarias para dita transformacdo (Conferéncia
Sub-regional de Educacdo Ambiental para a Educacdo Secundaria —
Chosica/Peru, 1976).

Nessa definicdo, a EA € uma acdo educativa em que as relagdes entre ser humano, sociedade
e natureza séo levadas para superacdes locais e globais dos problemas socioambientais.
Ja em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi, a EA foi considerada como um
“processo de reconhecimento de valores e clarificagdes de conceitos, objetivando o

desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao meio (...)”. tais
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modifica¢Oes pautadas na ética em prol da qualidade de vida (Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi, 1977).

Com a criacdo da Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, no ano de 1999, a EA foi
também considerada como “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do
meio ambiente (...), e a qualidade de vida relacionada a sustentabilidade (Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - Lei n® 9795/1999, Art 1°).

Layrargues (2002, p. 190) concebe a EA como “um processo educativo eminentemente
politico, que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica acerca das
instituicOes, atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais
(...

Na concepcao de Loureiro (2004), o autor deixa claro que a EA é:

uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na propria educacéo, formada
nas relacdes estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagdgicas e do
ambientalismo, que tém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e
identitarias (...) e que busca problematizar as dicotomias enraizadas no
sistema capitalista (LOUREIRO, 2004, p. 66).

Sato (2003, p. 4) destaca que a EA “deve se configurar como uma luta politica,
compreendida em seu nivel mais poderoso de transformacéo: aquela que se revela em uma disputa
de posicdes e proposi¢des sobre o destino das sociedades, dos territorios e das desterritorializacGes
(...)”. Ainda destaca o potencial do saber popular como necessario para o debate democratico nas
questdes socioambientais.

Trein (2008, p. 44) alega que a EA “apoiada em uma teoria critica que exponha com vigor as
contradi¢bes que estdo na raiz do modo de producdo capitalista, deve incentivar a participacéo
social na forma de uma acdo politica (...)”. Nessa dire¢do, os debates e tensionamentos sdo
requeridos para a problematizacéo dos projetos hegeménicos da sociedade capitalista.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (2012), a EA aparece
como “uma dimensdo da educagdo, ¢ atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao
desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0S outros seres
humanos (...)”, pautada principalmente na ética ambiental como instrumento norteador do debate

das acdes humanas.

16




Nesse contexto, verifica-se que a EA é compreendida de véarias formas, o que nos leva a
perceber o potencial das varias identidades e referenciais que sustentam tais concepgoes.

AS VARIAS IDENTIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUAS INTERFACES:
TIPOLOGIAS  SOBRE  AMBIENTE, CORRENTES  AMBIENTALISTAS E
MACROTENDENCIAS PEDAGOGICAS.

O livro “Identidades da EA Brasileira”, publicado pelo Ministério do Meio Ambiente em
2004, apresenta um panorama em que se colocam em evidéncia algumas denominacbes que

circulam na academia, sao elas:

a) EA critica, emancipatdria ou transformadora: o nome ja evidencia que ¢é aquela EA voltada
para 0 debate de questfes socioambientais, em que os diversos campos de conhecimentos
sd0 necessarios para a problematizacdo dos problemas que estdo alinhados aos aspectos
sociais, politicos, econdmicos, éticos, democraticos, educacionais etc., na busca por
sociedades mais justas e equanimes (LAYRARGUES, 2004; LOUREIRO, 2004;
GUIMARAES 2004)

b) Ecopedagogia: destaca a importancia da perspectiva global a partir da vida cotidiana (local),
balizada na compreensdo de cada aspecto que envolve a acdo humana e o combate da
burocratizacdo do pensamento (GADOTTI, 2000).

c) EA no processo de gestdo ambiental: a gestdo ambiental pablica gerencia os interesses, as
tensbes, e os conflitos entres o0s sujeitos histérico-sociais que interagem no contexto
socioambiental, em prol do meio ambiente ecologicamente sustentavel (QUINTAS, 2004)

d) Alfabetizacdo ecoldgica: visa a tomada de consciéncia da educacdo a partir dos debates dos
temas ambientais/ecoldgicos a partir dos pilares da visdo, tradicdo/lugar, relacdo e acdo
(CAPRA, 2004).

No Volume 2 da Cole¢do Encontros e Caminhos, encontramos referéncias fundamentais
para praticas e pesquisas no contexto da educacdo ambiental, em que esta faz interface com:
-A Economia solidaria: possui trés eixos norteadores: 1. Economia: em que a “atividade econdmica
de producédo oferta servigos, comercializa¢do, finangas ou consumo, baseado na democracia e na
cooperagdo.” 2. Politica: “movimento social que luta pela mudanca da sociedade, por uma forma
diferente de desenvolvimento (...), construido pela populagdo a partir dos valores da solidariedade,

da democracia, da cooperacao, da preservagdao ambiental e dos direitos humanos™; e 3. Cultura: leva
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em consideragdo a ‘“cooperacdo, consumo individual ou coletivamente de produtos locais da

economia solidaria que ndo afetam o meio ambiente” (TYGEL, p. 93).

A Ecoeducacdo: uma educacao que debate os desafios da contemporaneidade centralizada
em trés eixos: 1. Planeta vivo; 2. Gaia; 3. Sistema-vida e 3. Humanidade planetizada (BOFF,
2013).

Ecopolitica: politica ecoldgica fundada na “concepgao holistica de que se impde estudar e
compreender as interrelacbes entre diversos desafios pablicos, do mesmo modo que a
analise dos principios da Ecologia revela que na vida humana natural e social, tudo esta
conectado de algum modo” (GUIMARAES, 2013, p. 115).

Ecossocialismo: “corrente de pensamento ¢ a¢do que atua, ao mesmo tempo, na defesa
ecoldgica do meio ambiente e na luta por uma alternativa socialista” (MELO; LOWY, 2013,
p. 123).

Educacao popular: aquela educacéo voltada para todos e todas, em que homens e mulheres
de forma colaborativa e democratica discutem, elaboram e agem em prol de uma sociedade
mais justa (CUNHA, 2013).

Geopolitica: fornece um panorama da politica nacional e internacional, mapeando a relacdo
de poder e de controle das nacbes em relacao, por exemplo, as forcas armadas, ao sistema
financeiro e econdmico, as organizacOes e instituicdes privadas, dentre outros (DOUBOR,
2013).

Além dessas interfaces ainda perduram as concepcdes, visdes e/ou representaces dos

sujeitos historico-sociais que interagem no campo socioambiental. Nesse contexto, destacamos as

principais tipologias sobre meio ambiente, presentes no quadro a seguir, (imagem retirada da tese de
Silva (2012)).
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Quadro 2 — Tipologia sobre ambiente, retirada da literatura cientifica

Maturalista Sistérmica Antropocénirica B;?L.Ljnt.rf_cu Bm%‘.‘.n_[.r":u Blmmmla Socioambiental
oldgica fisica fisica social
Ambicnte A dimensdo Ambiente & Ambiente Ambiente Ambiente Ambiente
€ visto sociocultural faz | tide como algo € visto & visto abrange COmMo campo
somente parte do contexto externo ao somente como o todos os de interagdes
como ambiental, individuo; como o meio aspectos que | entre a cultura,
natureza, considera varos considera o ambiente natural, oenvolvem: | asociedade, a
enfatiza a setores para homem como natural, incluindo natural e base fisica ¢
defesa a resolugio de o centro da biologico ¢ SCUS social. biologica dos
protegio questoes natureza, deve ser aspectos processos
do meio ambientais, sendo ela preservado | fisicosea vitais, no qual
ambiente, propoe praticas somente um interagao todos os
o descreve | interdisciplinares. recurso a ser entre o termos dessa
o homem Nela ndo ha utilizado por biologico e relagio se
como mencio da relacio | ele; coloca-se o fisico. modificam
espoliador | metabdlica entre o fora da dindmica e
da natureza | homem-ambiente. natureza. mutuamente.

Fonte: Elaboragdo da autora, com basc nas publicagbes enumeradas a seguir: Naturalista (NEVES, 2003;
ARAUJO; CANTIELLO, 2003; ROSA et al., 2007), Sistémica (NEVES, 2003; ARAUJO; CANTIELLO, 2003),
Antropocéntrica (FERNANDES et al., 2003; BINS-NETO; LIMA, 2007), Biocéntrica-biologica (FERNANDES
et al., 2003; MAGALHAES et al., 2005; VASCONCELLOS; SANTOS, 2007; BINS-NETO; LIMA , 2007;
ROSA et al, 2007). Biocéntrica-fisica (FERNANDES et al, 2003; MAGALHAES et al, 2005;
VASCONCELLOS; SANTOS, 2007; BINS-NETO; LIMA, 2007; SOUSA: ECHEVERRIA, 2003), Biocéntrica-
fisica-social (FERNANDES et al., 2003; VASCONCELLOS; SANTOS, 2007; BINS-NETO; LIMA, 2007;
SOUSA; ECHEVERRIA, 2003) ¢ Socioambiental (TACOBI, 2005; CARVALHO, 2008,

As tipologias transitam entre a naturalista, sistémica, antropocéntrica, biocéntrica biologica,
biocéntrica-fisica, biocéntrica fisica-social e socioambiental.

Sauveé (2005), na cartografia das Correntes em educacdo ambiental, destacou as correntes
que tém uma longa tradicio em educacdo ambiental, sdo elas: naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, e moral/ética. Também
destacou o que denominou de correntes mais recentes, tais como: holistica, biorregionalista,
praxica, critica, feminista, etnografica, da eco-educacao e da sustentabilidade.

Tampouco podemos deixar de mencionar as correntes ambientalistas que transitam no

campo socioambiental, séo elas:

1. Culto ao silvestre: Fundamenta-se na defesa da natureza intocada, ou seja, no culto de
amor as paisagens (bosques, florestas, rios...), sem relaciona-las aos interesses materiais e sem
contrapor-se diretamente ao crescimento econdmico, mas visando preservar e manter o que resta
dos espagos da natureza original fora da influéncia do mercado capitalista (ALIER, 2007).

2. Evangelho da ecoeficiéncia: Preocupacdo crescente com os efeitos do crescimento
econdmico, tanto em relacéo a areas de natureza original, como a setores econémicos, direcionando

seu foco para os impactos ambientais e 0s riscos a saude humana, que sdo provocados pelas
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atividades industriais, da urbanizagao e da agricultura moderna. Defende o crescimento econdmico
conjugado ao desenvolvimento sustentavel, & modernizacdo ecoldgica e a utilizacdo dos recursos
naturais (ALIER-MARTINEZ, 2007).

3. Ecologismo dos pobres (Ecologismo popular, movimento de justica ambiental,
ecologismo do sustento, ecologismo da sobrevivéncia humana e ecologia da libertacdo): voltado
para o interesse material do ambiente como fonte de condigdo para a subsisténcia. Evidencia sua
preocupacdo com a justica social contemporanea e pontua o efeito nocivo do crescimento
econémico, no que diz respeito ao deslocamento geografico das fontes de recursos e das areas de
descarte dos residuos (ALIER-MARTINEZ, 2007).

Uma outra forma de debater e entender a producdo e circulacdo de conhecimentos no
contexto escolar € a partir das macrotendéncias pedagogicas de Layrargues e Lima (2014, p. 33): a
macrotendéncia pragmatica que abrange nas escolas 0s projetos pedagdgicos pontuais, sem se
importar com as questdes criticas e sociais. A macrotendéncia conservadora que aborda o
conservacionismo alinhado a alfabetizacdo ecoldgica e a macrotendéncia critica “aglutina as
correntes da Educacdo Ambiental Popular, Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestao
Ambiental®. Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a

dominagdo do ser humano”.

O DESMANTELO E OS MOVIMENTOS DE LUTA E RESISTENCIA A FAVOR DA
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, LIBERTADORA, EMANCIPATORIA,
TRANSFORMADORA, REVOLUCIONARIA, FEMINISTA, HOLISTICA

Ao longo os ultimos anos, e principalmente no golpe de 2016 da midia, do judiciario, do
congresso € “com tudo”, que derrubou o governo legitimo da presidenta Dilma Rousseff, ¢ possivel
constatar os diversos ataques ndo s6 a democracia, mas aos diversos campos sociais, conforme

destacado a seguir:

e Educacdo: reforma do Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular, cortes na pesquisa,
no ensino e na extensdo, intervencdo na autonomia universitaria, 0 ensino remoto, o0 ensino
hibrido, e retorno do ensino presencial...

e Cultura: cortes orcamentarios na Fundacdo Nacional de Artes (FUNARTE), na Fundagéo
Biblioteca Nacional, no Instituo Brasileiro de Museus (IBRAM), na Fundacdo Cultura

Palmares e na Fundagdo Casa Rui Barbosa, com avanco da censura.
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e Meio Ambiente: Interferéncias nas a¢fes de 6rgdos ambientais, alinhamento as pautas do
agronegocio, flexibilizacdo e reducdo das multas por crimes ambientais, no marco temporal
e aumento da violéncia contra os povos originarios e terraplanismo ambiental.

e Economia: reforma Trabalhista, reforma da Previdéncia, reforma Administrativa, inflagéo,
desemprego, miséria, pobreza, fome...

e Saude: cortes no orcamento do ministério da salde na adequacéo de sistemas tecnologicos,
em acOes de pesquisa e desenvolvimento, na manutencdo de servicos laboratoriais, na
assisténcia farmacéutica, nas construgdes de sedes regionais da Fiocruz, na precarizacdo do

SUS, e no assassinato de mais de 700.000 vitimas da pandemia.

Quais os movimentos de luta e resisténcia para transformacdo dessas necropoliticas do
governo federal? Os diversos movimentos sociais, a comunidade académica e demais membros da
sociedade que se colocam contrarios a tais politicas, lutam e ocupam ruas para denunciar, debater e
transformar essa sociedade, em que muitos se identificam com o tom do berrante do seu dono.
Nesse momento em que escrevo esse artigo, o Brasil passa mais uma vez pela polarizacdo, em que
do lado progressista 0 amor tenta, no dia 30 de outubro, retornar a biopolitica desses varios setores
sociais. Como diria Paulo Freire: “no Brasil manter a esperanca viva, ¢, em si, um ato

revolucionario”. Vamos esperangar sem medo de ser felizes! Sigamos...
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ensar em processos formativos contemporaneos, caminhos que conduzam a

humanidade a refletir sobre si mesma e, nesse interim rever suas acgdes, € cogitar o

preparo de ideias que iluminem novos roteiros de ensino-aprendizagem ndo mais
pautados no mecanicismo, mas na coletividade criativa, na humanizagéo e no respeito a diversidade
e, por conseguinte, numa convivéncia plural. Estes elementos ilustram e definem oportunidades
para formular outras proposi¢cdes de ensino que encabecam tomadas de decisdo mais acertadas, no
que diz respeito a processos formativos que contribuam com o desenvolvimento humano em todas
as suas dimensoes, ou seja, holistico.

Como tratado por Lobino (2013), a formacdo socioambiental adentra no campo de
comunicagdo com as questdes da vida contemporanea, agrilhoadas a um conjunto estrategicamente
e historicamente dispostos, que impedem o desenvolvimento da reflexividade e da criticidade como
respostas cotidianas. O desenvolver destas advém da reconstrucdo das trajetérias formativas,
pensadas ndo como finalidade, mas como meio processual no qual os sujeitos poderdo rever a si
mesmos, reafirmar a si mesmos e, nisto, conduzir a transformacdo de que o mundo necessita.
Falamos, portanto, de uma ecoformacéo (SILVA, 2008).

E intrinseco aos processos escolares uma concep¢ao de ensino que seja humanizadora, nos
dias atuais. Ndo mais se pode cogitar um ensino esvaziado de quaisquer dialogos com as
subjetividades, criatividades e cotidianidades dos sujeitos da aprendizagem. A Educacdo Ambiental,
frente a isto, tem um papel determinante, mas ndo absoluto, no que diz respeito a transformacao dos
processos escolares, produzindo dentro destes um conjunto novo de elementos pluralistas, criativos

e curiosos. Para tanto, faz-se como urgente o desenvolvimento de estratégias que possibilitem nao
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somente professores e alunos, mas também as comunidades nas quais as escolas estdo circunscritas,
que consigam das contar do desenvolvimento de um protagonismo transformador, que ha muito ja
se tem falado.

Quando tratamos destes elementos, sobretudo levando em consideracdo a necessidade deste
protagonismo comunitario e transformador, entendemos a necessidade de revisitacdo do conceito de
cidadania (SANTOS, 1991; SANTOS, 1996). Trata-se da necessidade de formular novas
conjecturas para a cidadania neste seculo atual e as forcas educativas, sobretudo aquelas cujo
objetivo é promover a formacéo de agentes transformadores, exercem uma atuacao crucial para tal.
A Educacdo Ambiental é um destes movimentos que permitem a constru¢do de novos sentidos e
significados para a cidadania, como destacam Padilha et al (2011). Educar para a planetariedade,
com um sentido de pertencimento planetéario e de terra-patria (MORIN; KERN, 2003), requer o
exercicio de um educar para 0 meio ambiente, entendendo este como produto das intimas e
permanentes relagdes entre sociedade e natureza.

Quando se entende a indissociabilidade entre os seres humanos, os seres faunisticos e
floristicos, além dos demais recursos ndo-vivos do planeta, percebe-se o quanto estdo todos ligados
em uma teia viva. Gadotti (2001) nos alerta para a necessidade de pensar em um planeta vivo em
todas as dimensionalidades que o fazem, em todos os processos quimico, fisicos, bioldgicos e,
obviamente, ecol6gicos que o criam e o recriam diariamente. O equilibrio entre todas as dimensdes
planetarias, incluindo nestas a vida humana, certamente produz uma consciéncia que se abre para
um outro entendimento de mundo: a Terra-lar. Um planeta, uma Unica chance de vivé-lo. E como
escolhemos nele viver?

Nos lugares mais intimos da vida humana até os continentes, acordos globais e todas as
consequéncias que habitam nestes tramites sociopoliticos e econdmicos, é necessario pensar 0 quao
fundamental € manter o equilibrio socioambiental, como trata Leff (2009). A crise contemporanea é
retrato deste ndo pensar, de um agir instrumental com relacdo a natureza e todas as formas de vida e
fendmenos ecoldgicos que as equilibra, e equilibram também a vida humana. Ora, a crise € uma
soma de rupturas, transgressdes e desequilibrios provocados pela ampla acdo humano sobre a
natureza, coisificada e adulterada ao sabor de uma logica utilitarista e ma, como trata Acosta
(2016).

Por isso, entende-se que a Educagdo Ambiental, como caminho de reaprendizagem humana
e de recivilizacdo para enfrentamento da crise socioecologica, é tdo essencial para 0s processos

formativos escolares. Alias, €, sobretudo, na escola, que a vida humana € aprendida, construida e
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refletida e, nisto incluimos, as relagdes com a natureza. No entanto, ndo se pode desvincular a
natureza da vida humana, entendendo-a como elemento desta natureza. Queremos dizer que a vida
humana € também natureza, € também parte do equilibrio ecologico planetario, ou seja, para
aprender sobre a humanidade, necessitamos também na mesma medida aprender a natureza.
Portanto, como colocado por Suanno (2014), ecoformar, a partir da Educacdo Ambiental, é
desenvolver um equilibrio entre as forcas da natureza e as forgas humanas, é colocé-las em paridade
e promover equilibrio entre elas, de modo que seja possivel bem viver na Terra.
Ecoformar é buscar promover, construir a educacdo para o desenvolvimento sustentavel
associada a uma educagdo da solidariedade, do compromisso com o planeta e todos seus
habitantes. Desenvolvendo uma educacdo ambiental, também atenta aos direitos humanos e
a paz. Uma educacdo que promova interagBes entre o ambiente, progresso social e 0

desenvolvimento econdmico. Isto implica pensar a preservagdo da vida e prover adequadas
condigBes para todos, a criagdo de um ambiente saudavel, acolhedor e preservado (p. 175).

Entendemos que ndo ha formulas magicas, roteiros prontos ou ideias revolucionérias a ponto
de mudar tudo que conhecemos e fazemos, no que diz respeito aos processos de ensinar e aprender,
mas ha elementos novos que trazem consigo novos sentidos de mudanca, novas concepgdes que
transmutam a pratica pedagdgica e criam oportunidades para fazer diferente, revendo os caminhos
percorridos. Ecoformar é esta oportunidade. A Educagdo Ambiental é esta oportunidade para este
século tdo crucial na existéncia terrestre.

A concepc0es destas tessituras, o fiar de um tecido multiplo, uma colcha de retalhos, é o que
pretendemos. Os professores, em suas tdo multiplas realidades e subjetividades, assim como
também seus alunos, podem ter oportunidades t&o incriveis de criar formas outras de conceber 0s
processos e procedimentos de ensino-aprendizagem escolar, sobretudo quando tocamos a Educacgéo
Ambiental como eixo deste movimento processual formativo. Incentivar um protagonismo
comunitario, como temos dito, e fazé-lo a partir de uma ecoformacdo em Educacdo Ambiental, é
alinhar-se as tematicas, experiéncias, anseios e esperancas que emergem das comunidades.

Como propde Botélho (2017; 2021) é necessario permear a Educacdo Ambiental de
tematicas de relevancia socioambiental que se comunicam diretamente com a vida dos sujeitos
escolares, com as experiéncias comunitarias que o0s atravessam e criam, diariamente, tantos
impedimentos a qualidade de vida. As comunidades tém muito a dizer e a mostrar. Entretanto,
convém perguntar: as escolas estdo prontas para ouvir? Significa, portanto, refletir e construir
alternativas de ensino-aprendizagem que revalorizam a vida comunitarias e repensem-na,

reconstruam-na com um sentido transformador, com a promoc¢é&o de um equilibrio socioambiental.
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Acosta (2016), dentre suas muitas ideias acerca do desenvolvimento, aponta o0 quédo
arraigado a vida humana esta o capitalismo predatério, a concep¢do de uma vida monetarizada e,
consequentemente, que se perde no emaranhado de problematicas sociais e ambientais que a
entulham, literalmente. E, no meio deste entulho, precisamos recuperar a dignidade e o bem estar da
vida humana, alicercando-a numa ndo predagdo inconsequente da natureza ou no costumeiro vicio
de com ela ndo se importar. Entendemos a necessidade de conviver ecologicamente com a Terra, na
Terra e pela Terra. E s6 poderemos fazé-lo quando nos tornarmos conscientes disto, educarmos a
atual geragdo para que esta “virada de chave” torne-se realidade.

A Educacdo Ambiental exerce um poder transformador quanto aos percursos formativos
escolares, no sentido das ideias aqui dispostas. Se atentarmos para as necessidades globais atuais,
perceberemos 0 quédo necessario é também promover uma educacao que reciviliza a civilizacéo, de
modo que possamos cumprir uma agenda global que se compromete com a permanéncia da vida
terrena e com o permanente equilibrio socioecoldgico.

E neste caminhar por entre os proximos anos do século XXI que propomos tais caminhos,
alternativas e ideias. Queremos que a Educacdo Ambiental seja uma forca motriz capaz de romper
com o separatismos entre sociedade e natureza, construindo uma noc¢do indissociavel e crucial para
a manutencdo da Terra. E isto perpassa por uma formacéo cidadé capaz de se comprometer com tais
elementos, critico-reflexivamente atuante, sobretudo nas comunidades que fazem esta mesma
cidadania tornar-se viva. Esperancamos, com os pés no chdo, uma Educacdo Ambiental que
construa protagonismos transformadores nas comunidades, comprometidos com mudangas reais
nestes lugares de vida, criando resisténcias e reexisténcias, uma vez gque entendemos que mesmo
diante da possivel ocorréncia destas mudangas ainda existirdo as forcas antropocéntricas destrutivas,

capitalistas e hegemonicas.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Um retrato a procura de fei¢cdes” (COUTO, 2021, p. 19), € o grande esfor¢o poético realizado

‘ ‘pelo escritor africano Mia Couto, em sua célebre obra “O Mapeador de Auséncias”. Nesta

espécie de cartografia literaria, Couto tece uma narrativa ficcional amparada as memérias de

seus familiares e, especialmente, de seu pai — um sujeito que, despretensiosamente, anseia
pela reconfiguragdo de sua propria historia de vida, por intermédio de elementos espacializados com que tem
contato na trama.

Diogo Santiago, o entdo personagem principal da trama de Mia Couto, alia-se a escritora Liana
Santos, coadjuvante na trama, “em busca de narrativas como um cego que procura o desenho do seu préprio
corpo” (idem, 2021, p. 22), o que nos leva a ponderar que situar-se no mundo enquanto professor-
pesquisador em préaticas de Educacdo Ambiental, é, igualmente, ir em busca de figuracdes de um eu ndo
somente que atua sobre o mundo, mas que é atravessado por este na mesma medida. E preciso situar-nos
enquanto sujeitos da acao.

Movidos por uma racionalidade que anseia por quebras no paradigma estruturante que molda e rege
a sociedade, e que se alia a pormenorizacdo de tensionamentos que fomentem utopias criticas (SANTOS,
2007), a escrita do presente trabalho perpassa pela maneira como nds, autores, atravessamos e fomos
atravessados pelo mundo — e mais precisamente, pelas praticas em educacdo ambiental neste mundo. Neste
trabalho, o esforco tedrico-metodoldgico que se busca alcangar é parear-se as cartografias sensiveis que
desponta Mia Couto.

Aqui, buscar-se-a construir atravessamentos cabiveis entre Cartografias de Si, na perspectiva de
Bezerra (2020) e a Ecoformacdo, elucidada por Botélho (2021), intermediadas pelos ensejos da Pesquisa
Formagdo. Objetiva-se, enfim, construir feicbes que aproximem ambas reflexfes contemporaneas,
visando a urgente demanda em (re)pensar praticas em Educacdo Ambiental na formacdo de professores;

praticas estas que figuram-se engessadas e apoliticas no que tange ao desenvolvimento da consciéncia de
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cidadania por parte de seus praticantes. Aqui, dispomo-nos a tensionar novos caminhos por onde seguir:

ecoformar cidaddos a partir de Cartografias singulares.

NUANCES DO EU E DO OUTRO NAS PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL: O QUE OS
OLHOS NAO VEEM

A aproximacao aqui proposta emerge de um desejo de expressao, de uma intencionalidade imbricada
no exercicio reflexivo a fim de permear pluralidades que expressem nuances de desejos, motivacdes
pedagdgicas, identificacdes e particularidades outrora silenciadas. Nosso ponto de partida é a nossa formacao
inicial. Somos professores de Geografia que, ao longo de nossa constante jornada formativa, tivemos o
contato com a Educagdo Ambiental instrumentalizada de inimeras maneiras.

Vivéncias sdo permeadas por sentidos e experiéncias a elas significadas, e aqui as situamos em um
plano de valorizagdo da experiéncia a fim de corroborar para com a tensdo euclidiana de fazer ciéncia. N&o
basta que enxerguemos a necessidade de uma outra abordagem em Educacdo Ambiental, é preciso torna-la
mais um poro dilatado a experiéncias outras na dimensédo experiencial e subjetiva das pesquisas.

Partir da formacdo de professores implica, necessariamente, repensar a cotidianidade das préaticas
que engessam o pensamento critico-reflexivo de professores em formacao e em atuagdo. Se faz necessério,
sobretudo, enxergar a formacéo inicial de professores como um espaco de ato-reflexo. Leia-se, tudo que for
realizado neste espaco-tempo, implicard sobremaneira na atuacdo dos professores em formacéo, atual ou
futuramente. Portanto, o contato engessado com a Educacdo Ambiental, romantizando-a, afastando-a da
realidade como ela é - e como poderia ser, limita a potencialidade expressiva dos sujeitos doravante seus
processos formativos.

Estas mesmas praticas sugerem, sobretudo, um apagamento critico da Educacdo Ambiental em sua
mais potente configuracdo: no contato entre o eu e o0 outro para a transformagdo do mundo atual. Observa-se,
por entre tais reprodutivismos, a criacdo de uma consciéncia humana universalizante, a mesma apontada por
Ailton Krenak (2020), indigena, filosofo e lider ambientalista. Krenak sugere que, enquanto sociedade,
ansiamos para que as experiéncias se materializem em um plano utilitario, como se habitar 0 mundo
implicasse em uma constante necessidade de validarmos nossas existéncias.

E particularmente neste contexto que se constituem as praticas em Educacido Ambiental na formagéo
de professores. Sob desestimulantes configuragdes de sociedademundo? ¢ hora de relembrar que a “vida é

transcendéncia, estd para além do dicionario, ndo tem uma definicdo” (KRENAK, 2020, p. 15), e que parte

2 Esta é uma construgdo linguistica assentada ao pensamento de Nilda Alves (2003), em suas contribuicdes tedricas
intitulada por “Sobre movimentos das pesquisas nos/dos/com os cotidianos”; neste trabalho, a autora propde a
superagdo do modo hegemdnico de representar a ciéncia moderna, por meio da escrita. Aponta que a estrutura da lingua
falada e escrita s@o imbuidas de significados que homogeneizam vivéncias diversas, por isto, a necessidade de frisar, na
escrita, outras maneiras de se romper com este paradigma.

29




da consciéncia coletiva a utopia de se viver em uma sociedade ambientalmente ética. Para a transgressao de
praticas limitantes, € preciso lugarizar os sujeitos, e ainda, pormenoriza-los enquanto sujeitos da acdo. Néo
somente a pratica acontece vinculada a seus atravessamentos de mundo, como igualmente suas préaticas
atravessam o mundo marcando e sendo marcadas por outrém.

Neste sentido se configura a convergéncia entre as Cartografias de Si e a Ecoformacéo, entendendo
gue as Cartografias de Si sdo um movimento critico-reflexivo de repensar e renovar as praticas em
Cartografia e na Formacao de Professores, pontua-se que ambas ndo se dissociam do aspecto coletivo que a
formagé&o proporciona. Ora, pois, como formar a si, sem a escuta e vivéncia partilhada com o outro, vivendo

em sociedade?

E, portanto, necessario ecoformar os professores de Geografia para que estes recriem de
modo critico-transformador o trabalho pedagdgico com a Educacdo Ambiental, na medida
em que compreendem a fungdo social disto e o impacto secular do conhecimento que
mobilizam e mediam para a ruptura com 0s cendrios de crise e de devastacdo. A Geografia
escolar pode e deve mudar pelas maos de professores de Geografia ecoformados e
ecoformadores. (BOTELHO, 2021, p. 106)

CORTE-COSTURA TEORICO-METODOLOGICO: IMAGENS DA PESQUISA FORMAGCAO

Fazer ciéncia ndo demanda mais a necessidade academicista de quantificar pesquisas para, de fato,
atingir a um objetivo anunciado; a viabilidade da pesquisa académica ndo segue mais 0 mesmo percurso de
construgdo cientifica em todas as &reas do conhecimento; articular a experiéncia de vida em trabalhos
cientificos converge para construir e refletir sobre o saber pedagOgico. Estas maximas se fazem
pontualmente necessarias a luz da omissao cientifica que, por anos, assolou o saberfazer cientifico.

A medida em que este trabalho foi se tecendo, por entre meandros da multiplicidade de saberes e
areas de conhecimento que o contemplam, multiplas inquietagdes surgiram, levando-nos ao entendimento de
que fazer ciéncia é, inclusive, enxergar-se em diferentes etapas do desenvolvimento da vida académica, €
alcar olhares a sua propria trajetoria e compreender a viabilidade das pesquisas com que teve contato até
entdo. Para esta escrita, fora necessario rotacionar pensamentos e préaticas.

E evidente que o cenario atual que o pais vivencia, elucida um desmonte das Ciéncias Humanas
dentro do campo da pesquisa, e adotar isso como pressuposto, é assumir a responsabilidade de pormenorizar
o exercicio reflexivo das racionalidades (SANTOS, 2013) que nos movem. Inserirmo-nos no contexto destas
criticas possibilita uma narrativa que tem ponto de partida e chegada. Todos nds saimos da formacéo inicial
de professores de Geografia e encontramo-nos no movimento ciclico que a formag&o continuada sugere. Por
isto, é hora de ir de encontro a Pesquisa-Formagé&o.

“Pesquisa-formacao: a construcao de si na escuta do outro” ¢ o titulo da pesquisa de Barreiro (2009).
Nesta, a autora sugere que é por intermédio da acepcdo da Pesquisa-Formagdo como percurso metodoldgico

que a organizacdo de seus saberes cientificos induz a transformacdo de praticas que vinculam o sujeito
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pesquisador ao sujeito professor. Permeados por desejos e emogdes, esta metodologia de pesquisa agrega
enfoque os sujeitos que escolheram se formar enquanto professores e que, por isto, isto, impactardo na vida
de outrem. E neste impacto est4 a chave para a transformacéo.

Embora a atividade docente do sujeito da pesquisa nem sempre seja objeto de sua propria pesquisa,
por questBes éticas a pesquisa continua a pertencer a pratica, quando realizada por outros da mesma classe
trabalhadora: os(as) professores(as). Por isso, apontar a metodologia deste trabalho como Pesquisa-Formacéo
torna-se uma necessidade epistémica, sugerindo a compreensdo de sua magnitude e potencialidade, é

percebido que

Esta metodologia é um veio das Histdrias de Vida na qual o foco ndo estd em escrever a
historia de alguém, mas de narrar-se no interior de um grupo buscando o caminho de si
mesmo. De acordo com a metodologia estudada, deve-se constituir um grupo e trabalhar-se
com a narrativa oral e escrita da historia de vida de cada um dos participantes do grupo.
Sendo o objetivo, compreender os processos de aprendizagem e formagéo, o enfoque foi
perceber como cada qual formou-se professor ao longo de sua vida, percebendo que o que
um sujeito é enquanto professor é parcialmente porque ele o0 é em sua carreira, em sua vida
religiosa, em sua vida pessoal. (BARREIRO, 2009, p. 76-77)

Em si, a formacao de professores é um universo. E também um espaco de comunicagao e construgdo
subjetiva, com a necessidade de rearranjar constantemente as perspectivas para atender as necessidades de
um dialogo que se inicia com a teoria, até chegar a experiéncia. Diante de tais problematicas, € preciso
enxergar a Pesquisa-Formagdo como uma mobilidade paradigmética que propGe a desconstrugdo de
abordagens que agrilhoam a compreensdo do espago e a construcdo de conhecimentos, a abordagens
limitantes, rigidas e cartesianas.

Em sua cotidianidade, o sujeito professorando® constitui-se enquanto sujeito da acdo, que neste
sentido se caracteriza como um conjunto de processos gque constroem uma identidade (SANTOS, 2013).
Neste sentido, se esses elementos formativos, que transpassam a esfera técnica do ser docente, ndo se fazem
presentes nos cernes dos sujeitos, eles ndo serdo efetivados em suas acoes.

Concomitantemente, a aproximagao das subjetividades que rege o sujeito professorando ndo é muito
bem quista pela légica academicista pautada em um ciclo vicioso positivista, impondo regras que seccionam
as vivéncias académicas das vivéncias do cotidiano. Contrapondo-se a esse movimento, a Pesquisa-
Formagdo busca especificamente ampliar as percepgdes sobre “o processo de humanizagdo por meio da
reflexdo critica sobre as praticas educativas” (MARTINS e CARVALHO, 2021, p. 2225) ¢ dessa forma,

refletir sobre o processo de se tornar docente.

3 A utilizacio deste termo — amparada as contribuices de Botélho (2021), justificam-se a luz dos estudos de Imbérnon
(2009; 2016), ao ponderar que o gerundio aplicado ao termo “professor”, qualifica o neologismo “professorando” como
sendo um indicativo de professores em formacéo inicial, ainda que com o entendimento de que estes sujeitos, mesmo
apos a conclusdo desta etapa, continuam se reinventando mediante as necessidades que suas identidades profissionais
carecem.
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Neste sentido, as cartografias de si vao corroborar para o desenvolvimento da formacdo docente
entendendo esse processo como parte do espaco-tempo que € vivenciado, habitado e preenchido por histoérias
de vida construidas em um lugar, qualificando-o, atribuindo-lhe sentidos e significados. E por meio desta
geograficidade que a caminhada para a docéncia € trilhada.

Cartografar a si mesmo é uma maneira de provocar reflexivamente uma reaproximagcdo com 0s
eventos cotidianos que nos atravessam e € um movimento que ndo é realizado apenas uma Unica vez, pois
nenhuma existéncia é estatica, assim como 0s espacos socialmente vividos se transformam e se
reconfiguram. Conforme o que é apontado por Certeau (2003), ha uma potencialidade transformadora que
ndo se submete, construida nas praticas cotidianas dos homens e mulheres.

Transformar acOes vai de encontro com a formacéo e transformacgéo de principios, e € por essa 6tica
gue o conhecimento sobre si e sobre 0 outro se entrelagam com as agdes visando o processo reflexivo sobre
elas. Dessa forma, tragcando uma comparacdo simples e direta, se 0s sujeitos ndo sdo sensiveis as
problematicas que circundam seu espaco vivenciado, muito dificilmente ele acolhera e se preocupara com
questdes externas a sua realidade. E pensando nesses desencontros que a Pesquisa-Formagio, enquanto
proposta de transformacao, envereda pelo desenvolvimento de outros olhares docentes, trabalhando sobre os
pontos de desconexdo entre a realidade, o perceptivel e o ignoravel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, cabe-nos considerar que a formac&o inicial é o 16cus de partida para se (re)pensar
a formacdo inicial em sua completude e complexidade. Seus atravessamentos particulares e coletivos
implicam na ramificacdo de praticas engessadas que podem ser transgredidas com o reconhecimento da
potencialidade da reflexdo dos sujeitos sobre si mesmos no e com o mundo. E preciso, a partir de entdo,
enfatizar como as préaticas pedagdgicas em educacdo ambiental sdo condicionadas por um movimento
formativo que acontece ainda na formacao inicial de professores.

Partindo destes pressupostos, cabe-nos, ndo obstante, o reconhecimento da pesquisa-formacdo como
ponto de convergéncia entre as Cartografias de Si, movimentos reflexivos-cartograficos particulares sobre si
no mundo, e a Ecoformacgdo, um permanente e contundente processo de viver-no-mundo, redimensionando
0s impactos das praticas sobre 0s mais variados espacos e sujeitos.

E a partir da acepgdo das Cartografias de Si e da Ecoformacio enquanto elementos tedricos, que
dispGem de saberfazeres para a transgressdo do status quo, que conseguimos translacionar praticas outras
sobre o mundo, maiormente no entendimento de questfes de cunho socioambiental. Este trabalho ndo visa
esgotar reflexdes, visa iniciar tensionamentos limitrofes entre Categorias de pesquisa tanto quanto
marginalizadas pela ciéncia euclidiana. Aqui, os esforcos tedricos realizados visam, ainda, o reconhecimento

e a reconfiguragdo do saberfazer cientifico.
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INTRODUCAO

om a chegada do século XX, aumentou-se o processo de urbanizagdo nas cidades,

0 ser humano comeca a desmatar as florestas, aterrar os rios, para dar lugar as

habitacdes, gerando um grande desgaste ecolégico no meio ambiente.
(BEHRENDS, 2011). Em 1952 ocorreu a primeira catastrofe ambiental, na cidade de Londres,
nesse momento o homem comeca a direcionar suas atencdes para a biosfera. Neste evento o ar que
estava altamente poluido, gerou a morte de 1.600 pessoas, em decorréncia deste fato, a Inglaterra se
mobilizou para criar a Lei de do Ar Puro (DIAS, 2004).

Estes acontecimentos resultaram numa maior consciéncia ecoldgica nos paises
desenvolvidos, estimulando o inicio de varios debates internacionais voltados para a solugdo de
problemas ambientais. O modelo capitalista, bastante utilizado pelos paises ricos, s6 visava recursos
financeiros, sem pensar nas questfes sociais e ecoldgicas, gerando um grande processo de poluicao
nos centros urbanos de Los Angeles, Nova York, Berlim, Chicago e Téquio, adicionados com a
erosdo do solo, desmatamento dos biomas, assoreamento dos rios e perda da biodiversidade. (DIAS,
2004).

Além disso, a pesquisadora americana Rachel Carson publica o livro Primavera Silenciosa
em 1962, mostrando como as atividades humanas estavam destruindo o ecossistema americano,
alertando para uma necessidade de uma mudanca radical, do contrario as geracfes futuras nédo
teriam acesso nem ao canto dos passaros. (BEHRENDS, 2011). Devido a esses acontecimentos a
Organizacdo das Nagdes Unidas, junto com a Suécia realiza um evento cientifico para discutir 0s
acontecimentos e solucgdes para os problemas ambientais. (DIAS, 2004).

Essas iniciativas globais, acabaram incidindo no ambiente escolar. Sabemos que a escola vai

aléem da ministracdo de conteido, é um campo que reflete de como o0s setores sociais se
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desenvolvem e se relacionam em sociedade. Pensando nisso, era fundamental que a escola também
se preocupasse com a teméatica ambiental (NARCIZO, 2009).

No Brasil as primeiras iniciativas para a sensibilizacdo das questdes ambientais na escola se
iniciam na Constituicdo de 1988. A Constituicdo Federal em 1988, ja disponibilizava o artigo 225,
que discorria sobre a tematica de Educacdo Ambiental que deveria encaminhar suas tematicas para
o ensino basico regular. Na época sinalizaram “Todos tém direito ao ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo, e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as s geragdes futuras”
(BRASIL, 1988).

Mas, foi pelo através da Lei n°9.795, no dia 27 de abril de 1999, por meio do Decreto
n°4.281, no dia 25 de junho de 2002, que se especifica a Educacdo Ambiental (EA), instituindo
posteriormente a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como um instrumento
fundamental, que deve estar articulada em todos os niveis escolares de ensino (BRASIL, 2002).

Assim nos questionamos: Como esta sendo abordado o conceito de educagdo ambiental no
Curriculo de Pernambuco? Quais sdo os principais direcionamentos da Educacdo Ambiental para o
ensino de Geografia. Dessa forma, esta pesquisa busca trazer reflexdes acerca de como a educacao
ambiental esta sendo pontuada no Curriculo de Pernambuco. Propomos trazer apontamentos de
como esse termo “Educacdo Ambiental” € discutido na disciplina Geografia no Ensino Fundamental
2.

No que se refere a metodologia, é fundamental ressaltar que o tipo da pesquisa é
exploratério do ponto de vista dos objetivos, com o intuito de buscar mais dados e informacdes
sobre a educacdo ambiental e a ciéncia geografica e como estd inserido no Curriculo de
Pernambuco. Além disso, a pesquisa fard uma andlise qualitativa pelo método dialético, que
segundo Magalhdes e Souza (2011, p. 682) “o materialismo histérico dialético tanto o sujeito
quanto o objeto possuem papel ativo na construcdo do conhecimento. Ambos sofrem
transformacdes durante o processo, que é ciclico e histérico. A énfase esta nas transformacdes que
se operam durante todo o processo”.

Para realizacdo desse estudo sera necessario um aprofundamento tedrico, que faremos a
partir da pesquisa bibliografica, tendo como objetivo “[...] explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos” (CERVO, 1983, p. 55). Além disso, a sua
finalidade é fazer com que o pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito sobre

um determinado assunto, auxiliando-o na anélise de suas pesquisas ou na manipulacdo de suas
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informagdes. Para mais, os procedimentos metodoldgicos foram baseados em teses, dissertacoes,
monografias e artigos cientificos que tenham como eixo principal de pesquisa o termo educacao

ambiental, vinculado a contetidos curriculares.

DESENVOLVIMENTO

Para Martins (2008), a educacdo &€ um instrumento social basico, possibilitando para o
educando o deslocamento da marginalidade para a materialidade da cidadania. Martins (2008, p. 50)
acrescenta que educar ¢ compreender que os “direitos humanos e cidadania significam pratica de
vida em todas as instancias de convivio social dos individuos [...]”. Com isso, a educacdo para a
cidadania promove uma formacéo que proporciona a compreensdo do espaco vivido, a tolerancia, a
solidariedade e o respeito a diversidade social e cultural (OLIVEIRA e THOMAZ, 2009). Vale
acrescentar, que a educacdo, de acordo com Zambam (2006), é compreendida como um processo de
amadurecimento das relacfes pessoais, sociais, econdmicas, politicas, culturais, caracterizando a
condicdo de agente como um importante qualificativo de participacdo social. Em meio a essa
discussédo, a Educacdo Ambiental também esta ligada com a formacéo cidada, pois, de acordo com
Monteiro (2015), a Geografia vé a educagdo ambiental como uma ferramenta para ajudar oS
cidaddos a desenvolver habilidades de pensamento mais critico e capacidade de acdo diante de suas
responsabilidades.

No que se refere a ciéncia geografica e a Educacdo Ambiental, desde a sua criacdo, tem
demonstrado preocupacdo com as questdes ambientais, comecando com pesquisas sobre as relacdes
homem x natureza e avancando para a construcdo da ideia de recursos naturais e interferéncia
humana no meio ambiente. Com isso, a Geografia, por ser essencialmente uma ciéncia social, é de
suma importancia, pois tem como objetivo estudar o espaco, que para Callai (2001, p. 133),

0 espaco construido pelo homem, a partir das relagdes que estes mantém entre si e com a
natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com uma “visdo espacial”, sdo por

exceléncia uma disciplina formativa, capaz de instrumentalizar o aluno para que exerc¢a de
fato a sua cidadania.

Diante desse pressuposto, compete & Educacdo Ambiental critica ndo s6 conscientizar
jovens que estdo em processo de formacdo, a pensar e se questionar sobre os problemas
socioambientais que sdo percebidos no ambiente escolar. E preciso sensibiliza-los, que eles se
questionem sobre seus problemas ambientais, que busquem solucdes, s6 assim serdo capazes de

constituir uma cidadania plena. Segundo Segura (2001, p. 30) “[...] A questdo ambiental motiva a
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postura participativa, a cidadania, e ainda continua [...]”. O esforco de construir uma nova
sociedade, obviamente com resultados a médio e longo prazos, implica adocdo, por parte dos
educadores e da comunidade escolar”.

E a partir disso, que se discute a Geografia como componente que contribui para a formag&o
cidadd, formando um individuo que reconheca as dindmicas do mundo que vive, além de se
compreender como individuo social. Para mais, o ensino da Geografia vai além de transmisséo de
conteudo, pois 0s conceitos e 0s conteudos da geografia deverdo ser transmitidos de forma
reflexiva, fazendo com que o estudante faca uma analise critica da realidade, e essa construcdo de
conhecimentos deve ocorrer de forma coletiva, havendo a interacdo do docente com o estudante. O
estudo da Geografia possibilita aos estudantes entender a relagdo da sociedade com a natureza, além
de compreender suas acOes, tanto individuais quanto coletivas, o porqué delas e acerca acontecem.
Em sintese, € uma visdo em torno do modo dos sujeitos pensarem e agirem no espaco, conhecendo
a si proprio e sua relagdo com o0 mundo e com o préximo (DA SILVA, 2015).

Para Lopes & Macedo (2011), o conceito de curriculo estd inserido numa tematica
multivariada, que envolve as concepcdes tedricas-praticas e sua inter-relagdes que emergem para a
construcdo de aprendizagens. Muito mais que encaminhar para um direcionamento sobre temas,
contetidos e diretrizes a concepgdo de curriculo aponta para caminhos culturais, de como cada
sociedade se relaciona culturalmente e socialmente com as concepg¢des educacionais.

Foi em 1633, que o termo "curriculo” foi citado pela primeira vez na Universidade de
Glasgow, 14 a ideia de curriculo j& estava relacionada a uma estrutura curricular de disciplinas,
sobretudo de como classificar e estruturar a pratica que levem para/na construcdo de aprendizagens
(LOPES; MACEDO, 2011). Porém, para a autora foi no século XX, com a industrializacdo, e com a
chegada do movimento de “Escola Nova no Brasil”, que se iniciam reflexdes que levam a ideia de
curriculo, para além de sua vinculacdo a temas que devem ser ministrados pelos professores.
Contudo, encaminham para uma abordagem critica que levem em consideracdo 0s problemas
politicos e econdmicos, visando a solucdo de problemas (LOPES; MACEDO, 2011).

Callai (2015), entende a nocdo de contetudo, muito mais que s6 ministracéo e divulgacéo de
saberes. Dessa forma, a autora explicita que o conteudo também diz respeito ao poder, porque 0s
conteudos ministrados sdo determinados pelas politicas publicas que sdo leis que regem as normas
da educacéo brasileira.

Ao analisar o Curriculo de Pernambuco, percebemos, que em suas descri¢fes a tematica

sobre Educacdo Ambiental, esta vinculado a uma portaria da Lei n® 9.795/1999, no referido Parecer
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CNE/CP n°14/2012, Resolucdo CNE/CP n°2/2012 e o Programa de Educacdo Ambiental de
Pernambuco - PEA/PE 2015. O documento curricular, define o termo educagdo ambiental sob uma
concepcdo multivariada, articulada e pensada para mobilizar de forma dinamica o processo de
aprendizagem vinculado a uma mediacdo que busque uma sensibilizacdo acerca dos fatores
socioambientais (PERNAMBUCO, 2019).

Além dessa prerrogativa, o referido curriculo aponta a importancia de articular a concepg¢éo
da educacdo ambiental numa abrangéncia tanto transdisciplinar como interdisciplinar, ajudando na
formacéo de jovens que formam olhares criticos, sensibilizando com as relacfes entre sociedade e
natureza. Para o documento é fundamental articular as atividades educativas para as questdes de
preservacdo da natureza (p. 36 e 37).

No seu topico intitulado “Competéncias especificas de Geografia para o Ensino
Fundamental”. Em uma de suas competéncias ¢ encaminhado que o professor busque “Estabelecer
conexdes entre diferentes temas dos conhecimentos geograficos, reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da historia” .Nesse topico , o professor pode encaminhar seus alunos, para ajudar
na compreensdo de como se processou O surgimento, e o desenvolvimento dos eventos
ambientalistas, que ocorreram ao longo da histéria. Dessa forma, podem apontar como as ac¢fes
econdmicas e industriais sdo situacdes causadoras dos desgastes ambientais tanto na fauna como na
flora dos ecossistemas (BENSUSAN, 2006).

Ao analisar o contetdo programatico de Geografia, observamos alguns contetidos que
podem trabalhar com o conceito de Educacdo Ambiental. Dessa forma, o termo educacdo ambiental
por ele ndo esta vinculado a nenhuma disciplina, por ser considerado interdisciplinar. Podemos
pontuar que na disciplina geografia, na area teméatica denominada “Sujeito e o lugar no Mundo”, e
no objeto de conhecimento intitulado “Identidade Sociocultural no espago vivenciado”, o curriculo
de Pernambuco, orienta que através da habilidade (EFO6GEOLPE), o docente pode abordar
contetdos que mostrem as modificacfes das paisagens, articulando com as mudancas dos agentes
naturais como humanos no espaco geografico. Nesse topico o professor de Geografia, podera
utilizar a tematica da educacdo ambiental, articulando e questionando seus alunos como os fatores
climéaticos e como as atividades industriais em grandes escalas podem afetar a biodiversidade e a
vida social no espaco geografico. Nesse ponto, Silva (2018, p. 14) corrobora [...] Algumas
atividades humanas tém contribuido para emissdo dos gases do efeito estufa na atmosfera, podendo

causar consequéncias graves a saude”.
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APROVEITAMENTO DE AGUA EM ESCOLAS PUBLICAS NO MUNICIPIO
DE OROS/CE
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as ultimas décadas, a Educacdo Ambiental vem ganhando forgas nas discussdes

na histérica mudanca socioambiental, assim como a necessidade do

desenvolvimento de acBes educativas que busquem promover uma tomada de
consciéncia quanto a preservacdo do meio ambiente, com atitudes que desenvolvam praticas
efetivas na tomada de decisOes e na execucdo de atitudes que tenham a possibilidade de surtir
efeitos positivos, com o objetivo de amenizar os efeitos das acbes humanas sobre a natureza.

Nesse sentido, o trabalho com a Educacdo Ambiental busca contribuir para a formacéo de
cidadaos criticos frente aos problemas que a sociedade enfrenta atualmente, com capacidade de
analisar, questionar e procurar solucbes possiveis para os transtornos ambientais causadores da
degradacdo ambiental vigente, despertando dessa forma, o sentimento de visdo critica e da
responsabilidade social, essenciais para a formacdo da cidadania.

Miranda, Silva, Simon e Veraszto (2006, p.1) compreendem gque:

a educacdo ambiental é um processo a partir do qual o educando € protagonista do processo
de ensino-aprendizagem pretendido, participando ativamente no diagndstico dos problemas
ambientais e na busca de solugdes. Neste sentido, acredita-se que 0 mesmo sera preparado
como agente transformador por meio do desenvolvimento de habilidades e formagéo de
atitudes, através de uma conduta ética, condizentes ao exercicio da cidadania.

A Educacdo Ambiental deve ser inserida no curriculo da educagéo bésica, conforme ressalta
Cavalcante (2005, p. 122), “o campo de estudo do curriculo pode trazer importantes reflexdes para
o campo de estudo da EA, pelas suas interfaces politicas, culturais e pedagdgicas”. Nesse contexto,
0 presente estudo traz abordagens de agdes voltadas para o trabalho com a Educagédo Ambiental por
meio do método da pratica da discursdo acao-reflexdo-acdo, tendo como finalidade buscar
mecanismos de aproveitamento de agua nas escolas do municipio de Ordés/CE, com o
desenvolvimento ativo do protagonismo estudantil no processo de ensino e aprendizagem em um

movimento de transformacéo da realidade local.
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Para tanto foi utilizado a pesquisa através do procedimento exploratorio, procurando
aperfeicoar o tema estudado, buscando estabelecer transformacfes com possibilidades de analise
compreensiva dos fatos. Segundo Gil (2010), “pesquisa explicativa busca identificar os fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenémenos. E o tipo que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso, é o tipo mais
complexo e delicado”. O autor ainda afirma que pode proporcionar mais familiaridade com o
problema ou fato analisado, contribuindo para a percepc¢éo do ocorrido no cotidiano observado.

Diante das discussfes apresentadas, a base deste estudo se expressa no relato de experiéncia
do trabalho com a Educacdo Ambiental com alunos da educacdo basica, por meio da execugdo de
aulas ministradas sob a Otica de a¢des concretas com o objetivo de diminuir o desperdicio de agua
nas escolas. Para tanto, é apresentada discussdes tedricas com a utilizagdo de atitudes praticas com
uma metodologia baseada na resolugédo de problemas.

O recorte espacial das acdes desenvolvidas € o municipio de Ords — CE, especificamente as
escolas publicas municipais de educacgdo infantil e ensino fundamental, assim como uma escola
estadual de ensino médio.

Figura 1. Mapa de localizacdo do municipio de Oros — CE.
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O municipio de Ords — CE esta localizado na porcdo central do Estado do Ceara,
Macrorregido de Planejamento Cariri Centro-Sul, Mesorregido Centro Sul Cearense e Microrregido
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de Iguatu. A sede do municipio esta localizada a 282 Km da capital do estado, Fortaleza, com
acesso pela BR 116 com altitude de 184 m. Os limites geopoliticos s&o: ao Norte, com 0s
municipios de Jaguaribe, Solonopole e Quixeld; ao Sul, com Icd; a Leste, Icd e Jaguaribe e a Oeste,
Quixel6 e Iguatu, (Figura 1).

No municipio de Orés — CE sdo ofertados o ensino da educagdo infantil, com 08 escolas
publicas e 01 privada, ensino fundamental, com 10 escolas publicas e 01 privada e ensino médio,
com 01 escola publica, segundo o Censo Escolar (2019).

Diante das apresentacdes e justificativas do trabalho com a Educacdo Ambiental, na escola
de ensino médio Epitacio Pessoa, localizada na sede do municipio de Orés — CE, no ano de 2019,
estudantes da 12 série, turma D do turno da tarde, identificaram o desperdicio de 4gua no bebedouro
da referida escola, isto é, quando os alunos iam beber 4gua, parte dessa dgua iria para o esgoto sem
nenhuma utilizacdo. Um certo dia, um discente percebeu tal desperdicio e questionou na sala de
aula esse fato cotidiano, indagando que deveria ser feito algo para amenizar essa situagéo, logo
surgiu a ideia de trabalhar com a Educagdo Ambiental.

Por meio de estudos da importancia da gua, realizou-se leituras discursivas em sala de aula
de textos relatando o desperdicio de agua em escala mundial e regional, os mesmos foram
pesquisados em sites e revistas cientificas; exibicdo de video documentario; realizacdo de seminario
pelos alunos sob a organizacdo de equipes com apresentacdo de dados mundiais e nacionais do
desperdicio de agua, com musicas e parodias que retratam a importancia de preservacao da natureza
por meio da diminuicdo da perda de agua.

Em momentos posteriores, foi realizado movimentos de arrecadacdo de verba para compra
de materiais, tais como: uma caixa d’agua com tampa, canos € conexoes para instalagdo com saida
do bebedouro, a mesma tem como objetivo armazenar a agua que sai do bebedouro para o esgoto
quando os alunos vao tomar agua.

Dessa forma, na calgada da escola, ao lado do bebedouro foi instalada a caixa d’agua que
capta essa agua que ndo era aproveitada. Agora essa dgua captada e armazenada na caixa, é
utilizada para limpeza da escola e, parte dessa 4gua é usada também para irrigacdo de uma pequena
horta na escola, em um espaco sem construgéo nos fundos da referida unidade escolar. Nessa horta
sdo produzidos cebolinha e coentro que sdo utilizados na merenda dos estudantes, bem como frutas

como romé, liméo e acerola, hortaligas para chas, capim santo e erva cidreira.
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Fonte: Maria V. Lima, 2019.

O trabalho por meio da acdo-reflexdo-acdo, possibilita a ampliagdo da consciéncia critica

das relaces sociais como afirma Loureiro (2005):

A Educacdo Ambiental é uma préxis educativa e social que tem por finalidade a construgdo
de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade
de vida e a atuacdo lUcida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de implementacdo de um padrdo
civilizacional e societario distinto do vigente, pautando numa nova ética da relacdo
sociedade natureza (Loureiro, 2005, p. 69).

Corroborando com as palavras do autor, a Educacdo Ambiental deve ser tratada como parte
integrante dos movimentos sociais atuais por meio da producdo-constru¢do da cidadania ecoldgica
em nivel mundial, constituindo um movimento ambientalista visando articular o estudante ao
conhecimento, com finalidades de desenvolver o pensamento critico reflexivo, com capacidades de
combater condutas automatizadas e individualistas tdo presentes na sociedade moderna (LEFF,
2005).

Nas semanas seguintes, os alunos planejaram e executaram palestras em quatro escolas da
sede do municipio e uma na zona rural, questionando a importancia da agua, a procura por agoes
que amenizem o desperdicio e na ocasido, eles apresentaram a acdo-atitude realizada na escola
Epitacio Pessoa na qual eles estudavam, com a captura da dgua do bebedouro para a limpeza da
escola e a irrigacdo da horta. Desse modo, as escolas participantes da palestra tiveram a
oportunidade de conhecer a realizacdo da acdo concreta que amenizou o desperdicio de agua, bem

COMO 0 reuso para a pratica do bem comum.
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Esse formato de ensino, configurada na troca de saberes entre o professor e os educandos,
estes construindo e reconstruindo seus saberes com desenvolvimento em sua autonomia. Assim,
Paulo Freire afirma que “[...] nas condi¢Ges de verdadeira aprendizagem, os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo (FREIRE, 2010, p. 26)”.

O modelo de conhecimento onde o discente procura novos conhecimentos e o docente
conduz o processo por meio da mediacdo, conforme ressalta Daher (2017), traduz uma forma de
transformacdo significativa na concepcdo de desenvolvimento com maturidade cognitiva e
participativa dos estudantes, onde podem transformar a escola em ricos e significativos espagos de
aprendizagem, “... que motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir” (MORAN, MASETTO ¢ BEHRENS, 2013, p.31).

A aprendizagem € um processo de construcdo do estudante — autor de sua producdo do
conhecimento — o professor deve criar ambientes favordveis a participacdo, a comunicagdo, a
interacdo e o confronto de ideias, partindo de probleméticas na procura de solugdes vidveis. Desse
modo, cabe ao professor promover o desenvolvimento de atividades que provoquem o
envolvimento e a livre participacdo do estudante, com finalidades da construcdo de novos
conhecimentos que levem a compreensdo do mundo e a atuacao critica no contexto em que ele esta

inserido.
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uito se discute em destaque nas Ultimas décadas sobre as varias experiéncias

ambientais, que vém se tornando mais frequentes no dia a dia das pessoas,

veiculadas por agéncias de noticias, em escolas e outros espacos sociais com o
proposito de conscientizar os cidados a reorganizar as formas de uso da Natureza. E preciso uma
valorizacdo do ensino voltado para a pratica efetiva de uma educacdo ambiental. Afinal, fazemos
parte desta contemplacdo de relagdes entre sociedade e natureza. Com isso, 0 presente trabalho
objetiva tracar consideracGes acerca de como é trabalhada a educagdo ambiental durante as praticas
pedagdgicas na escola, em conjunto com a contribui¢do do uso de recursos didaticos como apoio ao
docente durante a execucdo das atividades no ambiente escolar. Com isso temos como
procedimento metodoldgico a pesquisa e analise de livros, artigos, revistas cientificas, dissertacoes
de mestrado, teses de doutorado, dentre outros arquivos a julgar necessarios para sustentacdo da
pesquisa.

Ademais, objetiva destacar a importancia das praticas pedagdgicas nesse processo de ensino.
Porém, para haver préaticas efetivas de ensino na execucdo das atividades propostas em sala é
preciso um planejamento, bem como um foco de direcdo, partindo da compreensdo do objeto de
estudo da geografia, o espaco geografico. Entdo, neste contexto é de suma importancia que se
evidencie e analise a construcdo e execucdo das praticas pedagdgicas no ensino de educacédo
ambiental, pois se trata do alicerce base para execucdo de qualquer atividade durante o processo de
ensino.

Contudo, esse alicerce se baseia nas diretrizes curriculares da escola, ou seja, o curriculo
como base norteadora dos processos de ensino, entdo se faz necessario que a temaética esteja
distribuida nas mais variadas disciplinas para que assim tenha sua efetividade plena no que se refere

a interdisciplinaridade. Infelizmente a maioria do contetdo de meio ambiente estd contido nos
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curriculos de ciéncias, dificultando a disseminacao de conteudos e planos de trabalhos voltados para
a temética nas demais disciplinas, um ponto ainda a ser superado.

Diante disso, temos a contribuicdo nas praticas educacionais do recurso didatico como um
auxilio ao profissional no que se refere a construcao e reproducdo de instrumentos necessarios para
utilizacdo durante as aulas expositivas ou de campo. Estes instrumentos se consolidam com uma
série de beneficios aos educandos, ao passo que estes possam construir 0s préprios recursos com
orientacdo do professor para serem utilizados na sala de aula. Vale ressaltar que as préaticas
educacionais, quando hd uma aproximacéo do cotidiano do aluno, serad possivel que esse individuo
se conscientize dos problemas ambientais vivenciados nos locais habitados, perpassando alem da
concepcao da problematica interna escolar.

Consoante a isso, as atividades trabalhadas em sala de aula, devem ser continuadas no
ambiente familiar, estas que se referem ao descarte correto do lixo em geral, a conservacdo de da

biodiversidade, a reducdo, reutilizacdo e reciclagem de residuos, dentre outras atividades.

EDUCACAO AMBIENTAL: PRATICAS EDUCACIONAIS NA ESCOLA

O processo de ensino-aprendizagem se faz presente por meio da nogdo de tempo e espaco
construido ao longo da compreensdo do mundo, ou seja, o individuo vai compreender, interpretar e
avaliar os objetos, fendmenos e lugares que foram, sdo e serdo vivenciados de alguma maneira por
ele, consoante a este processo, constatamos a construcdo singular do individuo. Nesse contexto, ao
se referir a consciéncia ambiental, deve-se envolver de forma mais intensa e participativa possivel,
pois o raciocinio espago-temporal das realidades de compreensdo, interpretacdo, e avaliacdo
diferem, para cada experiéncia vivida dos individuos, ndo podendo assim ficarmos presos a uma
ideia conservacionista, porém reforcar a preocupacdo com a educacdo ambiental conscientemente.

Igualmente em Travassos (2004, p. 36) diz:

Compreender a educagdo ambiental acima de suas dimensdes biolégicas, quimicas e fisicas
exige uma consciéncia ambiental fundamentada também no pleno exercicio da cidadania.
Assim é que no processo de ensino-aprendizagem torna-se importante a aquisi¢cdo de
contetidos como: direitos e deveres do cidaddo com relagdo ao meio ambiente, 0 que € meio
ambiente, como é o meu meio ambiente (isto €, onde vivo), como os elementos do meio
ambiente se transformam, como o0 meio ambiente reage as nossas ac¢des, etc. A pratica da
educacdo ambiental tem que estar voltada para uma vivéncia participativa.

Desta forma, a concepc¢do de educacdo ambiental deve manter-se pautada no processo de

educacdo responsavel por individuos preocupados com a conservacdo do meio ambiente, este que

deve ser abordado contemplando o meio natural e social. Em conjunto com a educagédo envolvendo
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a base para a sensibilizacdo e entendimento ambiental para realizagdo de préticas e/ou atividades de
educacdo ambiental. Consoante o autor Travassos (2004) é fornecendo assim a capacidade de
compreensdo biopsiquicos e socioculturais, andando lado a lado o individuo/sociedade e
natureza/cultura e posteriormente dois paradigmas opostos sociedade/natureza.

Pode-se afirmar que as préticas educativas referentes a educagdo ambiental sdo de grande
relevancia, e estdo mais nitidas com diversas acOes realizadas ndo apenas pelas instituicdes de
ensino, mas por agéncias governamentais, empresas publicas/privadas, dentre outras com o
propdsito de conscientizar, repensando a utilizacdo dos recursos naturais. Com isso observa-se que

esses trabalhos se consolidam em varias esferas de poder, conforme Souza (2003, p. 11):

Os trabalhos em Educagdo Ambiental sdo diversos e se desenvolvem em varias
instancias de poder, determinando acdes, projetos, discussdo, debates, conferéncias
e outras formas de efetivacdo dessa dimensdo educativa. Algumas empresas
privadas, a partir de campanhas de reciclagem, financiamento de projetos,
publicacbes de materiais sobre o tema, construcdo de manutencdo de reservas
ecoldgicas particulares, participagdo em campanhas e propostas para repensar a
utilizagdo dos recursos naturais através da construcdo de uma visdo de
desenvolvimento sustentavel, colaboram no sentido da construcdo de uma
Educacdo Ambiental.

Com isso ha uma relagdo maior de preocupacdo com o meio ambiente no que se refere as
instituices privadas ou publicas com o uso consciente dos recursos naturais disponiveis no planeta.
Como aponta Travassos (2004) em relagdo ao uso sustentavel dos recursos naturais para a educagao
ambiental, temos a Ecopedagogia crescendo no que se refere a linguagem comum em sua criagédo de
comunicacdo relacionadas ao meio ambiente, dando uma articulacdo maior para 0s projetos
voltados com essa tematica. Isto destaca que a mudanca no curriculo escolar € o caminho efetivo
para trabalhar com a proposta da educagdo ambiental. Conforme Travassos (2004, p. 53) “A partir
da mudanca do comportamento dos individuos e de sua conscientizacdo para essas questdes, a
mudanca nos curriculos escolares seria uma forma de tornar a educacao ambiental mais efetiva.”

Mas para que a educacdo ambiental seja contemplada de fato, é de grande relevancia que
esta esteja inserida com mais propriedade e especificidade nos curriculos escolares, para que assim
haja uma interdisciplinaridade, contemplando em todas as disciplinas a abordagem ambiental. Com
isso, 0s parametros curriculares nacionais atuais trazem uma sistematizacdo com a finalidade da
abordagem da tematica de educagcdo ambiental nos anos iniciais, estes considerados mais benéficos
para o aprendizado sobre a importancia da conservacéo e utilizacdo consciente dos recursos naturais

pelos individuos.
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Evidencia-se nas ciéncias naturais no Ensino Fundamental unidades que tratam sobre a
relacdo da sociedade e as doengas encontradas no espaco habitado, ou seja, nos entornos das escolas
ou de suas residéncias, observa-se uma maior énfase nessa tematica nos curriculos de Biologia,
porém a mesma deve ser trabalhada em outras disciplinas, pois se trata de relacbes ambientais. De
forma geral, segundo o autor Carneiro (2016) ao trabalhar essa temaética, é perceptivel que os
professores tém uma percep¢do bem ampla do que é educacdo ambiental, especificamente na
relacdo homem e natureza.

Na préatica, muitos educadores trabalham essa tematica baseada somente a visdo da sua
disciplina ministrada, com isso € infelizmente deixado de lado outras abordagens ambientais de
suma importancia “deixando de mencionar problemas como a falta de regularizagdo das moradias
do bairro, desemprego, baixo nivel de escolaridade, violéncia etc. TOpicos que deveriam estar nas
suas falas, partindo-se do pressuposto de que sua percepgdo ambiental abrange o social.” (Carneiro,
2016, p. 27). Porém, a maioria do conhecimento destes problemas no entorno das escolas, sdo
desconhecidos pelos docentes, sdo relatados pelos estudantes, pois muitos professores ndo tém
contato ou interacdo com a comunidade em que se encontra a escola. Ademais, 0 autor Almeida
destaca (2007, p.55):

E fato que os professores conhecem os problemas ambientais do bairro, pelo menos
aqueles que tangem a sua disciplina. Entre os problemas citados estdo
predominantemente a relacdo de negligéncia dos moradores do bairro com o lixo e
a falta de saneamento basico. Outras questdes comuns no local, como doencas
respiratorias, “bicho de pé”, animais vetores de doencas e falta de higiene pessoal
também sdo do conhecimento dos professores, mas pouco aparecem em suas falas.
Os professores falam sobre a questdo da violéncia, sobre os baixos niveis de
educacéo, sobre as condi¢des miseraveis de vida, que sdo problemas do bairro, mas
ndo engquanto problemas ambientais.

Diante disso, a préatica deve ultrapassar os muros da escola, conforme Guimaraes (1995, p.
21) “A base conceitual da educagdo ambiental tem sido muito abordada em paralelo a sua pratica
pelos proprios educadores ambientais, face ao carater interdisciplinar da area”. Diante disso, a
tematica se torna mais conectada a realidade do aluno, a partir do momento em que vivéncia 0s
impactos ambientais causados pelo homem. Conforme Sousa et al. (2011, p. 7) “cabe a todos os
educadores ensinar e conscientizar os alunos que é facil e necessario preservar a natureza, pois faz
parte do mundo integral e se faz presente no cotidiano.”

Mas apesar dessa dificuldade da interdisciplinaridade enfrentada pelos docentes, estes se
adéquam com praticas escolares gque facilitam a compreensdo do educando, favorecida através da

criacdo de recursos didaticos especificos para educacdo ambiental. Conforme Sousa et al. (2011, p.
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9) “A educagdo ambiental ¢ um conjunto de praticas e conceitos voltados para a busca da qualidade

de vida, visando criar diretrizes para autossustentabilidade da regido.”

RECURSOS DIDATICOS E SUA APLICACAO NO ENSINO DE EDUCACAO
AMBIENTAL NAS ESCOLAS

A abordagem pedagégica é de grande relevancia para o aluno, professor e comunidade, pois
permite desenvolver diversas maneiras de conscientizacdo através de estratégias de ensino com
auxilio de Projetos Pedagdgicos. Com isso para execucao dos projetos se faz necessario a utilizacéo
de recurso didatico como apoio ao docente, vale ressaltar que cada recurso deve seguir um rigor
especifico em seu planejamento, pois nem sempre um recurso funcionara para todos, diante disso
deve-se haver um Plano B, ou pelo menos tentativas de envolvimento maior conforme a finalidade
de determinado recurso.

Ademais, € visto que mesmo tendo as adaptacdes eficientes ainda, sim, os profissionais de
educacgédo devem-se atentar ao cuidado para ndo reproduzir ideais conservacionistas, ou seja, devem
sempre buscar éxito no planejamento e execucdo dos projetos, como mencionado anteriormente.
Com isso espera-se uma interatividade maior, pois tais experiéncias devem e fazem deste momento

uma relacdo direta do ensino-aprendizagem. Conforme Travassos (2004, p. 49) este destaca que:

Educar é uma tarefa de dedicacdo e envolve criacdo de planos de agdo
considerando conceitos, teorias, reflexdes e o uso do bom senso, incluindo,
também, o repensar dos curriculos escolares e a implantacdo de uma dindmica de
avaliacdo continua e coerente no processo de ensino-aprendizagem.

Entdo, ao se trabalhar esta temética nas escolas construimos uma sensibilidade em prol da
formagdo de cidaddos, bem como Travassos (2004, p. 25) menciona que “[...] as atividades de
educacdo ambiental devem ser o principal nicleo do programa, permitindo, assim, que os alunos
tenham oportunidades de desenvolverem sua sensibilidade a respeito das questdes ambientais, para
buscarem solugdes alternativas para tais situagdes.”. Com isto faz se necessario a criagdo de
instrumentos como recursos didaticos para auxilio no processo de aprendizagem dos estudantes.

Conforme Souza (2007, p. 111) diz que o “Recurso didatico ¢ todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contetudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos.”. Esses instrumentos de apoio contribuem para facilitagdo da aproximagao dos conteudos,
Vvisto que quanto mais exemplos do cotidiano do aluno melhor seré para o entendimento deste saber,

pois a abordagem do recurso didatico deve esta relacionado diretamente com o cotidiano escolar e
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singular do aluno. Com isso observa-se uma melhor transmissdo do ensino, porém, ndo adianta a
construgdo de um recurso didatico, sem que o profissional esteja preparado para executa-lo.

Nessa perspectiva a escola continua sendo o principal meio para disseminacdo de
informacdes e conhecimento referentes a tematica, com um papel fundamental, a luz da formacao
de cidaddos conscientes, comprometidos com a preocupacao e conservagdo do meio em que vivem.
As instituicbes de ensino sdo espacgos considerados adequados, pois incentivam a reflexéo,
observacao e a praticas mais adequadas no que se refere aos cuidados com o meio natural.

Conforme o autor Segura (2001, p. 21) “a escola foi um dos primeiros espagos a absorver
esse processo de “ambientalizacdo” da sociedade, recebendo a sua cota de responsabilidade para
melhorar a qualidade de vida da populagdo, por meio de informagdo e conscientizagdo.”. Diante
disso, essa conscientizacdo é feita por atividades orientadas e desenvolvidas por docentes das
escolas alinhadas, com o apoio da criacdo e reproducdo de recursos didaticos, visando alinhar a
teoria escolar com a realidade do aluno. Segundo Pilletti (2000, p. 156), “Cabe ao professor orientar
a aprendizagem dos alunos no sentido de capacité-los para criticar as informagdes recebidas”.

O recurso didatico ou de ensino na pratica pedagdgica, se torna de grande relevancia, pois
contribui para assimilacdo do contetdo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacéo
motora e habilidade de manusear objetos durante o processo de ensino dos alunos na escola, ao
passo que promove a criacdo de estratégias metodoldgicas inovadoras, a interagdo, a participacdo do
educando na construgdo do recurso com o professor para uso em sala de aula, proporcionando uma

aprendizagem significativa. Souza (2007, p. 112-113) destaca:

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem €
importante para que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenagcdo motora e habilidade de manusear objetos
diversos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas
aulas.

Porém, o mesmo nao deve ser utilizado individualmente, é necessario que o docente crie um
ambiente para que o aluno também participe da produgdo deste recurso de ensino, caso seja
possivel. Ademais, é preciso se atentar aos objetivos e/ou metas que se planeja alcancar, segundo
Pilletti (2000, p. 154), “Para que os recursos de ensino realmente colaborem no sentido de melhorar
a aprendizagem, na sua utilizacdo devem ser observados alguns critérios e principios”. Entdo, a

efetividade da aplicacdo do recurso didatico se evidencia atraves da interacdo dos estudantes com 0s

instrumentos utilizados na sala de aula, bem como, o teor tedrico de cada disciplina.
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CONCLUSAO

Em virtude dos fatos mencionados no contexto atual do nosso planeta, a educacdo ambiental
deve ser debatida em conjunto com as diversas esferas do poder, bem como as instituicdes publicas
e privadas em sua totalidade, com énfase nas escolas. Com isso as préaticas educacionais se
destacam ao passo de compreender os processos formativos que ocorrem no meio social,
especialmente nas escolas com a atuacdo dos docentes. Tais praticas sdo definidas como
norteadoras para potencializar e interpretar determinados projetos pedagoégicos de educacdo
ambiental, porém muitos destes sdo realizados de forma deficitaria, ao passo das inconsisténcias dos
conteudos referentes a tematica nos curriculos nacionais, estes voltados muitas vezes apenas para
determinadas disciplinas, o que inviabilizada a interdisciplinaridade. Conforme o exposto, 0S
recursos didaticos se sobressaem no que se refere ao apoio visando incrementar as préaticas
docentes, estes instrumentos e/ou ferramentas que servem como auxilio ao professor no ensino de
educacdo ambiental, contribuindo efetivamente para assimilacdo do conteldo trabalhado,

desenvolvimento de criatividade e inovacdo durante o processo de ensino-aprendizagem.
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solo é um organismo vivo, para Biondi; Falkowski (2012) é um dos elementos

naturais de maior relevancia a manutencdo e qualidade do meio ambiente.

Todavia, a partir dos impactos das a¢des antropicas, em especial, aquelas capazes
de potencializar as degradacdes genuinas, as metamorfoses terrestres, caracteristicas fundamentais
da composicdo dos solos, vém sendo alteradas, implicando negativamente aqueles que dele
dependem para viver.

Concomitante a isso, a ma utilizacdo desse recurso, seguido de insuficientes formacdes
pedagdgicas acerca de suas limitagdes, vem se mostrando uma problematica cada vez mais exigente
a promocdo de estratégias de ensino, acima de tudo, aquelas valorativas ao desenvolvimento
inclusivo e protagonista dos individuos. Segundo Borim et al., (2021), filtrar esse contexto
educacional sobre as realidades da educacgdo basica brasileira, é tornar-se consciente as barreiras
quanto ao exercicio de aulas praticas em campo, condi¢do otimista ao ensino de Geografia, mas
que, em sua impossibilidade, pode ser substituido por outras metodologias.

Como ressalta Heusser (2022), introduzir os estudantes de Geografia a potencializagdo de
seus sentidos, acima de tudo, se valendo de técnicas simples, inclusivas e com o uso de materiais
acessiveis, é substancial para que percepgdes singulares sejam agregadas na construcdo reflexiva
coletiva, tomando por base a necessidade futura desses estudantes de trabalharem coletivamente na
vida adulta. Ja quando relacionados a educagdo ambiental, trabalhos realizados no vies da disciplina
de Geografia escolar, repercutido sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, caminham lado a
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lado em seus propositos de despertar diferentes percepgdes quanto a natureza e seus agentes
transformadores (BRASIL, 1981).
Ainda segundo Politica Nacional de Meio Ambiente de 1981

A Geografia tem por objetivo estudar as relacfes entre o processo histérico
na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por
meio da leitura do lugar, do territdrio, a partir de sua paisagem. Na busca
dessa abordagem relacional, trabalha com diferentes nocbes espaciais e
temporais, bem como com os fendmenos sociais, culturais e naturais
caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensao processual
e dindmica de sua constituicdo, para identificar e relacionar aquilo que na
paisagem representa as herancas das sucessivas relagdes no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interacdo (BRASIL, 1981, p. 26).

Outrossim, é a compreensdo de que, quando se trata de educacdo em solos, a acdo humana
se enquadra como indissociavel aos processos transformativos do meio ambiente. Nesse ponto de
vista, Heusser (2022), trabalhar propostas que posicionem os estudantes em uma condigédo
participante na metamorfose das condi¢gdes ambientais, aqui, especificamente, refletidas sobre a
Otica das caracteristicas dos solos, é fundamental a construcdo cidada. Botélho (2021), filtra esse
pensamento com base na valoracao de préaticas e experiéncias instrumentalizadas em educar no/para
0 meio ambiente.

Partindo desse principio, Santos; Moura (2020), ressalta que trabalhar de maneira ativa com
estudantes da educacdo basica no cumprimento de uma proposta didatica, protagoniza os sujeitos,
sobretudo, os familiarizando a maneiras de pensar alternativas metodoldgicas, condicdo sistémica
ao desenrolar de uma sociedade complexa demandante de uma educacdo critica, ética e atuante na
sociedade.

Assim, este trabalho, se objetiva em buscar promover a reflexdo no que diz respeito ao
ensino de Geografia com base na construcdo de horizontes dos solos com materiais acessiveis,
especificamente, fragmentos distintos de solos, folhas de papel e garrafas de Polietileno Tereftalato,

popularmente conhecidas como garrafas PET.

METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa descritiva. Sua proposta metodoldgica segue, a principio, pela selegcdo

de referéncias bibliogréficas condizentes aos campos: educagdo em solos, metodologias ativas em
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Geografia e préticas tateis de ensino. Salienta-se, também, que as obras selecionadas foram filtradas
segundo os requisitos de pertinéncia e atualidade, no que tange as publicagdes em portais de
periddicos nacionais.

Em continuidade, somando-se ao aporte tedrico do trabalho, foi realizado uma acao pratica
em uma escola da rede privada de ensino, situada no bairro de Torres Galvéo, cidade do Paulista,
PE. Quanto a esse momento da proposta, 0 mesmo se guiou em buscar cumprir com 0 objetivo
dessa pesquisa, se desenvolvendo no periodo de duas aulas da disciplina de Geografia, envolvendo
20 estudantes da turma de 1° ano do ensino medio, no més de setembro de 2022,

Esse segundo momento da pesquisa contou com a utilizacdo de materiais de facil acesso
para a confeccédo dos horizontes dos solos, sendo eles: cascalhos e areia de coloragdes distintas para
representar os horizontes dos solos (horizontes: O, A, B, C, D e R). Tesoura, garrafas do tipo PET, e
folhas de papel. Para ilustracdo das etapas do horizonte dos solos foi aproveitado uma imagem do
proprio livro didatico dos estudantes. A coleta dos dados se fundamenta na abordagem qualitativa,
tendo os conceitos e resultados da experiéncia didatica, sido mensurados pelas percep¢des dos

pesquisadores com base nas bibliografias citadas ao longo do aporte teorico.

DESENVOLVIMENTO

Sucedendo um instante conceitual realizado na aula anterior a aplicacdo da pratica tatil da
pesquisa, os estudantes foram efetivos em trazer a sala de aula os materiais necessarios a confec¢ao
dos horizontes dos solos, inclusive, ao ponto de trazer materiais sobressalentes para eventuais
necessidades. Logo, e observando a imagem referencial contida no livro didatico da turma, os
mesmos, de maneira integrada em si, trataram de inserir na garrafa do tipo PET, ja cortada para
receber os insumos simulatérios, as camas dos solos, ambos em quantitativos ideias de cascalhos e
areias distintas em coeres e texturas, demostrando preocupacdo em aproximar-se a realidade
expositiva de um solo j& desenvolvido (solo contendo os horizontes: O, A, B, C, D e R).

O cuidado em reproduzir a atividade aproximando-se ao observado na imagem de
referéncia, demostrou aos pesquisadores o interesse pela execugdo da proposta por parte dos
estudantes, visto que, 0s mesmos buscavam realizar a acdo com exceléncia mesmo sem essa
representar um elemento compositor das pontuacdes bimestrais, em outras palavras, os estudantes

estavam fazendo por entusiasmo e ndo por notas.
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Esse engajamento foi traduzido pelos pesquisadores como resultado do trabalho em grupo,
pois como citou Gois; Bezerra (2018), além de favorecer a superacdo de limitaces impostas ao
desenvolvimento de variadas propostas, a integracdo de pensamentos na execucdo de algo,
especialmente, no que tange a educacdo ambiental, elevou a relacdo perceptiva dos estudantes a um

nivel pessoal, isto, devido a condi¢éo tatil sobre o objeto estudado.

Imagem 1. Etapas de desenvolvimento da proposta.

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2022).

Outra observacdo importante é cabivel ao que inicialmente pensou-se ser uma limitacdo
quanto a reproducéo dos estudantes, haja vista que, entre os quatro modelos de horizontes de solos
produzidos, um ndo apresentava todas as camadas. Assim, quando questionados pela auséncia de
um dos horizontes, em especifico, o horizonte O, o grupo foi enfatico em responder que nem todos
os solos, em seus amadurecimentos, chegam a desenvolver o horizonte O, devido a auséncia dos
elementos naturais que condicionam a matéria organica como fauna e flora. Esse relato exibiu aos
pesquisadores um refinamento das percepcfes estudantis, sobretudo, por realizarem além do que
Ihes foi solicitado inicialmente.

Destarte, como proferiu Santos; Moura (2020), trabalhar por metodologias tateis e ativas as
experiéncias que de maneira direta ficam limitadas pelas compreensGes dispostas nos livros
didaticos, é imprescindivel, diante das demandas por estudantes capazes de decifrar as

probleméticas cotidianas, que constantemente, se camuflam entre outras questdes, tornando-se
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menos visiveis aos individuos. Logo, e destacando que foram minimas as interferéncias dos
pesquisadores em auxilio dos estudantes durante as construcdes didaticas, se identificou que a
realidade enxergada pelos estudantes evoluiu de maneira condizente ao que se era esperado, que,
em breviario, consistia na traducédo de algo pela producdo de conhecimentos ambientais a partir das

configuracGes dos solos.

CONSIDERACOES

O contato direto da educacdo ambiental para entendimento e promoc¢do de estratégias
capazes de superar problematicas do dia a dia, como foi visto no decorrer do presente estudo, se
fundamenta como um requisito as novas didaticas em Geografia. A vista disso, utilizar
metodologias ativas, estimulando as racionalidades estudantis para além daquelas propiciadas pelos
métodos tradicionais de ensino Geografia, se molda como uma referéncia inclusiva as
singularidades dos estudantes, o que, em sintese, agrega percepcdes em prol de solucdes coletivas
de situacOes problemas.

Portanto, bem além do que se era esperado, pdde ser alcancado através da exercitacdo de tais
praticas. Como exposto, trabalhar as sensibilidades, em especial, as tateis, promove uma série de
evolucdes estudantis, como: aprofundamentos analiticos, questionamentos sobre as realidades das
coisas e posicionamento inclusivo, frente as modificacdes antrépicas no meio ambiente. Assim, em
um contexto mais amplo, o ensino de Geografia, ao englobar a educacdo ambiental e o ensino em
solos, quando trabalhados de maneira mais proxima aos estudantes, como visto, ajuda a familiarizar
conceitos e pensamentos criticos frente as realidades vividas.

Logo, se pode verificar por meio das percepgdes dos pesquisadores, a positividade das acoes
dispostas, tanto devido ao cumprimento daquilo que se era esperado, ao construirem os horizontes
dos solos segundo suas caracteristicas evolutivas (horizontes: O, A, B, C, D e R), como por irem
além, engajando-se em completar a atividade sem que houvessem “recompensas” diretas, como a

oferta de notas em troca da realizac&o de algo no ambiente escolar.
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